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OBIECTUL METODICEL

Iu studiile noastre pedagogice "de pand acum am
vazut cum se desvolti- sufletul copilului, 1n primul loc
cum se desfigoard activitatea-i mintald, aratindu-se treptat
tot mal complexi si mai variatd in manifestirile ei, Am

. vizut cd totalul cunostinfelor de dat poate deveni tot mai
mare §1 mai rodnic pentru desvoltarea inteligentii, cu cat
asimilarea se face tn conditiuni mai ligice §1 mai uguri-
foare pentru miitea copilului. Pe de alti parte stim ¢
una din tintele de cipitenie ale Pedagogiei moderne este
erujarea, economisires puterilor sufletesti, pentru vremuri
§1 sitnatil viitoare pe cari cei mai prezumtiosi dintre nei
-nu le-ar putea prevedea. Mai stim ca cunostintele de dat,
drept capital §i pregitire tn viatd, se aleg nu atata pentru
folosirea zilnicd, cat mai ales peniru exercitares i inté-
Tirea ubeia sau a mai multor faculiifi, pentrn formarea de
doprinderi sufletesti anumite, fie morals,
fie numai intelectuale,

Dar aceasta pregiitire ‘eoretici nu este indestulitoare
pentru viit «rul dascal. El are nevoie si-gi ex-reileze me-
soria In toate am#nuntimile ei multi vreme -- si cum ar
face-o0 mai cu folos decat sub conducerea unui ciilinz
experimentat ? — pindl si deprindd a observa sufletul cu
multele-i ‘manifestiri do inviorare si continui propégire
pini sa surprindd nuanfele cari alcituesc ¢ individnali-
tate si s se poata sluji-de tnvi{imént, unealti de per-
fectionare pe cal de admirabili, pe atat de primejdioass in
méni neindeminatece. 5

T'recerea dela pregdtivea teoreticd la practica zilnici
3 profesianii de invititor, dela = Inviafarea d_m carte la
Aplicarea izbutita a principiilor gtiint'fice asimilate, 0 di
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Metodica. In aceasti parte a Pedagogiei institutrrul vede
apropiindu-se de dansul marile principii ciliuze intalnite
1o Didactics, vele lumingéndu-se in aplicare chestiunile
diseutate in Pedagogie, poate vedea modifi:indu se, sub
mana lui, fondul de cunostingi din fiecare lectiune -po-
trivit nuanfelor si tipurilor sufletesti en cari I'a fami-
liarizat Psihologia. Aici el va deprinde sa analizeze ches-
tiapile de invitimant, sy eerceteze valoares procedirilor
de intrebuingat, s#-si justifice orics schimbare de metods.
Acesta fiind caprinsul Metodicei, noi am defini-o astf] - -
studiul metodelor de predare in in sisgi
aplicarea lor. s

In tara remaneasci alegerea i tarmurirea chstiu-
nilor de invifimant, distribnirea lor 13 timp si alte multe
nevoi pedagoegice, sunt arribaiunca exclusivi a antorits-
filor scolare. Dascilului ii ramine maj putin de fa-ut. El
are deci si mai pntine merife cand face bine, dar sio
mai mare vina eand, cu puternicile ajutoare din afard,
aztivitatea lui in scoali este neindestulitoare.

Vom saneliza fondul de cunostingi ce “aleiifuesc in.
strucfiunea noastrs, primari iu ordinesa imp»sd obiectelor
de invafimant de citre programul scolilor normale, desi
aceastd ordine nu e cea mai potriviti cu nevoile normali-
stelui in momentul end Incepe practica pedagogici. Din
analiza acepsta Yom afla si normele de pregitire ale fie
cdrei leetini si motivarea psihologicd » fiecirei ordonari
de cunostint; ; Sau, cum am zis mai sus, s metodele
de predare ale fiecarui obiect dJe invd-
famant si justificarea lor stlinfifiea.

!

CAP. 1
LIMBA MATERNA.
Scoala ncastra primara cuprinde I.vafarea unei sin~

gure limbi;" a acelei materne, A cunoaste insi deplin limba
heastri Inseamny :
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a)ao vorln §i infe'ege In foata boghtia s finetd ei;

b) a sti 3’0 eitim .

c) a §ti 8’0 serim in forma ei corectd i adevirat ro-
miveas & Iar pentru’ a ajunge la acest rezultat trebuie
#34 [ovafim:

b) cuvintele (voeabula £}

¢) regulele dupii cari acestea so leagd in propozml’
si frage (gramatlci)

¢) scrierea exactd a cuvintelor (s cris-citit si
ortografie;

) ingghebarpa frazelor in totaluri de gandire mai
desvoltate §i mai complexe decit fraza, tn sensorl, hartii -
de afaceri, cirti didactice, opere literare, ete. (stilisti ch).

In pledarea limbii, mai mult decat oriunde, avem
nevoie 83 finem seami de felal cum a propdsit mintea.
Omul a produs infai, a creat,si apoi si-a dat seami
de felul cum a creat, adich de normele §t procedirile
wrmate in producere. Intdi a vorbit, a construit fraze i
npers si numai mai tarziu a sim{it nevoia si priveasck
Inda.rzt si &% oerceteze cum a fieut de a ajuns acolo.

Asa trebuie s& procedim si noi in scoald. Tatd deee
limba materni este obiectul cel mai greu de predat in
clasele primare, cel care cere dascilului o mai mare as-
cutime de minte §i mai mult tact metodic. Copilul tre-
bue si se frezeased cd posedi limba i numai din cénd
in c¢ind sa injghebeze regule eari siri ordoneze materialal
limbistic. CAt mai putlne regule gi cat mai
tdrziu formulate! Tatd prmmpml genera.l in pre-
darea limbii waterne. Multi citire, scriere multh, cagtigare
de cuvinte ;1 de locutiuni din practick, scriere e xact i,
orfografici gi stilisticd dela inceput.

Cp!e patru pirgi constitative ale studiului limbii nu
se pot deci face succesiv, ¢i paralel si sprummdu -se ne-
coutenit iutre ele. Copilul nu fuvat cuvinte smguratrcb,
ci in propozifii si nu le tnvafa fark site si scrie. Aga
ca invifand vocabulmul el face ortografie si stilistied gi
gramatici—sgi vice-versa.

Mijloaca didactice pentru dobandirea imbii avem :
gitirea, convorbirile memoriz&rile, ¢o-
piatul, dietarea gi compozifiunjles.
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§ L. _Vaocabularul. “hiy
Copilul vine de-acas cu un capital mai mic sau mai
s mare de cuvinte, din cari unele riu rostite, iar cele mai
multe rau intrebuintate. Indreptiri 1i trebuese la ficcare
pas. La cuvinte avem de considerat:

a) rostirea ; .

b) intonatia; < ¥

¢) scrierea sau forma grafica:

d) intelesul. ]

Cu cat rostirea va fi mai bund, mai rispicats, cn
atat auzul elevalui 1i va da ajutor la serierea ortografici.
Intonatia are de asemenea Insemnifate, ficand o irisi-
turd crracteristica dupa care se distitinge un strein de un
romén, : 3 : o

In e2 priveste forma grafica a unui cuvant, e bine
ca atunci cand cepiii stiy scrie, s& nu li se deie cuvinte
roud decit prezentate deodati sub ambele forme : vazuts
st auzits. :

Intelesul cuvintelor poate fi proprin tau figurat,
Acest din urms intervine mai rar in seoala primars.

. Cand vigitorul verbeste limpede, Jimurit si frumos,
elevii prind cuvintele mai usor si le pastreazi mai inde-
lung. O sensatie auditivi elar si.plicuta se iut'pireste
totdeauna mai puternic io minte. © Si bigin de seams la
muzicd : melodjile cari ne-au fermecat ne stdpinese amin-
tirea vremuri indeiun afe. Jati dece este nelnteles faptul
Ca £ se giseascs in invaimant cameni cu vorba defee-
tuoasd, Sicu cat mai diunitoare esto infirmitatea aceasta
cand e vorba de liwbj streine ! ; :

In ce priveste cuprinsul cuviutelor, nu puten: cere
elevilor de gcoals primara intelesuri bine definite si. Jogie
{armurite. Ne vom mulfumi cu unele aum ai aproxi-
malive, iar cind noiunile synt ~abstracte, nu vom pre-
tinde copiilor decat o €Xacta intrebuinfare

@ cuvintelor ip Propozitii date.
Dar la aceasta trebue sj finem numai decat !

Cu cat dascalul va - vorb; mai preci-, mai exact —-
N 216 §1 concis, aceasta nu este “o_calitate de scoa'd pri-
mara — cu cat cargile didactice vor avea o limbi mat
caratf, wn stil maij strdveziu si mai luminos st vor ex-
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prima ceva,—nu vor fi sa pané. acuma insirari de

vorbe goa I e,—cu atat si elevii vor prmde mal usor

infelesul, vor pune cuprins la euvintele invifate s1 nu se
vor ingela asupra intrebuingirii lor.

~ CAnd vin copiii la scoald, cuvintele lor nu pot (i decst
nume de impresiuni primite prin simturile exterioare.

Stari sufletesti ei aproape nu cunose, iar idei an prea

putine, Activitatea simfuri'or si in special aochiului fiind

lucrdrea de cipitenie pind la 10—12 ani, urmeazi ci
vorbele cari pot rimanea definitiv si cu folos in mintea
copiilor, sunt numai numele fiintelor, a obiectelor “si

- a_insugirilor acestora, ' Iatd dece 'se 'zice de citre me4

todici e cel mai bun mijloc pentre invitarea

vecabularului este invé@iimﬁﬁtul'intuitiv, iar ¢a motivare am

addogi : cuvantul trebueste asociat cu o imagine vi-

zua]é forma mintald care se pastrea.zﬁ cu maximum de

mtensua,te in mintile copiliiresti. :

Tot pentru acest motiv exercitiile de gramatici cu -
cari putem ineepe, nu potfi de cét vamatlumle de formi
ale substantivalui, ale a*djevtrvulm si ale ‘verbului.

: Mai putem invAta cuvinte si din ‘¢itire. Aci vor-
bele"se tdrmuresc ca ocuprins, capdtd infeles mai concret,
mai determinat, prin legatura lor cu celelalte cuvinte din
propozitie, se apropie deci mai mult de felul de prisepere
al copilului. In citire cuvintele se imtipdresc in memorie
gi gratie formei lor scrise.

Asa dar pentru invifarea vocabularalui avem dond
mijloace didactice mai fusemnate: ifnvifimantul
intuitiv si. citirea.

Dar nu este de ajuns si i stim unui cmant mgexesul
si forma,n~ trebue sa-l mtrebulngam lesne, repede si 1a
momentul vroit. Usurinfa a easta in minuirey cuvmte!or
aceasti mecanizare a limbii, am numi-o, se
capati prin reproducerl dese si "sub toate for=
mele: orald sau inscris, extemperald sau
itn compuneri. Iatdde unde rezultd regula metodiea

¢4 orice cuvant nou trebueste des intrebuinfat de ciitre
elevi spre a rimanea definitiv la capitalul lor limbistic.
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§ 2. Gramatica.

8c doosebesc la Gramatics, de obiceiu, doudl pirgi :

a) Etimologia sau Morfologia, studiul cuvin-
telor singuratece gi anume studiul variatiunilor de forma
In legdturd cu variifiunile lor de inteles, s1 ;

a) Sintaxa sau legarea §i asezursa ocuvintelor
in intregi de géndire, in propozitie §1 fra,zé.' N

U~ cuvint singuratec are un fafeles mai larg si mai
neférmuiit decat atunci cdnd st intry propozitiune, iar
un futreg inteligibil  pentru minfi primitive say miear
pufin pregitite, il formeazi numai propozifia, 1ar nici
decum vorba izolata. Pentru aceste motive exeroplele
gramativale se dau de preferin{% fo propozitiuni, iar Gra-
matica 0. incepem cn sintaxa sl nu cu etimologia, mer-
gand astfel dela cercetarea tntregului la scoen 2 pirtilor
lni. Si fiinded fraza este o gindi.e prea desvoltata, prea
complexii 5i prea variabild in constructia el, s’a luat ca
punci de plecare in stydiul Gramaticei propozifiunea

Copiii stiu aleatui propezifiuni dela exercitiile pre-
gifitoare pentrn seris-citit. Intaile deprinderi adevirat
gramaticale vor consta din :

1. deosebirea din practica a propozitiunilor simple de
cgle desvoltate ; :

2. formarea propozitiunilor cu subiscte sau cu pre-
dicate da te ; 4

3. formarea lor firs% nici un jalon ;

4, analiza lor in privinta partilor constitutive -

a) despre cine se vorbeste.....
b) ee so spune...

Mai departe analizim subiectul (ce poate fi...) si
predicatul (ce arati....)

Aceste exercifii, fird nici o
rc:stul. de a deprinde pe copii  si-gi dea seami . de actul
gandirii lor, ~si-§i controleza aga zieAnd wmin‘ea fin
Ims8%1 lucrarea ei- ceeacei absolut trebuitor
penfru a pricepe Gramatica. Ele maj daq prilejul de a
- Intrebuinga vorbe i constructii corec'e,

Pe baza celor ardtate mai sus eloyul poate distinge
rolal cuvintelor ta Propozitie (analizg |, gich) s
poats clasifica cuvintele dupa Inteles (analiza eti-"

veleare practici, au
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mologica), ceeace impropriu se numeste .a deosebi
partile vorbirei“. 3 o

In clasa a IIl-a ne intoareem iarfisi la futregnl nos-
tru, propozitia, 11 desvoltim cu atribut si compliment,
pentru a-i putea deosebi toate pateu pirfile constitutive.
Daca mai distivgem complimentul drept de cel nedrept,
putem . incepe studiul principal din ctimologie, acel al
terminatiunijor variabile. Tatd si distincfiunile ce trebue
si facem de rigoare pentru a sori gi vorbi eorect :

1. substantivele comune ‘de cele proprii;

2. formele singuritului de-ale inmultitului;

3. forme'e celor trei genuri ;
4. pronumele personale fajd de cele nepersonale, va-
riatiunile de formi ale cclor dintai ;

., 5. g-nul §i numirul la adjéctive ,

6. cateva din formele verbului, modarile si timpurile
cele mai des infrebuinfate dela verbele regulate, adicq
formele-tip. ;

Pe haza accstora facem exercifii de declinare si de
conjugare, absolut trebu’toare pentru o scriere corectd.
Decliniirile se pot face fird nici o teorie si fiira nici o de-
fini{ie noud, numai pc baza cunogtinjilor de sintaxd .
de pind acum. De exemplu:

in propozitia X.... subst. A...subict, se scrie asa.
x 5 S A .... atribut, se scrie asa.

: Ticii oA .. compl. . nedrept, - ete.
TotZastfel putem reduce la un minimum g1 teoria
conjugirilor. Totul este si rostim bine terminatiile sis&.
le scrim macar din ¢adnd in cand pe tabld
sau pe caiet. : :

La exemplul de mai sus schimbdm apoi singuritui
o inmulfit, punem substantive femenine in locul celor
masculine, avitim cum varijeazi acestea §i stabilim astfel
chteva tipuri dupa cari decl'nim un numir de
exemple. Acelas lucru cu verbele, — Esentialul este si nu
ldsi pe copii sa ghiceascd, ¢i sile spunem noi
terminatiile gi s variem ca4t mai mult
exercitiile: unul il insemnam pe caiete, altul il
serim pe tabld, pe un al treileail facem o-al, etc. In loc
si pierdem vremea scriind acelas -exemplu odatd
gregit i odati corectat, sk facem exercigiile tot cu alte

”



10

cuvintesi s¥luim toate masurile ca copiii 54 nu gre-
Seascd. ; : Sl
Nu vom intra in analiza fiecarei chestinni.fProgragnul
i bunul simf n2 poate ecaliuzi indestul. Principala {intd
a dascilului este ca elevul si distingh ¢4 in  grumatics
are de-a face numai cu cuvinte , cari pot fi de
mai wulte feluri (subs., adj., eto.) i pot face
diferite slujbe in propozitie, si ca el s% manu-
easca vorbelo eu ternnnatiile lor cuvenite ». construind
propozitii si fraze corecte, fie cii vorbeste, fie ci serie.

In acest scop sunt necesare multe exereitii - orale,
Cele scrise iau multi vreme $1 cer 0 munci dispropor-
{ionat de mare. fafd cu rezultatul dat. Dar cum € Devoie
mare S& variem cuvin‘ele, invatitornl va trebuj Sa ajute
copiilor in cagtarea exemplelor. Nu folosim nimic fnvér-
tindu-ne in acclag corc de vorbe 5i de constructii  sub
prefext ci elevul si-si gisiascd singur exemplele. 8% ny
pierdem din vedere creace ciutam, chiar cand ar i s pe
ademenedscd principii sdnatoase. In etimologie nu-i vorba
de pricepere, prin urmare si \de posibilitatea de Igerare
proprie, ¢i pur si simpla de primirea §i pastrarea nes-
tirbitd a unor forme vazute 51 anzite; aci tot nrosesu!
de gandire mouz $i proprie se reduce 1a analogie. Daci
putem lisa pe seama Gopilului Iucrares de analogie, for-
~1ele trebue s3 le dim noi. Care ar fi- insa tolosul - ca
elevul si-si giseases exemplele 7 — TIntretineres vioeinnei
sia interesului tn' clasy ? = Da, dar 1 aceacta putem
ajunge numai oy LCoudifiunen si na  cerom prea muls
efort. latd de ce ziceam mai sus of invititeral va ajuta
Pe elevi in cintgrea exemplelor,

Lectivui de teorie av.m foarte putine, Numim astfel
PS acelea in  eari  eleyyl are w generaliza g
Al RS el SV T 0o definitiune. Ta-
td ce avem de deosebit in asemenea  lectiuni :

a) exemplul model a] dascilaluj ;

) exemple ana'oage diate do eje 1, dintre cari cele

tipice se scrin pe tably ;

¢ ) observatiuni
definigii) ;

d) exercitiile do aplieare.

Dascilul se va forj S& nu-si facd un tipic dupa care-

le elevilor — generalizarea (regule sau
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sd-gi ordoneze lectiunea. Nimic nu e mai neproductiv, mai
sec, mai autipatic ca acele planuri eristalizate pe cari
elevii le-uu cuprins cu mintea dela a doua lecjiuns si a
carcr structurd simplisti le inabugd orice curiozitate si
orice 1nteres. 2

Exercitille de aplicare pot fi do mai multe feluri:

a) de recunoastere, am zice (dupd ce ai definit sub- .
stantival bunioard, 1-ai deosebit de alte 'vorbe, enumeri
un sir de vorbe din cari eleval sa aleagd pe cele cerute),

‘B ) cele date de copii, dupa normele stabilite. '

c) cele luate din cartes speciali, .

d ) cele luate din cartea de cetire,

e) cele luate dintr'o bucati memorizata,

In acelas cliip se traleazd orice chestiune de eti-
mologie, ) '

In clasa yltima avem la sintaxd fraza Prin analo-
gie cu metoda futrebuintata pind acum ar fi si pro-e-
~ddm mai fntai analitic: sd luim fraza, s'o descompunem
§i 4 studiem felnl cum se leaga partile ei. Mai potrivita
Insd cu felul de gaudire al copilolui  este procedarea
sinteticd, adica si desvoltim propozitia pentru a con-
strui fraza. - : :

: Pargile componente ale unei lecfiuni de sintaxi vor
fi ca mal sus :-exemplnl model, consiruirea prin analogiz
de ed're elevi, generalizaréa, aplicarea.

Din cele ce preced am putut vedea cid metoda ge-
“neralminte intrebuiatati astiizi, este acea analitico-sinteties,
Cea pur sintetici e condamnatd absoluf, iar cea analiticd
e pirdsita de toti cdji simt nevoie de mai multd ordjne
in géndire. 7

Nu vom intra in discugiile metodigtiler, daci e mai
bine ca exemplele si so ica dintr'o buvata cititd, adied
_ dintr’un intreg de gandire bine constitait, sau din eon-
vorbiri libere. Dupd noi aminuntul acesta rdmamé absolut
secondar. Principalul este ca exemplele sd inainteze
mintea copiiului. dacinu si ca fond, ca forma
numai decit ! Vorbe de clacd nu ne trebuesc. Forme
Roi si multe, rostite saun scrise, iatd

S~
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esenta lectiunilor de gtamatici. Si daci in log s spu-
nem banalitsii ca : cocogul cauti vaca rage, ete,, putem
repefa cu prilejol esercitiilor gramaticale fondul ‘de cu-
aostinti din alte obigcte de. invatimant, — cu atit iai
bine ! ; £

Gramatica este tnsa numai formulares, con-
statarea unor regule cari au nevois si e fi intrat
in carne si oese. Noi frebue si :orim corect fard sa ng
gandim prea mult | Pentru a mecauiza cunostintele noastre
ds limbd, i ne sunt fosa deajuns exer itiile de gramatic,
oricat ar fi cle de mulfe si de buse, ¢i avem Wvoie de
citire si de vorbire multa si corects. Invafgtorul wva fi
deci tot atat de riguros cu exp:esiunea elevilor, rostita
sau seris, oricare a: fi obiectu! de luvitfdmint de care
se ocupd intr'un moment dat. Daci noi Romanii serim
aga de riu limba noastri, aceasts se datoregte gi ‘aptului
¢d in seolile neastre secundare si superioare, numai das-
cilul de limba roméni are pretenfii la corectitudiaea
vorbirii — gi fned | — tofi ceilalti abia de mai {iu seama
de fond! A

¥n bun mijloc pentru fuviitarea limbii este citirea
ek glas fare, facutd bine tuteles in condifii metodice.

§ 3. Scris — Cititul.

Timp de veacuri scrierea si citirea s'au facut osebit,
De abia in secolul al 18.lea sa bigat de seami cat de
wult s‘ar sprijini ele reciproe. [nt4ils incercir de . anire
le-au facut dascalii germani din institutul » Philantropi-
stilor . ;

In scrierea noastri fiecare -unet are semnul lui numit
Mitera. Literile, spre distingere infre ele; 83 pot numi fie-
care fie cu sunetul pe care-l reprexinti, say cum se zice
cu ,valosrea lui relativi din cuvant®, fie cu nyme conz
ventionale. Asa bundoafa in romaneste literei r i 8'a zis
IT, re, er, iar pe vremea alfibetulyj chirilic, r & § &. Sis-
temnul de a numi literele cu sunetyl corespunziitor e nao-
mai dia veacnl al 19-lea s se numeste sistem fonie
sau fonetic, spre oschire de celalalt zis nomin al.
- N'avem nevoie de stiruit asupra vaditei superioritati a
sistemului fonic ssupra celui gominal, :
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Cartile speciale pentru invk;area elementelor citirii
si a scrierii se numesc abecedare g se crede c&.
int4inl abecedar 1o Europa ar fi fost ficut de edtre. Martin
Luther.

De cind invatarea citivii se face eu pretentii de me-
tod%, de ordine, de sistemd, si pina in zilele noastre s'au
succedat douil serii de metode unele sintetice, alte’e ana-
litice. In ultimii 30—40 de ani s'a generalizat o mEtodi
analitico sinteticd, dupa ce se fieusera incerciri eu una
sintetico-analiticd,

O diferentiare de ficut ineit, intre metodele seris-
cititului incercate pind acum, este daca se fac eopiluini
cunoscute mai intdi literile de tipar, ochinase si clare,
sau cele de mind. In cazul din urmi, copilul invata citirea
“din propria lui scriere si metoda se numeste script o=
lega, in cel dintdi se numeste legografi.

Nu vom intra in istoricul chestiunii, ei vom . trece
deodati la metoda generalminte adoptatd astizi ,met oda
cuvintelor normale*, san alui ,Jacotot-
Vogel®, dupd numele celor doi metodisti cari au
intemeiat=o.

Jacotot este col mai mare inventator in metodica
seris-eititalyi  De vunde pand la dénsul procedarea era
absolut sintetici, el incearcd una absolut analitiedl. Aceeagi
.reformi o'vor introduce mai tirziu Horbart si Die
terweg in studiul limbii. Sisa nu uitdm ci Jacoloe 1
se slujeste de analizi in veacul al 18-lea, atunci cind ea
este absolut necunoscutd ¢a metodd de Invatdmint si de
abia incercats ca metoda de cercetarve.

Ideialui Jacotot o pertectioneazd Vogel, au-
torul recunoscut al metodei ,cuvintelor norma-
1e“ Trisityrile distinctive ale acestei metode sunt:

1. combinarea scrierii cu citirea; (Vogel propune.
forma legografd, metodistii mai noi prefera cu drept en-
vint pe cea scriptolegi, pe eare o admitem si noi);

2. mersul anali tico-sintetic in fie care Iecgle 5

3. orice cuvant normal este reprezentat pnntn 0 iGoand,
menita si destepte numai decit oimaginiin mintea
eopilului. spre a | deprinde a nu vorbx fira s3 gaan-
deased;

4. numeroase exercitii de scriere §i de citive in fiecare
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lectie, bine gradate si:bine proportionate cu timpul si -
putersa de munei a copiilor, “ , i

In limba noastrii sunt multe abecedare dupi metoda
cuvintelor normale. Cele mai bune au rimas insk si pini
astiizi ale d-lui Th. Speran{d si ale d-lui invititor Popovici.

De oarece simultaneitatea invatimantuluieste o con- -
difie esentiald pentru scoala primari, scris-eititul dupa
metgda lui Vogel are nevoie de o pregitire speciali,
care constd din o serie de exercifii pentra citire, si o
alta pentru scriere. Exercitiile de scriere deprind pe copil
cu elementele literilor, linii drepte §i_culcate, subtiri si
groase,—cu osebitd staruin{d asupra directiei ia -care se
misci mana la fiecare, si a executirii lor in tact. Exer-
citiile citirii, ori mai bine zis ale scris-citirii, sunt mai
gre'e. Copilul trebueste doprins si distingd cuviatele ca
intregi, si le osebeascd de propozifii si si distingi elcmen-
tele lor, sunetele. Ry :

fati mersul in aceste exercitii. Din convorbiri asupra
unui fond de tot usor si cunoscut, deprindem copiii sa
faca propozifii intregi, adica s& construneascs géan-
diri simple. Ajutandu-ne apoi de simturi, de viz i de
auz, desfacem propozitia in cgvinte §i anume : reprezen-
‘tand fiece cuvant e tabld cu o linie mics, in aceeasi pro:
portie cu linia mare, care ne aminteste propozitia, in care .
cuvantul se afla fati de intregul din cars I'am SCOS ; sau
rostind rar vorhele si wsociind fiecare din ele, cu o bi-
‘taie, cu un zg mot. :

Cand copiii despirfesc fari gresals cuvintele din

ey ; pio°
pozifii, frecem mai departe, desfacem vorbele in

. : silabe
51 sunete. Vom observa ca atit numerile tehnice eat si

g L = = ; 3 T ¥, S
definifiunile de rigoare si vie tntetdeana du P& exer-

citiul de analizd, adied rumirile cele noui
-urma ideilor corespunzitoare,

Cand copiil sunt stapati pe desfacereq iu  sunete
putem trece la abee dar, : ;

Din complexele forme in carj dascilii germani tm-
bracd o lectie de scris-citit, noj LU vom pas‘ra decit
sirictul necosar. Couvving-rea noastrs este ci esentialul
unei afari lectiuni este mulia soriers §icitire multi s cg
umpluturile, buriioard desemnares pe tabli a literilor de

& vie in
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tnpar §i a figurii ce ilustreazd cuvamtul normal, sunt nu-
mai 0 plexdere de vreme §i de munci. :

‘Tath punctele unei lectiuni de seris-citit.

1. intuirea figurii de pe carte, at a4t numai cit e
necesar ca 54 adunim mintile copiilor gi s4 desteptim
ideia reprezentatd de cuvintul normal.

2. analiza pe cuvinte a wnei prOpozmum !n care )
afla acel cuvint normal ; descompunerea. acestuia in si:
Ia.be Qx sunete ; i

. scrierea literei noi : .

‘1) in intregime,

b) pe elementele ei componente, i

c¢) reproducerea hterex de catre copii, in aer §i pe

pléci.

Peatru a asigura scrierea in tact, copiii sunt tinuti sa spuie
in cor 1e1ul liniilor ce scriu sau sa numere bucahle dm
carl alcdtuese fiece literd ;

4. Scrierea cuvantulm ‘normal dat a uunor vorhe si
propozifii in cari intra litera noud:

D. citirea celor scrise, cifirea paginii corespunzitoare
din carte ; 2

6. litera nous de apax exercitii de recunoagtere a
acelei litere, comparatie cu altele ;

7. citirea exercigiilor cu litere de tipar.

Un dasgcal ch,bzult se distinge de unul prost prin aceea
ca citeste siscrie mull intr'o ord sinu pat'adu°§te vremesa
ca vorbe de prisos ori cu amdnuate cari imprigtie mintea
copiilor la cele patru vanturi.

./‘

Deoarece lucrim cu foarte multi elewi odata, nuii
revine fieciruia decat putind vreme. De act necesitatea
ca foti elevii si urmireasca, pas cu' pas, ce se citeste de
citre ﬁecale precum §i pevoia citirii fu cor. Bine infeles,
citiea in cor trebueste facutd in tact si numai dupa ce
tofi elevii ay citit mdmdml Dealmintrelea eae o proce-
daro primejdioasd, ce n ’ar trebui ingdduiti decat dasci-
liler cari cu adevirat 15i dau seamid de loate miranfisur le
didacticei. Ea se face in vederea mecanizirii citirii, dar s&
bagim de seami, cii ea ne poate duce si la tdmpn‘ea do-
piilor | : :

’
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- Nu e metodic ca copiii s& citeasci de mu'te ori a-

ceedsi le tie, cdci el memorizdnd 'usor se iatdmplad o in-
gramideala de erori §i o confuzie groaznica in mintea lor.
De alts parte trebuesc numeroase exercifii de eitire. Tata
dete avem nevoe de material de citire sublimentar : de
magini de citit, de litere mobile, de benzi aau pagini scrise
anterior de catre dascél, de ceva in felul foilor d ui Bor -
govanu, ete :

~ Cu cat putem face exercifii wai multe, mai noi si
maineprevdzute, cu atit copiii deprind citirea
mai repede si mai lesnicios.

§ 4. Scrierea

Cand copilul eunoagte toate elementele, literile mici
si cele mari, citirea §i sorierea se despart pentrm a ri-
manea fiecare o indeletnicire independents. Cea din urmi
devine caligrafie sau o lucrare de aplicare & multora
diutre ebiectele de tnvdtimant. ;

O discut'e intre daseali este dacd scrierea. se mai
poate face si trcbue si se faci in tact. Simultaneitatea
fnvifdmintului so dat reste in mare parte tactului, dar
prea adesea acesta incurcil si distrage copiii dela ocupa-
tia principald. De alti parte eu tactul uniformizim mis-
carile copiilor si le ‘ndreptdm spre o vitesi' normali :
grabim eopiii incefi §i lenesi, dar mai ales oprim nervosii
sd ajungid la acea repeziciune in muned, ecaracteristicd
celor vioi i degtepti, dar diunitoaredin toatepunctele de
vedere, cind se ajunge prea curand la dinsa. Noi socetim
c# scrieres In tact ar trebui mentinutd la ealigiafie fn
toate clasele primare, dar nu am admite-g
la exercitiile gramaticale, desi Iucrul se practied in multe
scoli germage, pina prin anul al treilea.

Despre metodica scrierii wom vorbi mai fndelung la
ealigrafie.

§ 5 Citirea.
Gitirea este mijlocul de cipetenie in ‘invagarea lim-

bii gi aoul din cele mai insemnate pontru asimilarea ou-
nostintelor de erice naturd. Ea este instrumentul de munci
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ce-l incredintim copiilor cu gandul s& le slujeased la de-

 sivarsifea culturii datd dé scoald. -

€itirea inseamni insd cdpitarea cunostingelor d ela
al{ii., Sar cuveni si nurecurgem la dansa decdt dupi
ce vom fi cules tot ce ne poate da propria—ne experienté.
Ea ar avea rolul si desivarseascd gi nici decum sd re-
prezinie intreaga noastrd educatie. Cam aceasta este si
conceptia lui Roussea u. Si totusi citirea a format,
ba formeazi necd si astizi, punctul de plecare si temelia
oricirei instruefii, iar pentru marele numar, singura
cultora.

Avem de osebit Ia citive trei forme, din ‘cari dowd
presupun pe cealaltd, la a cdror armonicii econtopire va
tinti inviititorul in fiece lectiune :

a) citirea mecanioci, curentda, curgdfoare,
atunei cind impreunarea literilor n cuvinte se face fard

‘greseli, jar trecerea dela un cuvéaat la altul, fird hopuri

si pauze nepotrivite ; _
- b)ecitirea logicd cand cele scrise desteapta
in minte ideile corespunzitoare tuturor vorbelor, cu in-
telesul si lirgimea de gindire, dar si ou ingradiri'e
date de ciitre scriitor ;

¢) citirea esteticd, candpe langd idei, vor-
bele izbutesc si destepte simfirile do cari fuse insuflejit
acel ce.a seris, subintelesurile si perspectiva Intrezirisa
de dansul, bogitii cuprinse in orice bucatd literard cu
adevarat artistica. : : ;

Cir{i anumite pentru citirea in gcoald, asa m}_s;m‘te_.
clasice, avem de cdtva timp numai. In vremurl copiii isi
tnvitau Jterile si-si deprindean ochii la repedea injghe-
bare a cuvintelor pe operele marilor scritori sau pe
cartile bisericesti. :

Cartea de citire este lucrul de cipetenie in scoald.
Ea ne ’nvajs voocabularul si gramaiiea, cu ea deprindem
ortografia si stilul, ea este instrumentul principal in des-
voltarea cultarii. : &

Limba tntrebuintatid trebue si fie potrivitd cu pu-

" texile i nevoile copilului. Nu sub pretext c.l fnvaiam

romaneste, si-i punem din clasele inferioare m o delele

noastre de limbi:-Eminescu, Cosbune,

erenicarii gi ceilalti. Copilul de sceald primard ®u sre
' .

: .‘,'i;;,r.;!.‘-'e%
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fevoie e limba lirerard, cide limba cutentvor-
bita, simpld st obignuits, cu condifie - numai- 84 fie
covectd, Nu &in licentele lui Bminescu i micl din
arhaismels oricat de colorate ale eronicarilor; are si izbu-
teasch el 's¥ injohebe 1o serisoare ‘san un wcontract de
tn-hiriere; Si trobue si tinemrseamii ¢i de fond. ;Oare -
puactele ‘culminante ale literaturit romanesti 's# -convie
unor copii dntre 7 — 14 ani ? (Cronicile‘cari awn  nevoie
de comentarii §ide attea expliciiri de cuvintey ed nu le
inteleg totdeamna niei dascilii,sd fieoarc potrivite penirn
elevi ? Nu sg tine tn destul seamii de un fapt: abselven-

“‘tul de scoala primarg are nevoie si sestiesluji delim-
ba zilnica sisdingeleagi ceeade zilmic. il
cade in mani. Aceidentalul sieprevizmtul, noul

.si interesantul nu sunt de-domeniul. scoalei « elementare,
Sa 1n ‘rationfim ca unii: savanii: eminenti eari se-ilus-
treazd ‘din chnd. ia cand es examinaforl pe la = geoalele
noastre : ,Ei! Tot oaie si cane... sisstejar.. < So vedem

- pe candidati. ! este ea in stare si-mi vorbeascd ju m &-
tate de ori despre eoaja de nucd? A-
itunci.s ozic st enl.  Saus upcaliull ¥ seilindra, - con,
piramidi .. prea e banal ! S4 dim/o leetie ‘asupra para-
bolei sau helicei.¥ Nu mai ‘exists loe, ma rog, pentru

. chéstiunile “banale, nici in 'seoalele primare ..

&

-

B

A CARTEA DE CITIRE

N

' S'a statornicit de chitye metodisti ca mai bun niijloc
‘peniru realizarea concentrérii fu invijimint nu poate fi
<decsit cartea de citire. Ea wa trebui penivu fideare clasi .
si oglindeascd intreg capitalul de cunostinii cerute de
program. i e gB \

- Canogtinteie din punct' do vedere al fondului sunt
de doud feluri ; ghinfdice si literate, Grupim in aceasta

dm urma categorie .a_tﬁt eunosgtintels istorice ¢it '§i pe cele
_-,vgeog‘l,‘afxcp,- cars, maj ales in scolile inferioare, punand in
-joc dmaginatia, -an mevoie de calitafi de stil absolut avtis-
- tice, Alege;iea, 3}1.99'05111!18&, chestiunilor din fiesare obiect
@ ?&ai‘;?%‘gggilzl b%igilé:rea}-de_ dat fiectireia din ele sunt
_ ) §Goal Sea prin program. Munca auto- -

i

-



- wului este astfel sim{itor ugurats, iar invifitorului nu-i

rdmane dee’t s4 consfate conformarea sau nerespectares
~programului si si se hotarased fu consecinti, ‘Tactul me-
“odie al autorplui wnel carti de citire se poate totusi vedea
din. 8uccesiunea pe care o di el ?’;&hésﬁunilpr din obiecte
‘s fovi{amint osebite —dacd se ajutdi sau nu una pe
alta — i din depdrtarea.ce o pune intre cele de adeiasi
ramury de iavagdmant. Copilul are mnevois de’ . varietate,
dar in acelas timp cunostinfele asimilate trebue sa i se
lega prin foate raporturilé posibile, daci fintim ca ele si-i
- ramaie definitiv in constiints.) - ' S
- Adeviirata greutate si deci adeviraful merit in al-
chtuirea unei carji de cifire este tnsd  limba. Cuvintele,
adevirat romdanesti, sd fie proprii in intrebuintarca  lor,
clare si transparenie, aga ca. gandirea si reiasi luminoasa.
Coustrucunile s& fie simple si firesti, nsoare §i caracte-
ristiy romanesti. . Pentru aceasta trebuie sd ne ferim de
stilul- jidovit al ziarelor si al literaturii efiine, trebue sk
alungém yorbele de mahala, carilasi si stribaté infelesuri
5L rostiri schimonisite si pervertesc gustul cel atat de ales
al poporului romanesc, dar trebue sa nu ne lisim ade.
menifl mici de stilul dichisit al celor ce se inspird numai
din cintecele populare si din urice, Hainele de ba ! mascat
nu Al ce ciuta in scoald ! In afard de vorbe cu adeva-
- rat plastice si colorate, cari corespund tusi unui capital
restrins de cunogtingi, literatura populara i
poate fi decat o edlduzi in privicea mersului
gdudirii, — simplu gi desivarsit firesc — in privives
construcfinniilor sinfactice, dar atdt numai. Un vesnic
model de imitat, nnl | & : ¢
Bucdfile cu cuprins stiingific, istoric §i geosrafic se

pot lua din scriitorii nogtri cei mai buni. Antorul o#rfii
de eilire va alege pe «celein cari stilul e mai plastic, des-
crierea mai coloratd, dar in acelasl timp numai pe acele
in cari fabloul sau totalul gindirii se prezintia sim-
p in. Belgugul de améinunte, aga cum ni-I dau mulfi din
crouicarii §i istoricii 0og'ri, cére o putere de inchiegare,
de intregire, pe care eopilul de scoald primard nu o are,
Iatd de ce ag ziee ci folesiren marilor nostri autori cere
-mult mestesug. Nu oricine si se incumete a o face!

- In privin{a literaturii propriu zise' sunt multe de con-

NE1 SRn YAl ot e e
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siderat. Ne folosim de literaturd pentru desvoliarea su-
fleteascd a copilului ? Sau i-o dim numai ca un mecel de
limb# ? Réspunsul ¢ hotiritor in privinta alegerii bueitilor,

Metodistii §i pedagogii au stabilit ci literatura, care
trdeste mai ales din zentimente, este §i cel mai puternic
si cel mai sigur mijloc de care dispunem pentru eduncatia
simfirilor omenesti. Iubirea de cimin, de mosie, de piirint,
de naturé, de muncd ; mils, entuziasmul pentru faptele
mirefe, limpezirea simfului de congtiinté, slivirea datoriei,
ete. etc., pot fi siidite sau micar vanjos imputernicite cu
ajutorul literaturii. §1 n’am vorbit de rolul ei bineficitor,

.de puternica mangiere pe care o did in multe momente
grele din viatii ; dar asttel de daruri nu le d¥ literatura
deciit acelora cari o cultiva indelung ! Tata deci intiia 110rma
in privirea alegerii bucsfilor literare: fondul moral.

Pentru ca acest fond moral s& se tnplante n suflet,
el trebueste invesmintat tn imagini si in idei ugor de pi-
truns. Limba si valoarea literari a huciti-
lor sunt elemente, cari, pe ling# puterea lor artistici, au
i una educativé. Mintea omului e leness, ea nu se lasd
ademenits decat de munca prin care poate avea cea mai
mare mulfumire cu cheltuiala cea mai mici. Si ecu cit
avem de a {ace cu min{i mai primitive, mai nediSciplinate
wal neoranduite, mai lipsite de deprinderea muneii, cu
atat legea aceasta e mai addnc stipanitoare. Astfel ne
explicim de ce numai marii artisti s’au impus ca modele
§1 capi de gcoald, numaiei sunt clasicii in toate
artele, numai ei au stipanit mul{imea.

Din punct de vedere didactic mai avem de considerat
incd ceva: potrivirea cu puterile si nevoila sufletesti ale
copilului, atat a fondului cat si a formei bucatilor alese.
Acesta e motivul pentru care s'a nApustit dascilimea
noastrd asupra literaturii populare. Eali s'a impus in mod
firesc, Atdt numai ci fondul de sentimente — vorbim de
cel folosit pand scum in cirtile noastre scolare — nu e
indestul de variat, si mai ales nu totdeauna moral. Prea
multe jertfe peatru elementul distractiv si glumet, Ar trebui
studiatd literatura noastrd populari mai adanc si folosits
din acest punct de vedere, educativ. Dupa m’ne,
un astfel de stadiu ar fi cel mai prefios care sar putea
face asupra literaturii populare romanegti. ;

S3 ae s para ei ve contrazicem, Literatura popu-

!E\
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lard data ea atare, Inoriginalul ei, cu fondul moral
cerul de sufletul copiilor, cste absolut ‘la locul ,siu in
scoalele inferioare. Ka este si o desfdtare sufleteasca po-
trivitd §i o addncire, o reimprospitare a fondului nostru
sufictese national. Este imputernicirea pe care Fat-Frumos
in lupta cu Zmaii, o capatd de cAte ori atinge pimantul'

Dar imitarea limbii populare in buc#iti cu un cuprins pe
care poporul nostru nu 1’'a gandit inci ni se
yare o contrafacere, o copiare nefireascd si de prost gust.

3 B METODICA CETIRI

; O citire meeanicd buna se capitd din multal exercifiu.
Insi pentra a evita pe de o parte memorizarea repede a
‘vorbelor, pe de alta, lipsa de inferes si ca urmare deprin-
deres copiilor de a gindiajurea decit la’celé rostite, nu
trebue si ecitim de multe ori aceeasi bucatd, Exercitiile
de citire, ca toate exercitiile gcolare, sunt bune numai atunci
cand se repeta adesea, dar se §i se sfarsgesc inainte dea’se
f1 ivit osteneala. : ;

Sa fintim dela tnceput ca copilul s& citéascd logic,
adici sk gandeased la cele rostite si numai la ele,
iar pentru aceasfa el va trebui deprins s citeasci intot-
deauna mar. S§ nu uitdm cA o trisuri caracteristici a
minfii copilaregii este gdndirea inceatid, iar cea
rejede si- infriguratd, cind nu e caracteristich unei mingi
¢z adevidrat superioare, este dovada unei apropriate istoviri.

Cum putem: deprinde copiii ca si gindeascd la ideile
exprimate de cuvinte si nu aiurea ? Cum ii putem ajuta
si se adanceascd In glndirile spuse si s& nu se mulfumes-
sei cu sunetele vorbelor sau cu defilarea literilor in fafa
fata privirilor lor 7 — Respectind c-rinfele metodice de
a da vocabularul de preferin{d cu ajutoral invatimintului

- jinfuitiv, de a nu ne sluji de cuvinte izolate, edci ele ©un
spun mare laucru copilalui, si in fipe de a explica
fiscare cuvant citit, a-1 explica, cum ziceam maj sus, in-
webuin{andu-1 intr'o propozifie, sau Inlocuindu-1 cu altul
echivalent ori micar eproximativ echivalent cunoscut.
Aceste explicari le face dascalul de la primul exercifiu
de soris-citit cu toate cuvintele, Ja rAnd §i nu pe sirite

- numai cu céle presupuse necunoscute., Céci noi nu urma-
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rim ca copilul sf fnvete vorbe no ud, cicael sﬁg/&r‘« Lops
deasci pe cele cunoscute, si cucereascd infelesul totiror
vorbelor date de carte. = , SEen
. Cand copiii nu sunt inci-stipani pe citirea mecanicd,
~profesorul le poate veni in ajutor déndu-le pe seurt cu- =
prinsul bucdtii de citit. Aceasta o face el 14 finele anulni
in ‘elasa I-a si la inceputul celuide al doilea. Infelesul,
in parte cunoscut, ajutd la citirea curentd, dar mai ales’la
cugrinderea cu gindul a celor citite. Procedarea aceasta
este o indrumare folositoare spre citirea logici. e

Un obiceiu care trebuie &4 dispari din claseie pri-
mare inferioare este citirea model a dascilului. Un model
—dacd se poate giisil— ud are rost decht atunci cind :
citirea capiitd prefeniii de artd, adicin hucitile adevarat
literare — prozé sau versuri, — §i anume cu copiii cari,
niesteri in citire, pot gusta cite ceva din aceasts lecturd
artistich. (and copilul nu-i stipAn pe citirea mecanick,
el memorizeazs vorbe, intonafii, otc., din citirex daseali-
-lui, — totdeauna mai repsde decit a Tui proprie ! — cari .
nu nomai 63 nu-i ajutd intru nimic Ia impreunarea vi-
zuald a literilor, dar il fncurcdi. Dar chiar cuy copiii mai s o1
“Inaintati i chiar cand citires dascilului este bund, —la~ -
examenul de definitivat am intilnit caznri, cand era mulf
mai proastd decat a elevilor — citirea dascilului nu Shn-
jegte decdt s grabiasex mintea, s& o piardi in digresii s7
Sé. 0 zdpdceascd., , o 5 Py

- Citirea estetics are nevoe nevontesfat de modele. Noi
insé n'ar trebui si stirnim prea mult asuprd finetelorle
intonatie decit dupi ce copilul ajunge in stave sa-si asi-
- mileze singur cuprinsul de idei dintr’o bugati de proza
ceva maj grea, Cand faeemp}"ea"inulte'odaté, riscim 53
uu facem nimic bun!. =~ T :
. Nu intrk aceastd criticd ins§ cotectarea ca
Intonatie a fiecirei fraze gresit accenfuals do ciire
elev. _ : : g Sple e =

In privinta semnelor de punctuatie avem de spasur- 1
mitoarele : nevoea pauzelor si a deosehirei lor ca lungime;
0 capitd copilul in-primul lae dela ordinea pe care das-
cilul o pune in vorba Iui propri¢ si in rispunsurile ¢o-
piilor. -In al doilea 1oc, dela deprinderea pe care profe-

uji de semnpele punctuafiei. dela cel

sorul le o di de a‘sa s



¢care nu se respectd toate pauzele ardtate. - :

- Mijlocul mecanic de a pune elevii i nimere sau sh
batéi: cu pieiorul, ca sk determine variatiile de duratd ale
virgulei, punctului i eelelalte, este stupid. Vroim si de-
prindem mintea i urechea couvilului eu pauze,—adici cu
tice l't ca hotare infre idei—gi:ne slujim de umpiaturi,
de zgomote fdrad nici un rost, cari impristie mintea copii-
Joplas il e sk e e :

. In fiecare lectie de cilire noi urmirim mai mulls
Juernri ; asimilarea unui fond de idei, desteptarea gustnlul
de a citi §i a se imstrui prin muuncd proprie, perfectio-
naréa limbii si eate altele. Iatd dece o bucatd de eitire
se va frata si se va prelucra cu gea mai mare stdruintd
si bagare de seamd. . . 7} ' :

Dascalul va exuta mai intii s8 vadi daed sunt vorbe
necunoscute gi le va explica de la inceput,cat maisue:
.cint, dar i mai exact, pentru a nu intrerape firal gdndirii
si-a nu provoca in- cursul citirii digresii ddunatoare. O
bu-atd literard mai ales ‘este un intreg, un organism
mintal am zice, care treline inteles, asimilat, fixd gtirbiri
gt fard adaesuri. @ - A e G '
‘Obiceiul de a inireba po copii: ,cari sunt vorbely
neeunoscute intalnite in cursul ecitizii® si a le expliea
nnmai pe acestea, mi se parte.lipsit de seriozitata. A
sti si deosehasti clar si congtient ¢ e gtil de ceea ce
nu gtii, este o fineid intelectuals la care pafini oa-
weni maturi ajung ! Noi cand facem edncatia intelectuald
avem de laminat ficeara ideie a copilului, avem de pus-
miez in dreptul fiecirui cuvant rostit de cifre el, dece
<4 ne fransformim in dietionare ori in ampare de adrese,
do ‘care si se foloseascd ‘elevul numai. intr'un  mo-
ment.de bubplae B el ms e T o

. Daca buecata se prezintd cu oatecire complexitate
san daci este extrasd dintr'o lacrare de. proporfii mai
mari, daseiilul va trebuisi pregiteasch priceperca copiilor
printr’o explicare scurtd dar clard a intregului.

Aceste doud lucrdr’, explicarea vorbelor noi gi aceea
‘& cuprinsului ar forma jntdia treaptd formald: pre gas
tirea. . : 2
Cand bucata de citire e miricicd, ea se imparis in

dintAi cuvAnt scris pe tabli.. Si nu igaduim o eitive in

g - #
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atatea unitdti metodice, cate. sunt ideile generale desvol-
tate tntr'ansa. Unitdtile mafodice s& nn fie prea mari, dar
mal ales si nu fie prea mici. In cazul intai eleval ar
pierde din vedere prea multe din am#nunte, de care ‘mintea
lui are nevoe, in cazul al doilea reproducerea ideilor nu
s'ar distinge de memorizarea vorbelor. Numérul ¢i miri-
mea unititilor variazi dupi clasy si mai ales dupa des-
voltarea copiilor. Cu fiecare unitate, deveniti un intreg
Ia randul ei, mai ales cand este bogatd in idei, se fac
doud reproduceri : una aminyniita, in mod extemporal —
scotand §i izoland intre ele toate ideile de aminunt si
stabilind astfel atarnarea lor- reciprocd, —'o vom numi
raproducere pe intrebiri. Alta, reproducerea succinti g
Infregei unititi in fraze corect construite, care poate fi
urmatd de scoaterea ideei generale cuprinsi in toatd uni-
tatéa, o vom numi reproducerea a doua, sau a totalului.
Dupii ce toate unititile metodice au fost tractate astfol,
Intregim lectiunea (u generalizarea pro priu
zis &, adicd cu Scoaterea ideilor mai cuprinzitoare din
intreaga bucatd de citire, Ly
Se obisnueste s se serie Pe tablid ideile generale
scoase din fiecare unitate metodicd, — asa zisele titlurj —
drept jaloane Ja generalizare. Aceasti procedare e huni
cu conditiunes CxXpresi si nu se fransforme in tipic si si
nu se foloseasch decat in bucdtile cu cupring imbelsugat
si_complex, tn eari ideile generale sant relativ greu de
aflat. De rigoare ny e insé nici aici, generalizarea pu-
tindu-se face de-a dreptul din bucata ecitita. iy
Reproducerea intai are menirea si ne arate cum a
priceput copilul, Foarte adesea dangul reproduce firs gre-
sali bueatd citita, jar daci il descosi cn intrebirile, vezi
i infelegerea [ui este cu desevarsire gresitd. Aceastd re-
producere mai are drept tinta s& ~deprinda pe copil g
gadndi, adicq a despirfi si impreuna idei-
le dupa raporturile lor logice. Reprodu-
Jorea pe fntrobiri este adevirata disciplinare intelectuala
In citire, 3 ,
. Reproducerea 3 doua, care se praciici singuri tn
cele m i multe din seoolije noastre, cand np-i preeedats
€ cea pe - intrebari; egte o Simplé memorizare gresit
tralatd. Ficuts la locul ei, este un excelent exercitu de stil.

-
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Nu am, cred, nevoe si spun ci generalizarea poate
lipsi In unele lectiuni gi ci cele doua repriduceri nu au
aceeasi insemniitate tn orice bucatd de citire. Invitétorul
usor va distinge osebirile acestea. & ;

« . La citirea estetici vorbele si expresiile de explicat
sunt de obicein si mai multe i mai grele. Citirea mode!
a profesorului se impune, pentru a da tonalitatea gene-
rald a bueafii si chiar pentru a afata gustul §i curiozifatea

_elevilor. La citirea estetic nu trebue, dupi parerea mea,

si facem genoraliziri. Valoares gi frumusefea unei buciti

-

-literare este tocmai tn ~desfisurarea aminuntelor, ideile

geuerale sunt mai toate banale.

Dupé ce s’a analizat toats bucata, in aminun{imi,
ar fi bine venitd citirea din nou a intregei buciiti, atat
de ciire dascal cat §i de citre elevi. Dealmintrelea o ci-
tire a intregului tn urma analizei, ca inchsiers, ar avea

-inteles chiar la citirea logicii, ea ar fi poate mai folosi-

toare decat chiar insasi generalizarea,

Un sfat pe care-l dau c¢n osebire profesorii de limbi,
esie acola de a sili pe copii si memorizeze ¢xpresiuni
frumoase, versuri, sentinfe, etc, pe cari sd le fo-
loseascd apoi in exercitiile de stil.
Pentru carsurile superioare poate ¢ lucrul si nu fie ab-
solut nepotrivit. Nu m4 pronoent. Intrebyintarea expresiilor

- poetice, a licenfelor eminesciane, »  vorbelor in icoane,

In compunerile si vorba copiilor de 10—15 ani finsi,
€ste pentru mine, ceva necalificabil. Dupi cum gisesc de
neinteles tendinfa profesorilor de a amesteca in asa zisa
analizi literard expresii, impresii si experiente personale,
in lo¢ de a lisa mintea copiilor si se adapteze direct
gandului 5j simfirii postului, tot asa giisesc uepotrivita si
transportarea aceasta cu duiumul in  limba * obisnuiti a
construcfiunilor poetice. Literatura este expresia de zile
maria unor simfiri rari in viath! Dece am folosi
in fiecare clipa §i pentru orice stare sufleteascd o imbri-
caminte de sabitoare, mai ales cind nisi nu-i a noastrs
proprie ? |

Insemnata, dupi mine, este deosebirea intre felul de
grupare a ideilor de aminunte dupa cum este vorb_a dc_a
cifirea logici_sau de cea estetici, Pe eand in cea dimtai
urmarim groparea notiunilor in” jurul unei idei princi-



pale, subordonand pe cele dintai acestiea din ‘urmé, in-
serierile Jiterare ar trebui, cred eu, ca gruparea amanpyn-
telor sd o facem in icoane si fablouri. Am avea atunei-
atdfen unitati metodice inir’un intreg literar, eate tab-
louri se pot ‘desfice din el: Bunioari in legenda lui Dragos
ar forma: o unitate deserierea regiunii unde se desfisoara
actiuvea ; o alta, infitisarea [ni Bogdan; o a treia, icoana
zinéi, otc.; ete, i el bt
Esent'alul in citive, dupd mine, este urmirirea
strietd. a gandului auwtoralui, fird adausuri, fard stirs
biri gi fird intreruperi. Aceasth adaucire a minfii noastre
n gandul undi autor este adevirata disciplina intalectualit,
cea mai bumna. Si gitre din a frebue si tintim dela
inceput. Pentrn gandirea proprie are copilul aiurealoc i
la invitimintal intuitiv, Ia stiinti. Nu trebue st incurcim

7

si st amestecim domenii osebite,

: § 8. Exercifiile de liberd reproducere si de -~
e ' memorizare.

Programul nostrn mai preveds exercitit ' 4y repro-
-ducere libera si memorizave. Cele dintdia, ¢a exercitia
special de Iimba; cuprind narationi, adied desfaguriri in
timp, cari complecteazsy foarte bine invitimantal intuitiv
tot. numai din descrieri. Rovestirile deprind copitiealor
gica snecesiunii, ‘daci ne-sr i ingdduityi expresiunex
eceasta, dandu-le §i o buni indrumare in cagtigarea Hmbii. -

O chestiune didactick discutats de institutorii fran-
oezi este dach sunt de a'es povesiirile sourte cari se is- -

- pravesc intrio lectie san acele en urmare dintr'o ziint

alta. Cu buni seami ci alegerea unui singur- fel ar i ey

¢ea mai putin potrivitd, - : ik £ Fime
 Pavestirile n'an nevoie si fia numai decat aga zise
1storioare niorale. Oricdt ar fi  acesten do folositoare,
abuzul lor trebusste fnldturat. O fetita de 7 ani zicea -
~nShu ce qre &5 spue Doamma: o povasts e copii . cari.
84 cummiit fiindes... Eu cunose o multime de copii-cari

- Du-s cumingi si tot na patesc nimica ¢ Si -fearte con-
- Sccuentl, fotita nit wiai 6ra atents oridechteori e1a  vorba
de povestiri. v : SR P g il
Se¢ ‘pot folosi in acest seop basme, anzedote, et en -

-+ conditiesca fo_ndu'l Aor sa fie " potrivit cu vrasta copitior.
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_ Dascalal, care trebue si” ajhs has In povestit, isi
imparte « bucata tn unitifi metodice, indestul de -
mari ca ole sdsi pastreze “caracterul
de naratiune i sd nu devie o buchersa-
14 mecanied, si cerc &ii e reproducd bucata, ¢cand

- extemporal, eAnd" in forma narativ, observiad ca~limba

si fio fotdeanna corects, ugoara, curgdfoars. .« s
Exercitiile de memorizare |infese si cri tilizeze m -
amiotirea elevului idei si tablouri, vorbe si constructiuni
gramaticale. Cele mai bune exercitji de mémorizare ar
fi cele facute cwi prozi. Numaiea cuprinde materialul -
limb'stic curent, numai éa poate da ideile cele mai tre-
buitoare in vieata ‘zilnici. Foartalin favoare cu cateva
decenii in urmid, memor zarea prozei este’ astiizi cu desd-
varsire plrdsith. Sicu toite acostea’ va trobui s ne
‘ntoarcem la dinsa! Intdi fiindea memorizarea versurilor,
usuratd mult do elementul muzical, ritm si rimi, este de
o utilitate mediocra : al doilen fiindes memorizarea in
genere cere copilalui o mumed cu mult mai mic} desat o
presupunem foi. AtAt numai ci 'n loc s§ lsim s Se
memorizeze vorbe goale, ¢um se' ficea i vremuri nu
tocmal depdriaté, o sk sjutim copiilor sa cuprindg fofe-’
lesul deplin al cuvintelor i sa i le ‘ntipdreased in minte

nrmai in legituri cu ideile eorespunzitoare. [lar _peéntru

a crufa munca, nu vom da cate 2 —3 fefe de tipar
odat3, ¢i 4 — 6 randuri, aritind copilului cam & me- -
morizeze mai usor. Bl e

. Oricare ar fi' bucata de invitat pe de rost, ideile
cuprinse trebuese amiinuntit explicate §i reproduse de
citre copii extemporal, inainte de ‘a se incepe lucrarea
menjorizarii. In clasele I-a si Il'a memorizares, "Ee‘ fa’ge
numai in clasid. Tnvifatorn] rosteste rar, deslusit, “cu in
tonatiile cuvenite-si numai pe gandiri conp-
lecte, Jar reproducerea elevilor o ajuti cu intrebiri

“cari sd le indrumeze gandul. Repetarea cuvint ou cuvint

dupi spusa dascilului este nepermisi. Memorizarea si fie
un ajutor dat copiilor’ ca s4-51 exprime ideile
Bou asimilate, iarnici decum o insicave de vorbe
cate 84 toceascd plasticifatea creerului lor. =~ _

De asemensa nu-i 1a loanl e1 scandares versarilor
sau orice alt mijloc mecanic, eare in adevir

1=
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usureazi urechoa si memoria myzicald a,e]gvul\n, dar
-care indepiirteazi mintea dela cuprinsul bucdfii.

Reproducerea in e¢or a celor memorizate nu se poate
face, decdt duph ce tofi copiii cunosc hucata. ‘I(Eu insd
zéisesc aceasth procedare absolut condamnabili. (,'/u‘dansa
distrugem propria noastri muncai, caci numai cat.lhntu.ne-
ciim fondul de idei pe care cu cateva minute meiinainte
ne-am mancit si-l prezentim clar si distinct. Aici n a-
vem nevoie de mecanizarca cunogtinti-
lor, ca la aritmetica, la citire sau la seris, 1ar ro_stu'ea
in cor nu poate avea alt rost decat meca.nizarea._ :

In ultimele doud clase, dupd ce s'an memorizat ca-
teva rdnduri tn clasi drept model, se poate da
elevilor ca lucrare preprie si memorizeze mai departe,
dacd cuprinsul a fost hine ingeles.

§ 7. Ortografia

- Scrierea corecta a sunetelor se sprijini in primul loc
pe auz §i pe vaz. Tipurile inteleciuale auditive se iau
mai mult dupi forma auzity a vorbelor, cele vizuale pis-
treazd in minte forma lor graficd, iar cele mnormale se
sprijin& aproape deopotrivii pe ambele simturi.

Cerinta metodici de capitenie este ca elevul s& nu
vadd, as zice, decAt vorbe scrise coract §i si nu i se in-
gidue dela inceput nici o gresali de ortografie fa nici
unul din exercitiile lui grafice. Pentru aceasta trebue pé-
v¥sit obiceiul de a cere copiilor si ghiceasc# forma
corecti a unui cuvant. Orice vorbii ndui se scrie pe tabli
$i se rosieste raspicat, Insemunat lucru mai esfe ca si nu
lisdm- copili sa citeasch repede. ; :

Rogulele ortografice se dau in legituri cu Grama-
tica §i nu slajesc decat sa legitimeze, asa zicand, scrierea
corectd clipitata din uz.

Exercifii spaciale dc ortografic avem dous : copiatul
sl dictarea. Cel dintai, de mare folos, se face dupéh carte
5au dupd ‘un model scris pe tabli. Else di de preferintd
asupra bucitilor cumoscute ca fond.

Dictatul ests un exercitin de control. Cu el copilul
au invaid, ci dovedeste daca a pastrat forma grafici a
vorbelor intdlnites pind atunci. Dictatul mai slnjeste gi la

7
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meeanizarea cunostintelor ortografice. Dietérile—s ghicitori,
cum se ficeln pani acum si cum din nefericire le prac-
tick profesorii de limbi streine, sunt o anuvmalie didac-
ticd. : :
Profesorul dicteaza numai dintr’o bucati cititd, saum
foarte usoard ca fond. Orice cuvant necunoseut fl seris
pe tabli. El dicteazdi de se poate pe propozitii intregi,
In tot cazul pe gandiri si nu vorbad dupa vorb¥, nu prea
repede, ea copii si nu sarid unele cuxinte, nu prea rar,
ca el 84 nu aib% vreme si intretese si idei streine de seoala,
Dascilul s& se sileasca ca copiii s# gindeascd cele scrige,
aitfel dictarea lui rimane timp pierdut.

In Ge privegte indreptarea greselilor, cari totusi se ;
pot strecura, e de prima necesitate, cred euw, ca ea s& se
facd in aceeasi lectie, atunci cand copilul e sub aceeasi im-
presie sufleteascd intensiva, Si nu Jisim formeler éronate
vremea de o se statorniei in memorie, Numai in acea clipa
elevul este impresionat de numiirul greselilor lui, mai tarziu
nu le mai bagi in seami ! Tatd dece asistirui din toate
puterile, ca exercitiile grafice si nu dureze mai mult de
15—20 minute, iar restul timpului sa fie intrebuintat la
coreetare. _ R

Indreptarea se face astfel. Un elev citeste in intre-
gime bucata, rar si distinct, spre a reinvia in mintea tu-
turor gandirea exprimati de cele scrise, cu care prilej
elevil ceilalfi indreaptd cuvintele lipsa si greselile de
punetuatie. Se citeste .a doua oars, tot la sir si nu pe
sarite, — altfel e cu neputinfi st avem ordine si simul-
taneitate in lucrare, — 1aspiciind vorbele, desfdednd silabele
si stiraind mai ales asupra avelora cu greutfi ortogratice.
Dupi ce s’au ficut indreptirile, profesorul trece cu ochiul
_ asupra fiecdrni caiet, ca ultim control; ciutdnd si se asi-

gure dacd elevul si-a indreptat constiincios si eu buni
credintd greselile. ;

Schimbul eaetelor Intre elevi este o procedare cu
~multe urmiri morale condamnabile. Ea trebueste parisita.

Corectarea acasi este o muneid pe eare institutornl
0 face fird niei un folos pentru nime.

Un exercifiu scolar excelent este dictarea din me-
morie. Aceastd form# a dictirii, learte la modi in ultima
- vreme, foloseste nu numai ertografiei, oi §i punctuatiei,
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stilului si deprinderii de contrcl propriu asupra gandirii,
Elevul Serie bucatile memorizate cantind <& le reproduci
cdt maiexact, ~ | A o
j ‘ S 8. Punctuafia. = -

Punctuaiia se capiita, prin uz ca si _ortografia. Re-
guiele ei speciale, cari: tin absolut de Gramaticd, nu pot
fi pricepute decét tirziu. Totul este: si deprrndem pe
elevi déla inceput eu folosirea exacta §i respectarea sem-
nplor el i a o hEr et S

Tata doud exerc fji “speciale pe cari le am vazut uti-
lizate cu oarecare izhandi de citre cunoscutul profesor
Miron Pompiliu: =) s il e

i a).se ‘nvati pe de rost o bucatd, in" care scopul
principalminte urmarit sunt semnele punctuatiei,  si se
serie ~din memorie ; : ' el i e

b) se dicteazd ceva inlocuind toate semnele de punc-
Juatie cu eate o linie verticald ; se_citeste apoi analizand
gindire cu gandire $i se pun semuele cuvenite.

Trebue sa spunem ci ultimul exercitiu se poate grem
intrebuinta abia in ult‘ma clasx -primara; . el rimine
pentru cele secundare, : - ;
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SR Compunerile.

Stilul se capitd prin mult e:ercitig, dar se pregi-
“feste prin citire multa. Citirea cu glas tare, rar 81 cu
‘bauzele dintre pindiri bine pro nuntaie, este
cel mai eficace execrcitian des siil pentru
orice vristi. Rimane si varieze de sigur alegerea mode-
lului. W A. o n

Toate exercitiile de limba de car; vorbiram pani acuma
Sslujeso si la formarea stilului. Lusriri speciale avem asa
numitele compuneri. - 2 ;

Lo orice compunere sunt.de deosehit £o 3 d ul, ideile
§i forma’san limba, De oarsce o mai usor de CApatat
forma decat fondsl, compunsrile do dat in seolile primare
si ctle secuudars inferivare fintese tn primul Joe la cy.
_pitarea limbii. Compunerile in cari este dat fondul, lisang
_drept munca elevului numai alciituirea si potrivirea formoi
_ Senumesc reproductive, AR e
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~ In darea fondului sunt tnsd doud {ucriiri wai insem-
nate de Ogebit 1 @) cdpiitarea ideilor, b) oriuduirea lor
nft'un tot, ordonares intrlun fatreg, subordinarea amé-
nuntelor secundare ia jurel noliuniior de elipitenie. intr'un
cuvant qrganizarea ideilor: Pe eand asimilarea
materialului poate fi o lucrare numai de memotie sau de
- imaginatie, organizarea lui cere putere de reflesiune, cere
cugetare, cere amaturifate intelectuali. Compunerile in cari
elevul are sa-si-caute sisd-giorganizeze singur materialui,
se numese inveantive. s e aine e
- Deosebirea compunerilor in inventive si ‘reprodustive
este cmw vedem pur didactici: Tot, din: acest punct-de

~ .vedere in compunerile inventive putem distinge mai multe

trepte de greutate, dup® cum fondul este mai mult sau
mai pufin nou, dupd cum el a cerut o munci de asi-
milare osebita, si mai ales’ dupd cat ajutor se di elevului
in oranduirea iui Cu cat avem de-a face cu inteligenti
anai Copiliresti, cw atit ajutorul nostru va fi mai mare.
In: scolile *primare nu se poate vorbi decit de com-
puneri: reproductive, de ele ne vom oecupa deei exclusiv.
Tot din punet de vedere didactic mai putem face
¢ deosebire; dupi cum - forma compunerii' este “aproape
fixd sau deplin liberd. Secrisorile de afaceri, contractele,
chitantele, t:le:ramele, ete.,” sunt din intdia eategorie.
Astfel de cempuneri sunt: lisate pentra ' ultimele lunitale
clasel a 1V-a, ca unele ce au mai wult ¢ valoar: practici
deeat edu-ativil. : e
Fondul est2 stiingifie, atunci cand ideile nu se pot
lega decat tn anumite raporturi - si fofr'o suceesinne
aproape impusd, ca'in eompunerile de Artimstica, Guo-
mefrie, Stiinti, Geografie. In limba noastra scolard as.fel
de compuneri ls: numim teze sau lucriiri scrise speciale gi
le consideram mai muit ca u» confiol al asimilirii, dar
nu e numai-acesta rolul Jor ! Avem apoi compuseri, si
le zicem literare, in csri ge lasi mintii mal mult liber-
tate~in gruparea idcilor, cum dr fi's nararea unei intam-
lari, descrier®a unei escursiuni, etc. In teze prodomnssc
notiunile, fn compunerile literare pot predomni icoane,
seasalii- tablouri '} 1a eele de a doua categorie  poate Ta-
mineg imaginafia ‘atot stipanitosre. Copiilor ds 'gcoald

 PrimaTd insi nu se fngddue 84 le cerem decht exactitate

fu idek si veracitate in impresii,
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O distinctie de ficut inci este accea priviloare la
succesiunea ideilor, a legirii lor in timp, — In forma de
gandire narativé sau descriptivi. In povestiri ‘bunioara,
succesiunea este mai pujin libera decat in descriptiuni,
Naratiunile, desfagurari 12 timp, cuprind mai .mult aso-
ciatiuni de cauzalitate, cer reflexiune mai multd, pe cand
descrierea se reazem# mai mult pe simjuri. Ambele forme
de gandire insé se cemple:teazi,aga ci in compuneri am. -
bele forme trebuesc folosite allernativ.

Metodica. — Vom deosebi fotr'o lectie de compu-
nere patru lucrdri: 1) darea fondului si organizarea lui,
2) pregitirea formei, 3) redactarea compunerii, 4) corec-
farea ei. - |

Fondul poate fi dat in ins3si lectia de compunere
sau intr'una anterioara. Ne putem folosi in acest scop
de orice ebiect de invi{amant : citire, geografie, inviti..
mént intuitiv, ete., ¢u condijie ea totalul de idei si fie
reimprospitat prin introbiri in momentul cdnd ne trebue.
Numai idei ‘clare si puternice pot lizvodi 0 expresiune
cuviincioasd. Succesiunea dati ideilor se fixeszd pe tabla
in eateva titluri, — ceri vor -fi cu atdt mai generale cu
cat avem eopii mai desvoltati, — dupi care elevii si se
orienteze, ! ¥ i ;

@daia fondul bine asimilat si ordonat, fncepe pre-
gatirea formei. Asupra acestei plirti stirnim mai mult sau
mai pufin, dupi cam elevii sunt mai incepiitori say mai
Inaintati, mai vioi sau mai slabi. Ce utilitate poate avea
aceastd pregitire a formei ? S’a zis de eiitre dascali ci
compunerea frebue s rdmae o lucrare proprie a copilului, -
. In care s se oglindeascd originalitatea, felnl lui special
de a gandi. La aeeasta s’ar putea obiecta multe. Ne vom
mérgini si amintim deocamdati ci in scoala primari nre
mirim limba si nu fondul de idei, jar limba ny”ingidue
originalitate decat celui ce o posedi definitiv. Dar ca si
ajungem aici, fn loc s34 l3sdm pe copii &% erecze expresii
§1 constructii gramaticalé caraghioase de cari va irebui
s3-i desbdrdm mai tarziu, e mai bine, cred, sX luim toate
precaufiunile ca ei sd scrie deodata bine si s# nu lasam
sd se eristalizeze in mintea lor decat forme coreote,

Cum o putem face aceasta ? Iata cum o fac e, Dupd
ce %'a reamintit fondul, profesorul cere mai mu'tor clevi

. =
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- s& desvolle oral fiecare tithi ca si cum 1lary
scrie, cautdnd si n u?spue tofi la fel. Dascalul in-
dreapts, da trecerea frazelor dela una la alta -ceace: e
relativ gren, si fndreptirile in vederea punctuajiei. Prin
faptul ca aceeayi idee geuerali s'a desvolfat in 5—4 feluri
cel pufin, elevul nu poate memoriza 0 anumiti cons-
trucgie — altfol eompunerea s'ar transforma intr'yn exer-
citiu de memorizare - dar nici nu se poate prea mult
indeparta de formele enuntate, adici de expresiile coracte.

Dupi ce s'a pregitit forma intregii compuneri
Incepe redactarea. In acest timp dascdlul ohservi ce serin
copiii gi previne alte greseli, in loc sd citeascd san si vi-
seze, ¢um se face de obiceiu.

Corectarea e mult usuratd de faptul ¢i forma nu
poate varia prea mult si nici gregeli multe nu s’an puiut
strecura, Cativa elevi citesc pe bucdti mari, nu pe fraze,
daseilul face cuvenitele indreptiri, intreband cum s’a mai
spus altfel aceeasiidee. Dactt sunt multi elevi iir clasa,
corectarea @utinud si in lectia urmitoare. o

O astfel de corectare, chiar dacd ar ramanea mici
greseli in umele caete, e mai folositoare elasei intregi de
cat acea ficutd de dascal acasii, oricat de ingrijiti ac fi:
Elevul — o repet — trebueste prins tn momentnl cand di
insemniitate lucrnlui facut de dansuml, nu atunei ednd i-a
dispérut din minte tomul :

QAP II

ARITMETICA
O ceringi a mintii copiliresti este ca toate cuno-
stinjele sii-se prezinte sub o forma cdt wmai concretd, De
aei necesitaten de a face socoteli cu obiecte, de aci prins
cipiul ea intaile exercifii de calcul si se fack intuitiv.
Obiectele de intrebuintat trebuesc si fie simple, ne-
batatoare la -ochi, — bete, linii, chibritnri, ete, — &1 ab_solut
identice tn formarea fiecirui numir dat. Este totusi ne-
voe si le variem indestul de des, atdt pentru treb':.un;a,
de schimbare, trebuintd fireascd yi legitimd, cab mai ales
pentra 2 grabi procesul de abstractie cerut imperios de

aceasts ramuris de invatiméant. Un ajutor nil d& in acest
: 3
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sens si numdrarea cu obiecte abseute, cum o recomands
pedagogii italieni. e g A SRR A
La calenlul en obiecte, numit de metodisti intuitiv,
e de observat ca copiii s& vadd deplin toate migcarile fn-
vafitorului : ¢# scoate §i ¢ 4t scoate, ci adaogh si ce
adaogi. Orice eroare se ndreapti aritind incd odatéa
gruparep obisctelor. Nu trebue wuitat ¢i noi fintim ca co-
piii  s%  asocieze fiecare nume cu grupa de
unit®iti core spunzitoare si o ochiul este
cel mai bun sprijin in orice asociatie de idei.
Calenlul minfal, Pam numi mai bine abstract, in seria
4 — 10 nu este propriu zis decit amintirea grupérilor
vazute la obiecte. Mai tirziu el devine lucrarea de Cipe-
tenie si o operatiane pur intelectuals. Caleulul seris r-
mAne fn tot lungul clasei I-a o simpld - consemmnare, o
fixare in semne vizute a celor aflste oral. Adevirat so-
coteald fa soris avem in clasa: II-a, abia cand ineepe
teox‘;&f" B = . : i
Am decsebit deci la caloul trei form& didactice :
caleul intuitiiv,minthl sau abstract si seri g,
Cari forme nu au o egald insemnitate in cele patra clase
ptimare. In cele dintdiu trei luni lucrarea de cipetenie
este ealeulul intyitiv, mai trziu cel minfal, in ultimii doi
ani, cel soris. : , : : 250G
Si observim ci cecace este gren in Aritmetics “este
formarea numerelor si nu cele patru. operafiuni funda- -
mentale. Vom zice chiar ¢ aceste din tring rezultd din
lucrarea dintain, Iati dece sistemul didactic al lui Grube,
asa numiful sistem individunalis i, a fost im-
b'rig',l.ﬁat cu. atata entuziasm de futresga dascalime inte-
ligenta, S
Programul scolilor noastre primare cuprinds o mi-
lunata distribugie a materiei .de Aritmetics, O singurd,
invinuire i g'ar putea aduce : timpul previieut peutra asi-
mzl&req _Seriei 1 — 100 e ‘prea scurt, ‘cind avem de a face
glgcopfl de 7 — 8 ani. Germanii fac materia aceastain
1 ani, ; S

. S& urmdrim acum materia clas on clas, trimestru cu
,tnmestru g1 si analizam fondul de eunostinti cari alei-
tuesc materialal asestei insemnagte ramuri de Invaimiat,

g



s

Din analiza noastri insiisi vor décurge regulele mefodice
conducitoare. G ne L e D Ve e
- In clasa I-a programul hotardiste formarea numerelor
dela 1—100 ; in clasa Ila formarea seriei 100—1 000,000
si feoria celor patru operafiuni fundamentale ; in clasa a
IIl-a sistemul metiic si deci cunoasferea numerelor sze-
cimale ; in clasa IV-a cAteva notiuni asupra fractiunilor
}-ordx:xa.x'e, complectarea sistemului  metric en unititile de
suprafatd si volum §i reducearea la unitate en principa-
lele ei aplicatiuni practice : dobinda, scontul, rabatul,
-asociatia, ; ;

§ 7 Formarea numere/or dela £ty

Numerele dela 1 — 100 sunt despartite in trei se-
Til : 3) 1 ~-10 pentru trimestrul fatdiu, b) 10 — 50
pentra al doilea, ¢) 50 - 100 pentru cel din urmi.

. Sa_observdm ci aga zisele patru operalinni, pe cari
dupd sistemul lui Grube le facom cu fiecare numir
in parte, sunt in realitate cinci si cd ele se pot grapa
asffel © a) operatiuni de compunere (le-am
pu'ea numi sintetice) :adunarea si -mmullirea; b) ope
rafii de descompunere (analitice): sciderea si
impdrtirea, care la rindul ei are doudl forme ; distribuirea
$i cuprinderea. : S %

 Cuprinderea este cea mai grea de conceput de oarece
notiunilé corespunzétoare sunt numai raporturi, adics no-
{iuni din cele mai abstracte. To gindirea: 8 se . cu-
prinde tn 32 de 4 ori, nofiunea principald 4 e
notiunea raport dintre alte doud notiuni §i ele abstracte.
Rezulta deci ca aceastd formd o impdrfirii va si rimée
eea din vrma de - fractat #i ca nu poate -avea un rost
decat atunci cdnd copiii sunt deplin: stipdni pe inmulfire
_§i eu atat mai mult pe adunare. Temelia sogotelilor fn
cele dintdiu(luni trebue si rimée adunarea si sciderea.
Mai este de observat ¢ exercifiile pe cari le putem
face in cadrul ficearui~ numir 'pot fi simple “ca: 2-3;
4= 1,2X 2, 6:3, sau complexe : 4:3 fafd de 4:2,
244 ~ | fatd de 2--3, efe. Ne vom conforma principiilor
didactice sfabil:te, d3cd vom merge dels cele simple (&-
tre cele comyplexe si nu invers,

<
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Exercitiile de ficut eu fiecare numar.
5 2
A. Formarea numirului (compuneri) :
- a) din precedentul -} 1,
b) din alte nuwere, ks
. ©) formarea prin inmultive, =~ :
. d) serierea cifrei corespunz?.-toage S calorva
‘din compunerile fiacute. : :
B. Tractarea numirului prin descompunere :
© a}) scideri, - <S5 :
b) distribatii, fira si cu rest,
¢) cuprinderi, ' :
Pand aici am considerat numirul individgal, izo'at
de altele. ' :
C. Considerin acum numersle intre ele ca marime
o orelativi: el
a) recumoasterea din ochi si din pipiit 4 fiecirui
i1

Wt

ar
numir; care ¢ D, care e 2, etc. Aparatul lu
Tillich e cel mai bun th acest scop,
b) compunerea prin diferentd : $8>2 cu o,
¢) compunerea prin cit: 6>2 de trei ori
D. compuneri si descompuneri iadirecte ; .
4+7=6; 71-8=9: 9=0=5 ' gt :
E. Exercitii.amestecate ; 4+2—1=2 2R =47
F. Considerim fiecare numir nu ca grupi de unititi
¢i ca un intreg el fnsusi pe care il putem Ilua
ca element component, sau il*putem fractiona :
; a) ca Intreg. Am un 5 am doi da 5 ete
b) care e Y/, lui 8; Vs Jui 92 ote.

Aceasta e materia triluniei intaia dacd ne mirginim
la exercitiile cu numerile d 1a 1—10, sinu e prea putina,
Din potriva. In toate zceste exercifii trebue 8& observam
G predarea si meargi dela exer il mai usoare citre cele
mal grele gish se respecte IgUuTr o8 girnl nas
tural al numerelor Rocoteals pe sirile nw
poate veni decat dup & ce elevii sunt stipani pe snc-
cesiunea fireascd a numerelor si d pd ee s’a fyrmulat

sirul sau seria numercior dela 1 —10,
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Ar h o eroarc grosoland si invitﬁm pe copii mai
intdiu s& npumere, zicidnd vorbels, si in urml si socoteasci.
Le-am npén in minte vorbele goale i apoi i-am munci
& asocieze fiscare din cuvintele fird inteles cu ideea nu-
mirului corespunziitor. Aceagrtd gresald se face din nefe-
ricire prea alescori. Fa e singura pricind ci copilispun
un numir drept altul. Numele, 1a cifre ca si
la a'te nofieni nu trebue s¥% fie decéat in tovirdsia
ideei pe-cars o reprezintd gi a formei ei serise
{cifra}, dacd voim ca asociafia dintre ele sd se cristalizeze
dafinitiv,

Am spuz ci calculul mintal in seria 1~—10 este mai
mult amintirea grupérilor vizute. Totusi formele indirecte
a'e operafiunllor, precum §i exercifiile amestecate sunt
lwcrari aproape pur intelectuale. De aceea §i sunt ele faarte
ssicnitoare, S& nu abuzém de dansele.

Caleulul secris e simpla franseridre a celor géndite.
Formulele de intrebuinfat trebuesc a'ese dintr'acelea cari
oglindes¢ mai exact mersul géndirii la copil. Astfel la
mmmtue ol vom lua primul factor ca inmuplgitor 51 au
pe al doilea. Ex,: 62 il vom citi: 6 ori 2, Pentru cu-
prindere, care este o form# a impartirii, formula cex mai
axxmuata felului de gandn’e a copilului §i procedirii in-
tuitive este, dupd mine urmitoarea: 6=2x3, pe care
¢ vom citi; in 6 gisim 2 de cite trei, sau de 2 ori pe.3.

Scrierea in taot a cifrelor (numirarea liniilor .con-
slitutive) Intrebuinfatd incl in multe gcoli germane, “eu
am parasit-o. Ghsesc ci ingreue munca copiilor produ-~
and confuzie. Simuitaneitatea scrierii, in vederea careia
se intrebuin{a, se poate chphta din fosdsi dictarea cifre-
lor, fiecare din ele puténd servi ca unitate de timp in bi-

taia tactului. :
Ce notiuni se pot céstiga din exercifiife precedente ?
Cu e\ercmhe facute paua acum urmarim ca eleval :
a) si cunoascd relativifatea exacti de mirime a fie-
irul numiér fafi de celelalte ;
b) sd surprinds procedew — ps care nici o explicare
de' pe lpme nu i-1 poate da — sau felul de gandire special
fiechreia din operatiunile fundamentale ;
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e) si capete puterea de aftentie in urmarirea
unei idei complecte, precum si nevoia de intregire
£ Heirer wEDAQI). - :

"Notfiunile de Aritmetici clementarti sunt cele mai
potrivite pentru disciplinarea mintii in acest uitim sess,
fiindca ele sunt mai usor de coborat la orice nivel inte-
tectual gi fiinded se prezintd dela inceput complecte,
perfect tdrmurite §i totugi simple, aga
de simple incat pot izbi inteligenta cea mai primitiva.
Pentra a deprinde insi copiii sd gdndeascd ecomplect, cn
tntregi de gandire, este nevoe si le pretindemn
ca orice propozitiune aritmeticsd si fie datdi absolut io-
treagh. Nu-i bine ca atunci c4nd intrebfim : eat fac 3-+2—1 7
elevul 88 r&spunda numai cu rezultatul. Un rasptns bun
poate fi nu numai decdt efectul intdmplarii, desi nia
aceastd posibilitate nu este exclusd, dar fiind ehiar acel
al unei cugetari exacte si depline, noi fintim fetusi ma:
departe :  fintim ca eopilul, ~ pand la deplini
pricepere adistincfiunilor de géndire
din cele patru operatiuni fundamenta-
le, — sagidea seami de mersul gandirii
luil proprii. Altfel el nu va putea rezolvi probleme
«i nicl intelege teoria calculului seris. Ofice ridspuns al
elevului cata deci s3 cuprindid atdt rezultatul
cerut cat si datele exercitiului, am zice -
gdndirea §i cu motivarea ei. Mai (tarziv, .
cand mintea este stipand pe procedewnrile soeotelil, in clasa
a Ul-a 5i & IV-a;.nu mai ayemn nevoe de ncest pedan-
tism. Ba e chiar folositor ca mintea si lucieze mai fn
usor, mai la suprafald, cdci reflexiunea aceasta starnitoare,
aceastd gaudire in addncime, este peste seami de osteni-
toare. - s

Un aménunt asupra ciruia trebue insistat, cand avem
in vedere disciplinareaaceasta a judeci{ii gi a atenfinpei, .
este Intregirea gandirilor in exercifiile amestecate, éste
ceeace am puteanumi motivarea rezultatului
De exemplu in exercitiul 445 —2-1-8=-10 copilul va zica -
44-5=9, 9—2=7, 7+3=10 §ipu 4}.5=9—2=7-13:210,

Daci exercitille aritate mai sus au fost bine ficuie
si indestuliitor sprijinite pe intuitie, copilul a inteles me-
canismul celor patru operatiuni si cunoscand seria §§ pro-
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cedeul de formafiune al numerelor dela 1 — 10, are s&
inteleagd cu cea mai mare usurintd tot sirul urmitor de
numere. E vorba de o simpla analogie. Ne rimdne incd
ceva de fieut ; mecanizarea caleulului. Omul trebue s&
stipaneasca' socotelile fira si recurga la multd gandives
Iatd un sir de exercitii bune in vederea acesini 1ezultat
n‘tim:' ; 5 :
1) numérarea inainte §i inapei.;
2) numirarea din doi in doi, trei in trei, gte. inde
, inte si inapoi, ; Ty o <
3) desfacerea unui numir in alte doui, fn alte trei:
2+3=8, 4-}-1=5, 31+ 1==b, ete.;
4) desfacerea in mirimi egale: 242 3+3, ele: :
-5) desfacerea in doud milrimi egale §i una neegald @
24241, 84311, 44441, etc
Toate aceste exercitii nu sunt decat operatiunile stiute,
facute tnsd sub un raport nou, lucru ce desteaptd inferes
mai mult decAt ripetarea so:otelilor sub forma cunoscuta.
Din cele spuse pind acum veese deci ¢d invatitoral
trebue i distingd, din punct de vedere metodie, dond
- feluri ‘de lectiuni de Aritmeticd : unele de pricepere,
ia eari intuitia joacd primul rol, si altele de meca ni-
zare. E o mare gresali cand acestea din urima iau
locul celor dintiiu. : :
Un pricipiu psihiologie pe care trebue sa-1 amintim
aici este ci lucrarea de discernimant, com o numeste Hain,
de deosebire (a unei notiuni de alta, ete,) se face numai
pe baza comparatinnii; de aceea pumirul cel mai greu
de conceput pentru copii este 1. Eu socat cd numai in
comparatie eu 2, 3 se poate el da si ca. procedarea lmi
Tillich generalizatd tn scolile noastre, ¢ absolut fae-
tice. Pentru acelas motiv, inmultirile $i Imparfirile cu 1
nu trebuesc si vie decdt cele din urmi in seria opera-
~ tiunilor respective. :

§ 2. Formarea nume/jelqr defa 10 — 100,
In seria dela 10 — 100 avem de deosebit, din punct
de vedere al complexitiii, dond eategorii de nimare! a)
cele formate din unitati de acelag fel, numai din  unitati
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sauw numai din zeei, b) cele formate din =zeci §i unitétj.
Aceasta distinciie trebue s'o simté §i s'o surprindd copi-
tul, de oarece noi nu i-am putea-o da ou nicio explicare.
‘Chiar intuitia, daci nu se repeti de nenumirate ori. ri-
mane un mijloc neindestulitor. Trebuese facute numeroase
exercitii cu fiecare categorie, paralel cu aceleasl
éxercitii dar cu numere din cealaltd categorie.

Vom incepe cu formarea numeérelor numai din zeci,
¢a fiind mai simple : &

10+10, 20+10....... 100—10, 9010, ete.

20420, 30+40...... 2520, 4X20.... etc.

Apoi fixam sirul zecilor: 10, 20, 80...cand ddm si
forma grafici a mnoilor formatiuni. Ca exercifiu de meca-
pizare, namirdm cu zecile inainte §i inapoi.

Observarea teoretica ci in 10, 1 e pus in locul zeci-
lor, 0 in locul unititilor, observare pe careoface Tillich
si dupa el toii institutorli nosfri, e prematuri. Cel mai
bun lacru este sd scrim noile semne pe tabli, cum am
scris si pe cele dinainte, fard nici o explicare
lar pentru fixarea lor in memorie, ca si pentru litere si
peatrn orice semne viazufe, sa facem exercifii de reca-
noagtere (de citire pe tabld), de reproducere (scriere dupd
dictat), mai fotdiu in ordinea in care le am ardtat si apoi
pe sirite. Qbsarvarea teoretici de mai sus §'0 amanim
»and in clasa Il-a cind focepe teoria adunirii. PAnd a-
tunci s& ne sprijinim num ai pe memoria vicuali a co-
piiler. : : '

La formarea numereior cu zeci si. uniti{i este nevce
de foarte multd intuitie. Trebuie si rimaé in mintea co-
piillor 0 imagine puternicia deosebirii de
miérime intre zece si unitate, intreiace-
lag numar de zeci $i acelas numiar de
unitati. Fard aceastdi imagine vizuald, firh acest
sprijin al memoriei ochiului, nu putem ajunge cu copiii
la o concepfie exacti a raportului respectiv de mirime.
Caci nu trebuie uitat cd rafionamentul, care ar fi si el
un sprijin bun, nu apare in congtiintd decdt mai tarsziu.

_Se formeazi pe rdnd numerile 11, 12, ete. tractandu-
se figcare i n d'lvid.u a 1, adici facdnd in cadrul fieciruia
toale operafiunile posibile: 1041, 942,546, 13—, 114
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asic. Odnd ajungem la 1941 formim seria 10—20. Tot
astfel procedim pink la 100, formand numerile indjvidual
pe cab e posibil §i orénduind seriile din 10 ia 10, dupi
fieeare oranduire de serie ficand respectivels exercitii de
mecatizare. Un bun mijloc mnemotehnic este forma-
rea unui tablow in care s& se treach fiecare serie de zece
numere pe m#suri ce s'a formulat in clas, Aga dupi tri-
mestrol intdl se sceriu fatr'o coloana orizontald numerele
1, 2., 10. Cand s’a format seria 11—20 se adangd a
doua coloana crizontali ls tablou, observand ca 11 s& vie
sub, 1, 12 sub 2, efc. Tot asa pand la a zecea coloana.

1}¢ oarece timpul nu né iogadue si ftratim 100 de
numere individual,—dela un timap nici nl mai & nevoie,
findch toatd gandirea se redues la analogie,~—putem lua
- oate patra cincl numere intr'o lactie. Cu unul facem unele
exercifii, cu al doilea altele si asa mai departe.

in serin 1—100 mai avem de format un tablon, pe
acel al Tamal{iril. care un se poate alocdtui decdt catre
starsitul anului, Acest tablou se construeste fn mai multe
zile, Tntr'o lectie facem iomuljirea cu 2 siavem coloanele :
S GE0 Bh Te TS e e S N
2o BAg 8010 12 dd 18 1820
In altd zi facem inmuliirea cu 3 si adiogdm eoloana
S 6 0 12, ete
Numai dupid ce sa constituit acest tablou putem fa-
cepe mecanizarea, Samn ceeace obisnuit se chiamd invitarea
pe derost a tablei de inmultire.

§ 3. Calculul mintal

La operatiunile ¢a aceste namere se ivesc greutéli
pe care intmilia na le poate rezolvi singuri. 20+30=50
prin auvalogie cu 2+3=56; 254+-4=20 prin anajogie cu
5+4=0, Dar noi- avem cazurl mai grele; 1748 san
2718 :'36—9 s2u 39—-19.

Alei este nevoio de judecatd si refionament, fiindca
intu'rea ar fi o inclrcarc zadarnici a memoriei. :

Din numeroase exercifii cu mestesug prezintste de
invafater, copilul treluiesi surprind & procedeul dupd
cate se fac astfel de operatii §i inadios zicsi snirprind &
finded o explicare sistematich n’ar avea niel um folos.
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De altd parte tnvatitorul va trebui Si dea procedenl
cel mai. simplun, cel mai firese,  cel mai gpropxam@;ﬁe
puterca si felul de gindire =i unei inteligenfi primitivs
si s4 nu-l schimbe necoutenit, sub  pretext c¢& rezultainl
e acelas. Numai matematicii lipsiii de orice cultura. psi-
hoiogica pot gandi altfel. Noi urmirim sa se eristalizeze
1o mintea copilului un fel de gindive, un proceden ginu
¢a el 83 memorizeze Trezultate. Deosebite pro-
cedenti pentru wunui si acetag finnd ar fi un lux intelec-
tual pe care nu trebue si ni-l permifam ca eopiii de scoald
primard. Economia de fortd miniald este principiul care
trebme sii primeze fati cu toato celelalte. BNy
.. Pentru a afla procedeul cel mai firese in -calenle
sd bigdm de seama cum sogotesc i{aranii nostri cari v au
tnvatat carte. Ei zic asa; s , :
2048329 pind 1a 30:'1 si 7ramas; fae 37.
- 29+18: 29 10nd 1a 80, 1 st en 17... :
36—9, 36-scot 6 fac 30 ; scot incy 3=
36—19; 36 scot 10 fac 265 scot incd 9=

La inmauliire ln impdartire, ei” desfac unul din  ter-
meni, pe inmultitor sau pe-inmuliit dupd eum le
vine mai usor. SR

~ Tatd deci c pentru caloulul mintal trebue si prove-
dim altfel decat pentiu eel seris. Metodigtii  disting
chiar norme deosebite, regals distinets pentru acests doud
forme ale calenlului, Este o erosre neertats, pe care o co-
mit cel mai muiti matematici, de a transforma ealcnlul
mintal intr'nn simplu exercitiu de wemoris vizuala, A
61z {6 e :

. »10x15... Cum se iamulfeste cu 102
SeTPHue un 0 S e % Sl x

Aceasta este o greguald fundamentali —o repet. Arit-
eti‘a cere s se sprijine cit mai pujin de memaorie, dar
¢ asemenea ralcul mintal, noi o sprijnim nyuma i pe
memorie |- Ce-i de mirate atanci ¢a copii si invete pe de
rost pand si la Aritmieticd ? S -
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Observafiuni mdrunte.

Mai avem de adiiogaf, pentru a sfirgi cu analiza ma-
terisi de clasa T a, urmatoavele: . ‘ 3

A), Ceva care contribue mult la usurarea muncii noa~
s‘re ulterioare este ordinea cu ecare frebuese serise
exercifiile de avitmeticd. Copiii sa scrie unul sub altul exer-
citiife d> aceeagi naturi (weeasi operalie) si inco
loane osebiteoperatinunile de nalura osebita.
Pe nesimtite ei se vor deprinde si distingd fird sovaire
formele de gandire osebite, asa zisele operatiuni funda-
mentale si nu vor inmulti in lo3 si impartd,’ nu vor a--
duna in loc si scadd, cum li so intampld de atdtea ork
candidatilor la defmitivat, e

B). Cea mai mare griji a profesorului si fie ca ca™
piii s nu serie nimie gresit. Reproducerea fiind o lusra”
re mai complexii si de activitate proprie, fixeaza I me
moria lor impresianile ¢d mult mai mare pu-
tere decat simpla primire din auz. Exercitiile gregite de
reproduceresuntpricina erorilor statornice
pe care copiii le repetd ani de zile §i care fau tortura
dascalului. Tati de ee nu se dicteazd slevi-
lor, nu li s¢ vor da s& serie acasa, desit
exercitii facute d¢ nenumarate orioral Jar In
vreme co copiii seriu, invatitorul e eu ochiol la darsii
pentra & preveni orvice eroare. 84 nu uitdm, calculul scris
e un adevdrat exercitin de mecanizare, fatd de cel oral,
si ca atare nu se poate face decdt cu un fond perfect
cunoscut g exactasimilat.

C). Corectarea color scrise, efnd sunt totusi greseli
si se fach imediat sipe cit se poate de eopll
tnsusi, pentru -a forma gresiti si nu fie lisatd sk se
fixeze in memorie. é s «

D). Cit mai putin de lueral acasé §i eat wmai muli
in eclasi. St ; e -

E). Intrebarile tnvatdtorului nu trebue si se lase 1n-
fluenfate de formula scrisd a calenlului, ci si varieze a-
desea, sa fie simple, firesti si infelese, :
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§ 4. Materia clasei a doua.

dupi principiile vizufe mui sus, se Inpart tu trei serii
mari ; d ;

: A, 109-—-1,080 !
A) 1004100 ... 2X200.... 100:2 ...
b) 100410, “2%sfn. -
0 00 LT gy

B. 1,000-10,000 ) e S
G, 10,000-1,000,000f °U aceleagi subdiviziuni

Numerele paud la un milion, a caror formare se face

Dupi. fermares seriei A se d teoria celer patry ope:
rafiuni aritmetice : ol g
1) tnfelesul speratiunii, distincjinzes ei de altele
2) numirile tachnice ; :
3) regulele relafive la agezarea numerelor ;
4) 5 kg » efectuarea operatiei.

De oarece avem numere mai simple sau mai com-
Plexs, invitatorul va biga de sesma ca exercifile cele mai
grels sk vie treptat mai la urma,

- Asa zisele cazuri insa, la
talte, nu trebuese “distinse deca
a-31 impune lui o or
copii, pentru cari ele
rost,

: Ditelesvl operatiunii se giseste numai din analiza
mor problame usoare. Tatd de unde rezultd regula meto-
4icd ca orice teorie aritmatica s& fie precedata de analizg
amanuntité a catorva probleme simple si clare. — Cy cat
aceste probleme vor fi mai usor de rezolvit — absolut
oral bine inteles — oy atdt copilul va svrprivde mai lasne
brocesul de gand'ra speeial operafiei date.

Dupi analizh vin numirile technice gi defisitia, Apoi
88 aseazi in seris Problema pe tabld, cu care
prilej dascily] atrage aten{ia asupra loculni ocupat de
ﬁeca_re umdr, si ss lucreags Pe cif se poate impreuni cu
copiti. Dupk ca se rezolvs in chipul acests 2 _ 3 pro-
bleme, Invéistoral ajutd ps elavi si fo

adunare, Inmuliire §i cele-
t de citre dascal, pentru
dime in predaré, nici odatd de catre
ar ramaovea suptilithti fard nici wn

rmu'eze ef insusi
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remmle a;ezim gk a!e e\ecm‘aru. E de preferat & se
aoesebeasca deud regale, cum am zis, — cea dmtaxu 83
reazemi mai mult pe viiz, cea de-a doua mai mult pe-
rationament, ~ decat si se uneascd iatro cugstare kilo-
mewicd, dupi cum obisnuesciautorii nostri de cirti didactice
La aplicare e de dorit si se alterneze probleme'e en
exercitiile p opriu zise : nnele silesc pe copii si gandeasci,
cele din urmd fi duc mai lesne la mecanizare.
: Iatd si cazurile ae. le-am putea dis inge:

a) Adunare, scidere... In cire ambii termeni au cite.
: ('xfli
b) o 2 .. in care cel putin unel are
' doud cifre, Scddere vu im-
: : prumat, etc. ;
ST g 5. e 0 care cel putir unul are
trei cifre. :

La Inmulgire numirul care decide distingjiunea ca-
zurilor este inmulgitorul, — el dd productele partiale — la
impirjire, Impal titorul.

Si in olasa 1I-a avem de deosebit tot doud feluri de
lectiuni: celd de teorie sau de pricepere, celede aplicare
sau de mecanizare..

O distin-tinne mai Inxcmnam insa e%te. cea dintre
leetiile de text rau de teorie, adica acele in cari urmirim
‘un procedeu, o reguld generald, o cunogtintd largi de care-

elevul se va servi in diferite 1mpxe3urér §i leciiunile de
problemi, exercifii de analizi, de perspicaeitate, de pi-
trundere, adev‘»mrefe exercitii de ascumea. miatii, Despre
cels dintdiu sa vorbit i d,eajuus Si cercetam acum me-
todica eelor din urma. - : :

§ 5. Probjemele

In afard de problemele. usoare, siriivezil am zice, ia
cari mintea se orienteazi lesnicios si de cari ne folosim
sau ca material de analizd la predarea teorieli sau ca a-
plicare a ei, avem probleme dificile, complexe, unde firul
g’iLdnl} este greu de urmirit. In orice problemi aritme-
ticd ni se cere ca pe baza umer raporturi date dintre



- perficiald nu le poate surprinde. Tata e unde vine obig-
- nuity credingd ci pentru a rezolvi problemele. se cere

sotiuni; de obiceiu ‘concrete, ‘s gisim una §auma1ﬁmﬂte i
notiuni, foarte indepirtate cate odatd de datele problemei
i pentru a ciror aflare avem de multe ori nevoe de ra-

porturi si lucrari intermédiare, pe cari o minte mai sy-

talent, Si cu toate aceste nici o stiinti nu are nevoe de

mai putin talent pentru a ne dnce la rezultate bune,

dectt Aritmetiea. Dovezi ani putea gisi 0 sumi. Si ne

mulfumim nemai cu una; Aritmetica este prima stiin{a

creatd de om, aceea dici care corespuude mai oxact ca
prima fazd dé propigire intelectuald, adica cu faza Ia

catre aajums st ‘poate ajunge eel mar
mare numir de indivizgil i Lt
O~ pregitire peniru orientarea exactd in rezolvirca

de probleme o poate cipita eopilul numai din formarea
inteligent facutd a numerilor §1 din deprinderea de assi

Antregi totdeauna gandirile. s
Ce avem de obgervat intr'o problemi?. o
Esentiatul—— gi aceasta nu trebue nici cAnd uitats,—
esentialul este caeleval shvadid intregul de gan-

dire, sil poatd desface, si-1 hotidrniceascd, penirn ca.

apoi sil poatd desface, si-1 poatid desghioca -in ‘piriile

lui constitutive. A da o prulbemd bucificd eu -bucktiod,
cum fae unit profesori, este o procedaze absolut falgs. Pro-

blema trebue dafd toatd si asa de lamurit prezintati in-
cat elevul sii simtd ¢i nici nu i se mai potadaocga apen-

dice, dar ci nici mu-i lipseytc nimic. Problemele-sarade

nu au ce cauta ca exerciiii de seoald. Rimae jocuride
societate | 3 ! ;

Dar peutru ca elevul si. infeleagi fafregal, trebue.
84 cuno.scd toate nofiunile dif problem¥ si de aci nece-
sitatea aga numitel awwulize lozice,
ca aceasth analizk si se fack inainte de a 'da en

) 1

E .de preferat »

: untul, desi .

nu ar fi o gresald si vie si pe urma. Y
Tonunful trebus lamurit cAt mai bine, dar ni

el odata’

scuis pe tabla, Elsvii nu mai pot urméri — afari derari

:’;z‘}ﬂf‘_. tufelesul abstract al problemei,
cer tususiri grafite : felul de seriere, ortografie, punctuatie,
adica amanunte cari fe indepirteaii mintea dela tinta.
Simturile sunt aga de paiernis : {ate

2

‘i se lasy ispitifi -

e la copii, incat o activilate



ptr mte}ectuma‘ nn ls pomte mcx cand pnea pieyt da,ca
au apucat a xitru in jac. § R =

~Bounfel va fi bine si x‘aspmat Iamunt Nu e nevos i

si facem economie de vorbe, n'avem doar motwele auto-
1‘;101’ de carti didactice!

Datele preblemei le scrim pe tabld, p%ntru a nu cere
copiilor eforturi de memorie fird nici un-folog; le serim
€4t mai tn ordine, pentru ca prm 1nsdgi ageiarea lorsi
ajutdm la pé.trundema raporturilor ce urmiting. ‘&-pm ee~
vom elevilor s reproduci enuntul pe cat se poate s ¢h im-
band ordinza de succesiune a ideilor — atdt cft mersul
logic al gandivii o ingddue’~ si 1n31st£m ca el si-si dea
bise seami- ds ceiace ‘este dat simai ales de
ceeaCe li se cere Ca azsastd dxstmcme incepé
partea & doua a cercetiriinoastre; adicd analiza m a-
t ema tic i Din captarirea celor doud ghndiri,jsolu fia
pe de 0 parte, ceeace este dat pe de alia, aresa
giseasci eleval operatiunile ¢i gandirile infermediare.

Prineipalul este ca elevii si afle singuri fot mersul
problemei, fird ajutorul dascilului. Pini tarziuinsi einu
o pot fice aceasta. Tati de ce analiza matematicd este

ajutats de tatrebarile dascalului, iav ideile principale re-
zultate din aceastd analizl se fixenzi pe tabla in ceeace
tebnic numim titiuri :

Dupd ce s'a dleacut in partile ei tntreawa problema .
fncepe rezolvirea 'sau a trein parle a cercetarii.
Rrﬂznlvnea se poate face in Scris sau numai oral, dupd
complbxztatea, numerelor si a operatiunilor. Este o gre-
seald mare si reamintim 'cu prilejul problemelor reo'ule"'e
teoretice. Astfel de digresiuni obosesc mintea fird mici un
folos si o tmpiedica - de & concepe cat mai puternic in-
tregul problemei, care e, cum am zis-o0, lucrarea de cipitenie.

Ca generalizare se schifeazi enun}'ul si mersul pro-
biemex Mult mestesug tiebuegte ca s se facd o0 genera-

lizare buna de probleme. Cind e prea ‘generald, nu mai -
seamini a nimic ; cind & oglindicea amdpuntiti. repehrea
problemel "ca mfreg mersul mzo‘lvxru e o muncil inutila.
- Numai inteligentile cu adevirat fine pot egi din . aceasta
infandatura.

S'a prepus de citre unii matematici ‘o' metoda noui
pantru probieme zisk metodd ind uctivi. Numirea

.
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e gregitdi, iar valoarea ei foarte indoelnicd. Iutd in ce con-
sta, Inainte de a da enuntul unei probleme grele, se dau
ung sau mai multe probleme ugoare cuprinzand gindirea
principald, nodul celei date ca temd, prezintat iosd sub
~ forma cea mai rfimpld, cea mai sensibild, cea mai vizibila
asa zieand. Siastfel, prin simpld analogie, copilul infringe
greutitile problemei complexe date ca temd principald,

O asemenea usurare eu nu o gisesc priincioasi dis-
ciplinéirei intelectuale si de aceea condamn metodn indue-
tiva cu desdvarsive. Uu dansa am introdus o form3 elemen-
tard gi nesigurd de rationament, analogia, tocmai fn
ramura de Invitimant eminamente proprie pentru disel-
plinarea si imputernicirea spiritului de deductie.

§ 6. Materia clasei a ireia. e

Teoria numerelor zecimale este o eunestintid relativ
abstractd, ea trebueste dedusd din iatrebaintarea sis-
temului metric. Din clasa a Il-a copiii eugose unitijile de
mdsura, metrul (temelia sistemului), litrol, kilogeamul
(luat ca unitate si nu ca multiplu) si leui en subdivizia-
nile lui obisnuite. In clasa a IT1 a tresem fa multiplii si
submultiplii acestora. Toate aceste misuri trebuese folosite
in fata copiilor, numerele aflate, scrise pe tabla cu semnele
lor conventionale, ca numere intregi ;: apoise eautd ra-
portul de mirime’al fiecdrei subdiviziuni cu intregul §i
numai dupid numeroase exereifii, in mal multe lectis,
se scrie fraetia si se ajunge la notiunile abstracte de ze-
cime, suntime, eté. Cum vedem, submultiplii se pat
da dupid multipli. sau cel mult paralel cu cei ce le cores-
pund, ca raport, fatd de Intreg. Raporturile reciproce dintre
ractiunile acesiea — dinire zecime  si sutime, etc. — se
tac §1 mai tarziu, lar definitin de fracjie zecimald nuare
ce ciuta decat in clasa a TV-a, cind vom distinge cele
doudi specii de fraciii : ordinare si zecimale. Esentialulin
lectiunile claséi a Ill-a este sinu ne grabim, si
nu ne plictiseasca exercitiile pumeroase de mi-
surare 51 de scriere si sinu tintim prea curdnd a
Intregi cunostintele despre fracfiile zecimale, cu notinnile
generale ce ar putea rezulta, Copilul trebue s3 invete a
se shuji de misuri, lncru pentru care se cere timp, iar
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pentru aceasta nu are novoe de proprietiile fractiunilor,
¢n atdt mai pufin de definitinnea lor. Aceste din 1rma
dowi cunogtinti pot forma incheerea de fine de an, sam
cel mult cunostinta care si preceada imediat regu'ale
teoretice ale inmultirii si ale fmpartirei zecimalelor, Avem
un an de zile peniru a ajunge Ia dansele, si stim hine
intrebuinta yremea pani atunci ! : i

Materia cu adevdrat nous, migiiloasi si eminamente
utild, este, cum ziceam, sistemul metric. Cunostingels re-
lative se sprijind insa mai mult pe simgari. Copilul trebue
si minuiasca el tnsusi misurile, si le manuiased mulik
Vieme, pand si ajungi si nu mgai aibd nevoe de dansele :
ed eunoased din o singurd privire ¢a m ce dimensiuni
are un corp din fafa lui, si simti {inandu-1 in walmii ee
greutate are, si-si dea seami cu ochii inchisi ce fel de
mmledé. i g’a dat. Da signr toate aceste aprecieri au s&
tie ou aproximatie, dar numai o asemenea deprinders este
culturd cu adevirat folositoare omului,

§ 7. Materia clasei 2 patra.

Ca gi in clasa I-a avem aci materie prea multi pentru
un an. Notiunile de fracfii ordinare, oricat ar fi ele de
reduse prin uliimul program, cer numeroase exerecitii in-
tuitive pentru a se cristaliza, ceeace inseamnd vrems fa-
delungati. Tot aga cu celelalte douil eategorii de cunostinti :
miisurile de suprafatd si de volum, regudele de dobanda,
scont si eelelalte. ‘ :

Prin intvitie se dau copiilor cunostirti de Y, Y/,
Ysete,adicAfractiani anumite. Acostea se soriu,
cand se dau si numirile technice, se compari intre ele si
din_numeroasele exercifii intnitive, anume potrivite de
dasc3l, observa copiii proprietitile lor particulare §i nu-
mai dnpd aceasta se trece Ja eunostintele teorctice si la
definitiile corespunziitoare. Cum ziceam, exercitiile acestea
cer timp, fiinded nu e practic si dim mult foir’e leetie.

Un material intuitiv de folosit, in acesstid ordine de

este si aparatol lui ‘Tillich.

Sistemul metric se complecteuzd cu unitifile de su-
prafatd si volum, cari se dan tot prin intuitie si tot prin

més vriri reals.
i



Readucores 15 unitate § 5pﬁé{¥ﬁuﬂil‘@ ei, dobinda,

~

goontul, efe. suit necesare: in afara de valonrea lor prac-
tick, ‘ca gimnasticl intelectuald, cu cond {ie =& pu ne fo-

tosim de formule. Noi urmarim fn sco'ile primare gi se-
¢undare ca coplii si gandeascd, 8ayi desvol
te judecata justs, nu sasi eristalizeze economicos
cunostintele, cu mult prea pufine fncé pentru plasticitatea
crestului lor | §i apoy formulele, ¢ari -memorizate - grogit
pot fi un izvor nesecat de. erori, sunt o economie miatala
biniefdcitoare numai pentru cine Ie poate oricand controla
gi rectifica, nu i pentru - mintile incalte. :

Orice problemd de reducere la unitate va trebui si
riméae, pentru elev, o groutate de inviis pumai eu
judecata gi t& ria atenfiel Iuti, si singare varietatea §i
bogatia exercifitlor sa-i ugureze munca, iar nici de cum-
ajutorul strain ol formulei-~ . " =7 &

" Problemele de analizi si lectionile de teorie propriu
_sisi se tracteazd dupa metodica celor de clasa a doua §i
< dreia. s st S e ;

§ 8. Observatiuni generale.

1) Pentraca elevii sa luereze toti §i la - cxercijiile
sorise ca si la cele orale, dasciiul va cere ca in olasi
4% se vorbeasci rar, infeles, tare, rispicat, despariind iotre
ele, agi zioand, gandirile esentiale §isilind ca toti seolarii
si serie cele dictate de dansul, sau de elevul pe careel
asculti. Nu va infreba prea multe pe un singur elev, dar
mai ales nu-l va preumbia prin clas sub pretext . ca st
scrie . pe, tabld. Seolarii serin pe plisile lor, iar pe tabla
serie  dascilul, — totdeauna in urma elevilor §i
numai caun model dupi carc acestia au  si-si
poata indrepta evorile. In caz cind scolarii sunt o’sténip’i,,
ii poate chema spre preumblare la fabli, dar aceastava
constitui o distracjiune gi nici do cam o lectie serioasi.
- 2) Lueririle ce se dau acash si fie scurte, analoage
i relativ mai ugoare decat asele ficute in clasa. Si e

silim copilal a recurge la ajutor striin.
'8) Luoririle scrise si se corectéze ps cAt se poate in

;zlas, eu ftoli geolarii gi cat mai curAnd dupd executarea
or. - ;



4) S& pe oprim ecu exercifiile de mosanizars tnainte

ca copiii s se plictiseascd, caci de indata ce le-a dispira t
grijn §i inferesul, ei fac erori de cari en greu fi - vom
desbira. / R SR e (R O Ak z :
. b) Problemele s& fie reale si bine gradate ca greu-
tate. Cartile noasfre didactice paciituesc toate ta privinta
ultimel cerinti : unele cuprind numai probleme ugoare, al-
tele numai probleme foarte grele. Gradarea si petrivirea

cu forfele copilului lipseso la toate. - 3

Sl e e 8

GEOMETRIA

Geometria cuprinde in scoala primari cunoagteres
formelor regulate cele mai simple §i wmisurarea suprafe-
telor §i & volumelor celor mai des intAnite fn vieafi. BEa -
are drept pregatire citeva lectiuni de desemn geometric,
pregitire foarte neindestulitoare, ds oarece tot desemnul
s» redace la chtova figurl plane, cari nu intereseazi pe
copil, duph cum nu-l infereseazi mici o abstrac{iune fari
Tegaturit cu viata. Volume nu se desemneazi, din cauza
finetei de observafie §i de judecatd pe care o cere repro-
“ducerea lor, decdt in anul ultim, si atunci numai pentru
desivérgivea teoriei, O pregitre mai bund ar da-o excr-
ci{iile intuitive, fie cu obiecte -reale, fic cu simple’ cos-
ceptii geomstrice exteriorizate in carton sau n lemn, cu
condifie ca copilul si le pipie si s& vadd In nenumiraie
randuri acele figury; iar la observares, obiectelor din naturs,
<& se faci o continud apropiete intre forma fieciruia ¢u
acen geometricd corespunziteare. Asemenea exercitii ar .
familiariza pe copil cu elementele geometrice suprafaid,
maebe, volum, ete. ea mult mai bive decdt observarea
sistematicd a cubului-in 2 - 8 leetiuni, dupd cum o cere
programul nostru. , : $

Tn afaridedistingerea formelor unade
alta, pe care la urma urmei me-ar putez-o da § fn-
vijimantul intaitiv, chiar fird ajutorul unui material geolar
snumit, nofiunile de Geometrie ramén cunogtinyide
constructie si ca atari nuse pot inlantui in mintea
ronetrd decat dela simplu eftre complex. Nu putem deci



@2

proceda ca ordine si destoptand totusi en continun interes
in asimilarea materialului geometrie, decat mergind sin-

tetie. Prin acessta nu infelegem ca geomeiria sa devie ¢
stiln{d abstracti. Din potrivé, noi credem ¢& In gcoala
primara Geometria trebue sf ramas 0 concepere de imagini,
din ece in ce mai indepartatede intui-
tie, incare demonstratia si intrebuir;-
tarea formulelor nu au ce eduta. Absol
ventu! celor patru class primare nu are nevoe si st'e mai
mult decat taranul eare-3i misoard din praciici orice
volum, orice suprafatd intdlnitd in vieald; atat numai ek
cunostintele lui se cere si fie mai sistematice, mai clave,
mal bine oranduite $i mai usor de controlat una prim
alta. Dar toemai ca si tiranu', elevil tribue sa-si glseasca
singur elementele de masurare. Profesorii postri tranfor-
ma Geoweiria in o simpli aplicare a Algebrei in scolils
secundar e, a Arilmeticei in cele primere uitdnd ci

ex
este 0 stlinth practici& aproape reala. Pre-
blemele lor de geometrie- sunt probleme de calcul Din

cateva date se cere s& afli, sa deduci altele, dupi ce
tl s’a ardtat, sau ‘mai bine zis {i <’a spus, in ce relaiie
stau elementele geometrice intie ele. Ex.: diametrul fiind
atdt, sa se afle suprafefa sferei, ete. Locuitors]l dela fari
insd $i orice om in viesfa zilnicd nu are nevoe de asifel
de socoteli de diletante gi nici nn are posibilitatea de a
pisira o vieatd intreaga formu'ele memorizate. Bl irebue sa
caute gi sa-gi giseascd singur, peniru fiecare caz special,
toate elementele necesare misurdrii. Iar acest fel do exercitii
uu se fac indestul in gcoald, pentru ca elevul sa poati me.
saniza praetica absolut trebuitoare.

Copilul s& vada pe ieren straturi, ogoure, ¢ari pet
avea 0 formi regulati sau nu; sa le misoire si si con-
state cum e mai ugor de misurat; si ofie
simgur gi dea dreptul ce elemente are de ciufat in
fiecare caz spumit de misurare.

In felul cam se invafd astdzi Geometris, copilul la
fiecare data trebue sé se sileasci si reducd forma
reald din fafa lni: gireada, monument, €opae, ete
la o formugoard vazuid cindva pe tabla
§coalgi; 8831 aducd aminte cum si ce 2 masurat la-
o4, §1 apoi prin deduceri kilemetrice si-si giseased formula
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de care are nevoe. Si nu vorbim de cazul cind formula
— ¢are mu se sprijink pe nici 0 impresie sensuali, —a'a
memorizat pe dos. ori 'a alterat in minte, lucra foarts
ehisunit la eopii, de oarese dénsii nu au nizi o posibilitate
de a se controla. Geometria scoalei noastre ‘primare cu
materialul ei didactio artificialirat, cu formele ei cari numai
siciluesc inteligenta, cu caleulele ei de amator, rimaue o
disoipliné intelectuald absolut factice si firk nici ua re-
zuliat folositor, ; ; . 3 :

Geometria ar fi si se predea fird carte, si numai
ea aplicatii de mésurare ; iar pentru edacarea ochinlui,
@ manii, pentru intarirea facultdtiii de imaginare, de pliis-
muire, ar fi_si deslipim din ea,ca un exercifiu abselut
independent, desemnu] geometric,

Cem ar fi maibine s& se fnlin{uiasci canostingele de
Geometrie ? Cele de suprafalf intdiu, ori cele de volum ?

Eu socot c& ambele sisteme, sustinute cu atéta ravna
de propunitorii lor, sunt gresite, c4td vreme nu vom dis-
tinge in sanul Geometriei dou# catégorii de
lecfiuni perfect osebite: 1)lectiuni de
distingerea una de alta a figurilor i
a elementelor lor constitutive; 2)lec-
tiuni de masunvare, Cele dint8iu se reazimi ex-
“clusiv pe simfuri, cele de al doilea cu mult maimult
pe judecata si rationament. i

In categoria Ta nu putem proceda decit conform
mersului firese al mingii: dela eomplex la simplu, adick
dela volume cédtre suprafete; in categoria a II-a e mai
frese §i mai lesnicios mersul dela simpla la complex, dela
suprafete la volume,

Lectiunea de cunoagterea figurilor, carj ar putea
preceda chiar ¢u un an pe celelalte, s'ar face ca toate
lectiunile. de obiecte, pe baza intuifiei ajutatd —si aci lu-
erul e mai usor de cAt oriunde — de desemn. Ifar pentru
ca ele si dea ccl mai mare folos, putem desemna figurile
dupi model, din memorie si din inchipuire (vezi Cap. IX,
§ 2). Vom incepe cu volumele gi treptat ne vom sui la ab-
stractiunile de suprafaid, punct si celelalte.

In categoria & Il-a, misurarea suprafefelor va pre-
cede pe acea a volumelor. Decdt, in loc s§ focepem cu
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pitratul, vom incepe cn dreptunghiul si paraielogramul.
Ca s34 se distingd lungimea i latimen, aceste elements
trebmesc in adevir si se prezinte ochiului si pipai-
tulai 1o marimi osebite. S& nu ne lisim influehiatt le
chestiunea = respectivi din Aritmeticd : ,metrul pi-
trat ca unitate de masura“, Notinnile cores-
punzatoare din Aritmeticd sunt mai abstracte si mai
convenfionale dacit acele din Geometrie ; aceastea trebuese
tractate in urmdid si nici de cum paralel en. cele- -
lalte, dupsd cum se face Copilui misoart multe lungimi
in jocurile lui, inainte de a cuncaste m#rimea conventio.
nalé luatd drept unita’e. Tot aga el va trebui si stie
mésura suprafeisle . inainte de-a cunoaste ce:i ‘metrut
pétrat. : : o

Paralel cu aceste lectiuni practice, cum ziceam, ar’ |
fi s4 se faci in clasa a IV-a desemnul geometric, care s
menfie legiitura dintre ele si teoria Ceometriei. :

Tocmai ca si Aritmetica, Geometria ne deprinde en -

repeziciune si exuctitate in géndire, cn pondere si cou-
ciziune in expresie. Dar ea 43 mai mult desdt Acitmetica
si Algebra, d& olaritate §i precizione tn imagini, 93 de.
prinderea cu forme caritmbogatesc tnchipairea si puterea
de combinare, Prin efortnl pe care-l cere abstractiel si
concepfiei, ea da mintii mai mult avint. Daei intuires
figurilor se face tn mod inteligent, Geometria poate ton-
tribui foarte mult la cultura imaginatiunii si-a-sentimen- -
tului estetic. Tatd dece vom wmige o# din punct de vedera :
edueativ, Geometria este ca mult superiosry Avitme ioei.
CAPAY. L e
GEOGRAPIA

.. Geografia, tn care se- poate imbina afat de {erieit
giiinga exactd ecu jo cul fantavieieste unul dintra obigctele
de Invatdmant cu cari se pot face lectiunile cele mai frn-
monse. Ka are o varietate §i o hogitie de comostingi side
procedeuri ca niei unul altul gi o valoare eduneativa fixd o« -
seamin, : = : e

Toate aceste calitdfi au ined nevoe
in valoare,

i1

pentri a fi puse -
de oarecare artd in expunare, e ]



- Geografia trebue si inceteze de a fi un: lest al me=- -
moriei cu namolul ei de amanunte. Oricat de interesanie
si de exacte ar fi cunostintele ei, Wau nici o valoare de
indatd ce ru le putem pistra si mai ales ¢and ele nu shu-
jese la prelucrarea, la fgurires unor aptitadinl intelectuale
ale copilului: : i i :

Daca ecrcetdm cunostinfele de Geografie, gisim &a
marele numdr sunt conerete : mAsurari, agezivi, direchil efe.
Acestea toate se dau in deserieri. Insa in loc va desciie-
vea ¢35 fie o simpld fogirare de aminunte fird alegere,
cu mun fneeput si un_,,_sf‘:}mit. arbitrare, exsd se faca pe ta-
blouri, adica pe intregl de gAndire bine organi:ati, fn eari
amiountele fira ralief sa dispara, lasand loc numai celof
plastice, jar acestea prin faptul ci pun imaginatia fn joc,
vor rimanea ca zugravite fn mintea copiinlai..

_ Chestinnea e capotenie este act alegerea cunostiniglor.
Toate nu pot fi pistrate i nici nu au aceeasi insemnd~
tate. Programul nostru tarmureste in trasaturi gemerale
~capitalul de dat. in scolile primare, — dar el este de obi-

coin gresit infeles, Dascitlii nostri se muitumesc eu Cat le
da cartea de clasi, ceeace e insufieient, nu numai €
material de descrieve, de desfagurare artisticd, dayr chiar
ca cunostinte pozitive. Udnd cunostintele sunt prea muite
se pierd din memorie, dar si cand sunt prea putine §i nit
an mici un sprijin, idrasi se pierd | (u cativa aniin nrma,
se cerea copiilor prea muli, astizi 1i so cere prea pujin
si rezvltatul este acelas. o
" Nu socot trebuitor un gpor ds cunogtinie in - earfile
de scoaly, — desi nu sunt_deradmirat' toate niciipaceastd
privingd — dar a§ dori ea dascalul sd aibd de unde ~eii-
lege maierial descripliv, interesant si plorese, eun care
si-si méestreaged | cfiunea. (e farmec poate avea 0 eX-
plicare aidoma cu texiul elevalui 7 U4 acesla va pierde
milt din amanuntele date, neregisindu-le in earte, nu
face nimie. Infeligents lui 2 fost pusd fa joe in momentul
explicirii gi aceasta @ -finta de urmarit fn-primul loc.
Cérti de Geogratie interesants CUNOSC multe in limba
franceza, mal putine in limba germand. In limba noastra
incd s’an fieal catova incercari. De recomandat eu ose-
‘bire volumels d-lui I o r g a —desi alciituite in alt sCop —
si ,J u detul Neam# al d-lui Calmuschi. ,Bo
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minia pitoreasci® a poetauluinostrn Viahu ta
esis 0 serie de impresii prea subiective, lipsite de plas-
ticitate i deslanate. SR A

Cugostintele cu adevarat greu de esplicat sunt acele
de Geografie politich. Ana'ogia, de care ar fi si ne
servim, dupd indemnul metodistilor, e un simpla punct
de plecare de 2 — 3 lectiuni. : ’

Ar fi o chestiune de discutat insk daci copilul de
scoald primard are nevee de aceste distinefiuni aminun-
fite i subtils, cari alcituesc fondal Geografiei politice.
Eu mi indoesc. Ar fi destul de mult si indestulitor ca el
54 stie §1 s& priceapd cum se face administrarea tiril Iui, |

Singural principiu conduciter in tractarea acestor
lecfiuni ar fi: si ne sprijinim ca punct de comparatie
pe ceva mai bine cunoscut si si alegem numai insugiri,
amaneate, cari pot izbi imaginatia. Copilul ca s& priceapi

~irebue mai mult si-gi inchipue. gt -

(Geografia economich este ugor de asimilat cind cu-
ndstinfele ei se pun in legdturd logied ou ceve si mai
ales cand ne tolosim de figuri. Cea matematici are in
deajuns material de coucretizare, aga ¢4 nu mai intam-
pindm greuta{i mari in explicare. Totul e si reducem
oliunile abstracte, de pricepere, c&t mai mult la elemente
descriptive, figurative, cu cari s inchipuim, si zugravim,
84 plismuim lucrurile. '

O greutate in Geografie sunt numerele. Avind in
vedere ci nu toate au acesagl insemnitate pentru oricine,
¥a statornicit de citre pedagogi urmitorul principin me-
todic : se aleg din Goografia tirii citeva numere ingem-
nate, populaf a cAtorva centre, indlfimile mari, suprafata
tarii, efe., cari se memorizeazd cu cifre rotunzite. Acestea
servesy de jaloane, de puncte de comparafie, de unitifi
de misurd pentru numerele Intregii Geografii. Cu chipul
acesta punem ceva imagini in lozul abstraciiuniior pure
atitate de numere, >
_ Trebue si mai distingem in fine un material, brut
;-am 7ice, numele proprii. Acestea cer ¢ puternici sfor-
fare de memorie. S4 nu uitdm ci orice nyme-nou trebu-
e3:8 sers pe tabld, cetef si ochios, pentru ea imaginea
;sz-;ua? s Sprijing pe cea auditiva. Cum sé-1 scrim ingi?
VU LROoTRaR inl proprie say asa cum go rosteste ? Aces

4
afs
o3 S ik
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este o chestinne foarte mult discutats. Eu socet ci Ffe-
tare nume {robuegie scris si rostit in limba dim cave e
luat. Pentru a ns putea folosi de canogtinfals noas're
geolate fn vieata zilnich, trebue, pe et se poa‘e, sk nu
existe deosebiri de rostire tn numele fondului geografic
comen, De ce s gzicern Munich, Viena, Dresda, cand pe
scrisorile ce ar fi sa trimitem in acele orase, wva trobui
s& scerim ajtfel ? In pici o caligwi de oii ferate, iz niei
0 hartd de drumuri de fiar nu gasim numele din carfile
neastre de gcoali.

Ar trebui, cum ziceam, 8% sc im num-le cu ortografia
lor si s& le rostim deslusit. Copilul -ar avea o groutate
mare, dar numai o singurd datd pentra tofdeauna.

Materinlul didactic al eografisi este foarte bogat si
interesant. Locul de cipetenie il fin tablogrile . vederi
pitore,ti, monuments de arti, mustre industriale, agri-
cole, tipuri omenesti duph rass, natiune, ete. Cu cat ta-
blourile sunt mai mari s/ mai artistic lucrate, eu atit au
o valoare didacticd mai mare. Vin apoi hirtile, atlasurile,
globurile 5i aparatele didactice speciale Geografiei male-
matice. Hargile pot i murale sau de elasa,
mute sau scrise plane sauin relief. Fie-
carc fel 1si are calitatea lui. Harta murald dé o idee mai
luminoasit de asezarea relativa a fiecirui putect, cea de.
clisié fndeamni pe elev [a munci p:oprie. :

Tot asa au merite egale, desi osehite, fiecare din
instrumentele didactice aritate mai sus. Folosindu-ns din
cand in cand de fiscare, putem face ca lectiunile si fie
pururi variate gi-atriigiioare. :

U deosebire mai temeinica este de ficuf tntre h & r-
{ile de mana sicele tipdrite, cele dintdiu
prea mult folosite. : ;

Orice harta nu ne dd decat agezarea, intinderea si,
dacd considerim gi pe cale in relief, ‘in#ltimea, unei por-
tiuni de phméant sau de api fatd de alta sau de altele.
Ha este deci o simplk schemé de relativitifi, eare nu poate
aves micar prétenfia de a rezuma fotalul de cunogtingi
dintr'un fntreg do gdndire. A ne sluji d2 hirtile de mani
in ficcare lectie, cum o facem asilizi, este a fncitusa bel-
sugul de cunostinfi rodnice §i atrig:toare, cum ar putea
8% ni-l dea o dascriere liherk si miestr'ta, al incitnss, ¢ie,



intr’o simpla schemi cire nu spune copiluiui n'mic. Dar
mania profesorilor desemuatori a sehimbat centrul de greu-.
tate al invatimantuloi geografic. Harta, din simpla pro-
eedeu de ajutor, a devenit insisi tinta lestiei. Profesorul
desemneasd toatd vremsea, reducand gindiri, pulernice si
figurative. }a linii si puncte, elevul eopiazi s-1 pe tabld
si...ZnuTgindeste nimie ! Ti rémane si memorizeze a doua
zi pe de rost textul, iar peste o shptamind a uitat despre
ce fuse vorba ! e T s . s
-Cu harta inlocuim o luerare de imaginaite, fecunda,
prinir'o simpld memorizare vizuald, dnume amintirea ¢a-
torva puncte vizute intr'o agezare anamitd si butezate cu
vorbe ce se confanda, Hartile de mand suni o simplhii:
care a Greografiei, o redueere la formule, an mijloc shu-
plist. s aprospe mnemotehnic, L'am putea folosi cel mult
ca rezumats Si w'am 1elevat relele carirezultid din abusul -
‘hartilor. Munca istovitoare cerutéd de excentarea lor in-
grijita, indemnul sistematic spre mineiund: elevii copiazi
haria pe geam sau se folosese de munea altora, etc.
. Cum amzis, penirn cunoagterea Geografiei folosul
hirtilor de m3na este foarte marant foarte redus. Ar fi
sa nu le utilizim dect sub forma de schite mute, singu.
rele eari pot da clird ideea intregului. Vorbele s:msépe
tabla ednd imsus, cand in jos, sunt o continni distractie
pentru ¢lev si o zidirnicire de fieeare clipi a lucririilai
de sintezd. Profesoral 31 va despérii deci tabla in dound
printr'o linie verticals, pe o parte va schita harts, pe-
alta va serie numele in ¢ea mai bubld ordine. e
_ Mai presus de toate mijloacele insi despre eare s'a
vorbit, sunt calitoriile si exeursiunile, Impresiile juste en
lese de individ si potrivite deci puterilor. Iui de primire
prefuese tu mult mai mult decat plismuirile Inchipuirii,.
si nm numai pentru capifalul lui geografic, ci ehiar pen-
trn intreaga-i eulturd morali. Plimbari ih naturi, iata
cea mai siimitoasd si mai protioasi petrecers ce putem
oferi elevilor nostri; iatd «i cel mai puternic ajutor dat
culturii lor stiitifice. 2 2 e
M efodica.—Am deosebit in trasitnri generale doud
categorii de conestinfe in Geografie : wiele, mai mult sau
mai pufin concrete, (grafie. mijloacelor #de coneretizare)
cari se pot intinge In memorie si diinui, altele abstracte.
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Inir'o descriere mestesugiti care si - aprindd  inchi- -

puirea elevilor, profeserul poste strecura elementele ab-
siracte \indispensabile. Acestea in puterea -asosiafiei eu
imagini se pastreazi cit-va timp, in amintire, Dack mai in-
tervin #i alte mijloace didactice. ea vepefirea, tablouri
compai.itive, ete: ele pot raminea pentru toideauna la tn-
dem#na copilulai.- : B U R R N
. latd o schemd dupi care ay indemma eun si se faca
cele mai mulie din lectiunile de cari vorbim, desi Geo-

grafia este obiecivl ciruiai se poate mai putin impune uam -
anumit mers de explicare. Pentru a inteloge insi azeastd

sehemid si a o motiva, trebue sa ne amintim ¢ Geografia,
in afard de utilitates ei practiedi, ate chemaron si ie des-
volte imaginafia, si ne lege multe din cunostintele des-
- pre naturd in raporturi logice §i reale, si mne exerciieze
rafionamentul. Pentru a atinge finta aceasta dubli, cu-
nogtinfele ei asa de complexe «i de variate, vor trebui

sd se gprijine intre ele, vor trebui présintate in totaluri

de gandire cat se poate do artistice. In fine din belsu-
gul acesta de cunostinie, unele esentiale, temeinice dar

absiracte, vor trebui repetite de mai maulte ori si in fie-

care datd sub o formi noud.
Tatd schema propusi; Rk S
~ a) deserierea succintd, dar interesantd  si pu-
~ ternicd a intregului. Folosirea materialului coneret care
- poate ajutora Inchipuirea elevalui ; .
" b) apaliza amanuntith a chestinnilor de cipe-
tenie. Folosirea. hdrtilor cerute de subiect ; -
¢) desemnarea hirtii, cu care prilej se rezumi
intreg materialul desfasurat. O
Mersul de gindire, metoda cu alte cuvinte, din fie-
care lectie, care cate odatid poate fi an:litics, eate odati
sinteticd, cele mai de multe ori este analatico-sintetics,

Materia previizuté Je programul nostru prmar 0 vom

despirfi din punet de vedere metodic in doud grupe !
- A)Cunostingi propriu sis geografice
B)Cunostingi pregiatitoare.

- Cunostintele geografice proprin zise, atit de nume-

roage, si le reducem noi pentra simplificarea muneii.
‘noastre de dasedl, la cifeva catogorii, adica atatea cate:
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sunt gi punctele de vedors dupd cari considerfm noi
lumes geogeaficeste : : ,

1) asezaraea faii de paunctele cardinale si
fa{y de puncte luate arbitrar : ia Réskrit, la Sud, la dreapta
Rinului, la nordal Frantei, ete. Wik

2)relativitatea demirime: iatindere de
teritorii, inaltime ds munii, lungime de fiuvii, etc. .

3) caracteristiea regiupilor ca
productiune-— calitatea, cantifatea si eftinifates
produselor naturale ori industriale — si mijloacs de ox-
pieatare :

4) caracteristica regiunilor, indi-
vidualizate sau nu politiceste, eca populafie: rasi,
religie, 1imba, obiceiuri, aptitudini, aspiratii, ete.

Dyorganizarea politica — State, legile
lor fundamentale de orgunizare. : :

Toate aceste idei ar fi cu mult prea grele peatra
mintea copilului de 8 —12 ani, fird ajulorul cunostinfelor
pregititoare de clasa II-a. Iati de ce am zice ci temelia
mstractiei geografice este materia din clesa a II-a pri-
mari. Ea este inifiatoarea, ea este ciliuza mintii in do-
meniul stifos al Geografiei. Descrierea gi desemanarea strii-
zilor pe care zilnic trece copilul, au de scop si-1 de-
prindd a vedea si mai farziu a3 inchipui com
pot fi asezate regiunile indepértate. Aptitudinile si obi-
ceiurile locuitorilor dinfr'un orag cu dsusul, il ajutd si
eseheasca’ popoarele. Si asa mai departe.

Dar daci na me'am da seama cat de ceparte fintim
ca fiacare lecfie din class II-a si nu am lucra in con-
secintd, aceste exorcifii riman o corvada pentry duscalsi
un non sens pentru copil. :

Materia clasei -a li-a, cum ziceam, cea mai insemnati
$i cea mai interesantd, trebuie s se sprijine absolut pe
experienta copilulai, ea ftrebueste culeasi numai din
intuire direct#, iar dascilul nu va pierde din
vedere nici un moment, viitoarea nofiune geografici ia
vederea cireia adund atiata material concret, g

Ua sd=gi poatd dascilul gasi oarecari jaloane in trac-
tarea Geografiei de clasa 1l-a, ca si se poath ol insusi
orienta In materia aceasta, dezordonat prezintats de pr(;-}
gramul nostru si de clitre autorii de cirti didactice, am
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fessebit mai sus acele cinci eategorii de cumostinfe geo-

grafice. Tm vederea acestor categorii de gandire Invali-
torul Wi va pregiti 5i isi va aduns msterialal irobuitor,

CAP. V.
IS TOR A

Istoria, a carei mi-# utilitate practicd este ¢éu bel-
sug compensatd de ces formala, este marea educiioare a
sentimentului patriotic. By mai este un -puternjo ajutor
al culturei morale precum si al  afindrei inteligentsi in
formele ei cele mai superioave. :

Bain considerd istoria, s poate nu firi dreptate,
ca un obiect de fnvalimant absolut fird rost fo scozla e-
lementard, Urmirivea evolutei, fie chiar a unui singwur
neam, cere mal multi maturitate intelectuald, cere o sub-
tilitate de pricepere Tnre lipseste maingii copilaresti, De
cand lumea geolard si-a dat seama de aceste cerinti, s‘a
statornicit pentru. programul seoalelor elomentare numai
Istoria fdrii pe cind ces universald a fst
lasata claselor secundare, Forma admisi cu necesitate este
cea biografici. Istoria pragmatiea cum
e numesc metodistii germani, vimaue scolilor superivare.

Forma biografica cste o procedare de care ne vom
folesi numai cit e strict necesar. Ea corespunde ce-i drep-
tul felului de gandire sl copilule’, este prielnics cultivarii
lui niorale, dar ii poate tnranri gresit concepliunea des-
pre valoarea gt puierile individuale. Sir

Inianjuires, succesiunea faptelor istorice se poate face
dupd pirerea pedagogilor, in doua feluri; dela timpurile
eele mai vechi spro viemurile noastre, sau invers, In cazal
Intain mersul este logie, cel real si se numeste pr ogre-
s 1V ;in cazul al dotlea este artificial, factice sl se numeste
regresiv. Aceasa este deosebirea cunoscuti In scoali
sub gregita numire de Metodele Istoriei. Zie gre-
sita, fiinded prin metods intelegem pedagogiceste ordinea
de stab lit intre cunostinfele uuei lectiuni date, san inire
dona lectiuni ce si urmeazi nna alteia, si niei de cum
suecesiunea §i legarea futregalui materisl dintr’o  stiina.
Accasta din_arma este de demeniul Metodologiei, al Lo-

S
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gicai, fiind o chestiune de organizare si. nu de wulgarizare,
iar ceeace obisauit se numeste motodi regresivk a Istoriei
Hu-i decit o simpla procedare pedagogicd.
si aceea, cum ziceam mail sug, factice. Argumentul pe
~care Se sprijink cei ce o sus{in ez ps 0 nOrocoash inGva-.
{ie este urmitorul; ,merganddelanoi .spre cel
vechi, mergem dela cunoscut la necu-
noseunts, R m SN ety =

Ducd faptul invocat de acest argument poate fi a-
devirat intr'o scoali.de adulti, nu mai si& astfel luecrnl
en copiii. Acesfora le e tot 2tif de necunecscutd viafa so-
¢lald & contimporanilor ca si a celordin trecal. Mai mult,
Cu c&t ne indepértim de vremurile actuale, cuatit putem
.da de organizari sociale mai simple ¢i deci mai usor de
_euprins cu mintea simplista a copilului, de stari suflefesti
mai unitave, mai primitive, mai putin departate de felul
lui de a simtl. Daed principiul lui Auguste Comte este -
zdevirat — ci fiocare individ in evolufia lai oglindeste
seria gtadiilor prin care a tredut omenirea — atunci nu-
mai vremurile primitive le-ar putea pricepe scolarul cla-
selor primare,” nici cAnd pe cele moderne, N
: - Un argument gi mai puternic se poate chsma ia
poiriva procedarei regresive: Istoria nu se poate bucura
de privilegiile Stiin{elor experimantale. In dcestea din urmi
unde legitura dela cauzi la efect cste bine canoseuty, ea
fiind experimental determinabild, este indiferent, din punet
de vedere logic, dack in expunerea unui fenomen mergem
* progresiv sau regresiv. Si-efnd mersal ‘Tegresiv corespun-
de felului de a gindi al copilului, iati ci el ni se impune -
dela-sine. In istorie insd faptele sunt rezultatnl nu a
uneia ci al unei multiplicitifi, al unei comple
xitdti, de multe ori nepitrunsi, de cauwze. A studia Iste-
Tia regresiv inseamnd & atribui ia mod arbitrar umnei ca-
uze cfestul prodns de mai maulte. : ' |

Ne putem sluji desigur de: fapte econtimporane, in-
timpldtor -cunoscate de c¥ire copil, in aseminirile, in a-
nalogiile noastre, dar atuhci faptele acestea nu mai pot
avea valoare stintificd, ci sunt un simpla  material con-
eretizator. ‘ ; ' , : ,

Istoria are mulid aseminare cu Geegrafia tn ce pri-
vegte fondul de idei. Acelas belsug de aminunte cotierete,
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',ale e o*mpeazé, in mwgmx §i t:ﬂﬂourz acecasi bee'ﬁ%re

de numere gi de nume proprii, amandoud in stare sk dea
ving fnehipuirii, sk incordeze atestia, s desvolte rafio-
namentu] Istoria cere’insi o m&a}lrfenta niai  sustinutd,
cupringal el fiind ra glenumentc mai largi st gﬁndm mai
m:nplexe. Tata de ce cues se merge maigrew fa'gcoala
primard decet cu Geografia, desi amandowd- cer dssca—
Inlui aceleasi calitdfi ar isti ce. :
Hatermul didagtic cel mai bun ni-l dau muzeele is-

torice, tn lipsa lor tablourile. Acestea nu rebuese folo-
site dae 4t dupi expuneres lectiei. Altfel tmpiedicim

luerarea fachipuiri — fapt de cipetenie 1o lectia noastrd

B

— talocuind-o cu ammtuea, ¢u memerizarea v1zua1 2 &

tablotlui,
- Progedarea eseniiald in Istorie este descriersa. C:u

cht aceasta va fi mai plasticd, mai fzguratwa eu atat va
fi mai eficace pentru desvoitarea 1m3gmat1e1 §i pentrn
fizarea ia memorie a ideilor 4bs*rs.r=te ; hlbacm agociate
cu elemente interesante.

In privinta namelor proprii gi a numexelor ne vom
caliuzi de normele de predare ale Geografiei.

Si lecjiunile de istorie pot fi desvoltate dupd prin-
(,pwﬂ ueptelor formale, cu x,ondme si nu scoatem si de
unde nu-i o. asociatie si o aplicare, Cetirea
textului drept treapta din urm#, nu e buni. Ea inlocueste
lucrarea imaginatiei,” urmiriti de dansa, prin o repro-
ducere a textului, care cu carfile actuale de scoali,
poste fi cel mult o loerars de pricepers. Dar’ atunci nu
existd nici o deosebire intre lectia de istorie si cea delece-
tre, pa cand mnoi trebuie si diferenfiem, dacd voim si
degvoltam inteligenfa in toate formele ¢i in toste nuan-
tele ei. Dealmlntrelea aplicaré nu poate fi dect in lec-
{innile unde s'a ajuns la o formuli, la o maxxma, ce

trebuesc cfndva desfigurate g folosite . de elev in ai ta :

fmprejuriri decht cele expuse in clask,
Bueiiile de cetire cu euprius istoric, se vor folesi
ca eetire, chtva timp dupa ce au fost tractate ca
istorie propriu zis.
Materia prevazuta din  programul nostru este tipul
organizirei dupa principiul cercurilor concentrice, Numai
Limba maternii si Aritmetica mai eglindesc un iaireg sir

e
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de cumestinfe atdt de bine organizat. Ca si la Geografie
decsebiem un material pregititor, legendele, si mnaul pro.
priu zis istoric. Pentru clasa IT-a s'au ales legendele in
versuri cari cantd faptele de cépeteénie enprinse infre ia-
temeiarea Principatelor gi timpurile contimporane si cari
se trateazi ca buciti de memorizars. Ele indeamnd pe

copil spre vremurile de mult traite, citei cn firma lor de

poveste le farmecd lesne mintea. Acesta e materizlul pre-
gititor, s _ 3

In clasa Ill a facem intreagd Istoria {arii, dels for-
marea poporualui roman pind in'zilele noastre, aminnniind
de preferinti epoca eroicd. Intr'a 1V-a elasi compleciim
ou noi amanunte eadrul cunosent si stiraim eu osefire
asapra vremurilor coutimporane, a celor de grabmicd si
spornicd . propigire. L

Ca metodicd, avem de recomandat, in2a odati, o
staruintid statornici in a forma tablonri eu descrierea nou-

stra si a le deosebi clare si luminoase in legendele unde

le gisim. Istorta din scoala primard are menirea si ne
incilzeasch sufletele penira neam si fardl si nomai pu-
nanda-re in joc tuchipuirea, isi poate ajunge tinta ei.

CAP: LR 5
INVATAMANTUL INTUTIV

Invifameantul intuitiv. nu eorespunde unei stiin}i a-
numite, el este o ecreatiune pedagogicd, ca urmare a im-
pamantenirii metodei intnitive fn sooald, este nn obieet
de. tnvitimant absolut artificial. Francezil il numest L e-
cons de choses, Germanii,—Anschaungs-
aunterrvicht. »

Acest invitimant creat de Pestalozzi a ficut
revolatie In gcoald. Pand in secolul XIX toatd invafatura,
onltura toath, consista in a cunoaste cuprinsul ey {ii,
adica pur si simpla observalia si experienta alto ra.
Pestalozzi, printre cei dintai, pune alaturea en
invatitura dincarte, aldturea cu excrcitaren priceperit
$i & Mochipuirii, dar mai fnainte de cat danss,
invifarsa prin propriz-ne observatie, prin propria munei

- a simfwriler noastre. :
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. Principiul pus de Pestalozzinu este insd miei
~astdzi yrmat in totul. In fntelesul exact al cavantului,
Invagimaninl intuitiv ar fi si cuprindd numai, dar s
tot eeeace se capitia din conlucrarea simturilor. A en-
roaste natura de pe tdblouri, chiar deslugite i comples-
tate prin spusa dascilului, nu este adevirati intuitie.

¢ Pestalozzi a creat invatimandul intitiv dar au
Ua tdrmurit si nu Ua sistematizat. Aceasta fu epera  ur-
magilor lui, tn primul loc a lui Diester weg. Dupa
engetul pedagogului elvefian, invafimantul intuitiv pstrunde
In domeniul $tiintelor asupra naturii, formeazi punctul
de Plecare al taturor tndeletnisirilor scolare, acel a1 Ariit-
meticel. al Geometriei, al Desemnului, ete. Urmasii  lui
Pestalozzi i-au siatornicit hotarele fatd de Stiinti £i
au stabilit' principiile dupd care au a se alege cunostin=
tele ce-1 aleatuese. B
Dups cenceptiunea metodistilor actuali invatemantul
intuitiv cuprinde cunostinfe de Botanics, Zoologie si Mi-
meralogie .pe de o parte; dn Fizica si  Chimie aplicate,
de alta; de Higienii si gospodirie, de -Geografie si viati
sociald. Din Stiintele naturale intrd in invitimintul
intuitiv.in divizii~ animale, vegetale sau minerale —
din regiunea unde trieste scolarul ; din Fizic, fenome-
nele cele mai frecuent- in aceiasi regiune ; din Chimie, fa-
bricatele fologite zilnic, etc. Principiul condueiitor in a-
legerea materialului deci a fost urmitorsl : copilul si cu-
~ moascii cele ce-i pot cddea sub simturi, dar numai ca in-
dividualiti{i ; orice tendinii de generalizare este o incil-
care in domeniul Stiintelor:
' In capitalul de cunostin{i ce -alcdtuesc inviifamantul
intuitiv_s’au propus diferite ordine de grupare, asa s'a
propus ordinea dupa natura si inrudirea cunostintelor:
- Fizica, Chimje, etc: Aceastd ordine, pur logicd, se  inde-
_pérteazd prea mult de felul de gandire al copilului si este
cu drept cuvant combitutd de pedagogi. O alti ordine
fnchipuitd de Diester w e g este cf tolalul cunostin-
tilor si se grupeze pe anotimpuri, adicd dupd probabilitatea
mai mare de a le simti copilul nevoia : plantele de vars,
lucririle cAmpului.gi ale gridinii corespunzdnd acelui
rastimp, ete. si formeze o unitate: cele de toamn#, cn
cari va sd inceapd gcolarul, o)altd unitate, etc. | .

&



aménte mavi. Succesiunea dela o cunostin{d 'a alta ins’k
are a se determina prin tactui daseilului. Un principin
stabilit po care nu trebue si-l1' uite acesta, e:te ca s§
‘meargi dela apropiat la indepiirtat, dela eele in parte cu
moscute spre cele cu totul noi sl necunoscute. ' i

Pentru pedagogii cari an propus®tnvitimantul istu-
itiv drept centru de invatimént, istorioarele morale iificd

seoi e Tl

Ordined aceasta riméne In viguaie mumai & linia- -

intra tn cadru! lul. Am deosebi deci in acest obicet de .

fnviiimint, din punct de vedere metodic, mai multe ca-
tegorii de chastiuni, dupd natara ideilor cuprinse, ‘dupsd
limita pe care o urmirim, dupi metoda de predare iniru -
eaiva osebitd §i cu necesitate altfel nuanfatd, pe care o
sere fiecare subiéct. S : : i
Intdia categorie cuaprindeindivizii (animale
vepgstale, anvmite fabricate, obie:te casnice anumite, 6t¢.)
Metoda de predare cste cea intuitivd propria
%18 & a) observarea intrerului, a Insugirilor lut caracte-
ristice si care isbesc mai mult simturile; b) analiza a-
manuntitd a phrtilor ce i se pot osebi; e¢) reeonstruires
~fintregului, cuvoasterea altor Insusiri caracteristice -mai -
“abstracte. ' 3 ; '

Adoua categorie o formeazi cele cAteva no-

tiuni generale san abstracte, . generalmente cunoseute si
folosite : metal, animal, piahta, pom, legami, etc. Aceste
nofiuni- sunt rezultatul unor induetii insuficiente, ele nu
pot fi clarificate i luminate decat prin metoda pro-
priu zis inductiva: a) observarea unui numir
de indivizi de acelagi fel, de proferinti in trisiturile lor
comune si esentiale; b) o fncercare de generalizare, desi
fird pretentie de absolutd rigurozitate stiintific.

Atreiacategorie cuprinde fenomenele fizice,
In invifdmantul intuitiv nu poate fi vorba de explicarea
fepomcnelor, de cunoasterea lor rationala, intra cat deli-
mitarea cauzei cere o putere de absiractie pufin obisnuitd
la copii. Cu geolmii din clasele Ta si a II'a poate fi vor-
binumaide cunosterea empirica a feno-
meqelor, adici de atat cat le da simturile lor i anume
distingerea unui fenonten' de altal ca aspect,” ca infafisare
ca loc unde se produce; ca durati, ca inriurire asupra
noastrk. Metoda rdmine cev pur intuitiva.

r
Bl

]

-



8'a pus adeseori wrmitoarea chestiuns 1a diseutis :
si astepte dasellul ca fenomenul s se produca in naturd,
spre a vorbi de dansul, si'l provoace pe cale experimentals,
—cAnd se poafe — sau sa_l descrie, indemuind copiii
s&-] observe lu ocagie ? \ ' e

Ultima alternativi cade dela sine, daci este 33 ne
tnem de principiul intuitiv. A doua alternativd va ciadea
ered, deasemenea, A produce cevs experimental fati de
~Copiii mic’, oricat de pufin complica‘e ar fi aparatele este
a pierde vremea. Cop'ii nu au puterea de a suybordona
‘impresiunils lor, ei so lasi fnrduriti tot pe atata de ami-
»untele secundare si accidentale cat si de céle esentiale.
La fel il impresioneazi pe copil si instrumentul de care
ne folosim si faptul ci ne frigem cu el, ea si-fenomenal

~Asuprs cirwia stdruim - sé~i  atragem bigarea de seami.
Altfel 88 fntampla ins& cand fenomanal atrage dela sine
atentis copilului. Si cam femomenele tizice de studiat fia
scoala primard sunt putine, ag crede mai nimerit ea das-
cilul 83 nu vorbeascik de dinmsele decat cind $'au produs
din intamplare,

Categoria a pa tra o formeasd cunogtintele
de Higiena i gospodirie, cari se vor tracta tot incidental
§i tof empiric. Metoda intuitivi devine aci §i  ardtitoars,
cunostintele de dat trebuesc puse zilnic in practici spre a
deveni deprinderi. = f

Categoria s eincea cuprinde tstorioa.
rele morale, despre cari, jncidental, ‘s’a vorbil in
Qap. I. :

Materialul didactic al tova{Amantului intuitiy este
foarte hogat: tablouri intuitive, obiecte in miniaturd, mu-
stre de tot felul de proiuctse erbare, aoleciie de animale,
Imstrumenta pentru expermentat, etc. Cu unele alcituim
muzeul gcolar, cu altele laboratorul.

Cel mai bun material diddetic suut obiectele insesi
sau reproducerile lor in miniaturs, in al treilea rand
abia viu tablourile. Roproduceri'e tn volum cele mai bune
sunt cele mai simple, acele pe cari le injghebim noi
lagine fn momentul.si potrivit nevoilor explicirii, Ndmo-
lul de material didactic cu care se tinde a se inzestra
§coala primard, are ceva artificial, ceva factics; care
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artificializeazé mintea si o indepirteasi dela izvorul unie,
siniitos §i nesecat, natura. Nu-i. totul si ebservim! O
chestiune de c#petenie— cu tot respectal euvenit lui R a-
belais, carc e de altipirere — estesi ¢ e observam,
Intuirea materialului didactic seolar, a materialului cum
e astdzi sistematizat si ordonat, poate fi o pregitire sliin-
tifici folositoare celor ce se vor destina Stiingii, dar ea
Timdne absolut factice si neindestulidtoare pentru' eei ce
tiu s% ramée numai oameni, — dar... oameni ¢u adevirat !

CAP. VII,
$TIINTILE

Stiintile se sprijind pe pregitirea daia de fuvita-
waintul intuitiv, dupi cum Geometria, pe desemnul geo-
metrie, Istoria pe-Legende si asa mai departe.

- Organismul scolar primar, oglindind intr'ac-asta prin- .
cipiile stapinitosre din scoala francezd, reprezintd o supra-
puneré de doud trepte de ecunostinii: una, absolut
pregatitoare, — in clasa I a i a II-a — cealalist, cunos-
tintele socotite ca ueapdraf Irebuifoare calturii generale
a massei cetifenilor. Instruefia stiintifich nu-1 asa dar de-
cit o complectare a celei date de fnvifimaniul intuitiv,
Ea cuprinde cunoagterca ceva mai aminuntiti a faunei,
a florei 51 a bogitiel minerale din fara proprie — ¢u nu-
meroase aplicdri la agriculturd, pomiculiurid si altele —
cunoagterea rafionald a unor fenomene fizice, fabricarea
unor producte industriale si citeva precepfe igienice ou
cunostingi de fiziologie si anatomié carivin in sprijinul lob.

Stiinfile au o mare valoare educativi, In afarid de
cunogtingile zilnic folosits, ele cuprind explicarea atitor
fenomene cari ne isbesc imaginatia si ne predispun Ia cre-
dinfi gresite, turburiitoare si adesea imorale. Ele sunt si

cel mai sindtos mijloc de desvoliare al intelizentii. Lite-
ratura, cu asa puternici inrfurire, ca instrument de edu-
cafie, poate fi un cufit cn doud tdisuri : multe inteligenti
le aprinde peste séami, multe le indeamni pe drumuri
gresite | Din potrivé, Stiinta — hrana 'insuficients pentru
minfile cu avand sintetic §i te:nperamentele pasionale —
este o educatoare binevenitii pentru tofi. Ea ne desvolts
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perceptia st judecata, ne tmputerniceste msmorija, aduni

- material facultifii de plismuire i ageaza (emelie pentru

rodnice rafionamente viitoare. Daci Matematicele sunt o
gimnasticdi, Stiintile sunf cel mai bun tonic al inteligentii :
sele dintaiu ne.disciplineazd, cele de-al doilea ne hrinesc
mintea. lati de ce ar fi ca programul si orele lor de
studin <& na se impufineze nici odatd in folosul celor:
dintaiu | : :

" Cele spuse ca prilegul invitsmaatului intuitiy despre
materialul didactic se pot repeta paui la un - punct si
bentru  Stiingi. Materialul cel mai hun este  acel ‘nou,
improvizat, luat din naturf, adunat de citre elevi, daci

~8¢ poate in chiar momental ednd avem a ne folosi de dan-

sul. Va trebui si facem excepfie pentru instrumentcle ne-

- vesare experienfelor, cari instramente oricat de putine nu

3ot fi inlaturate cu totul. Aceste instrumente vor fi insé
eat mai simple, aga ca atentia elevolnisd rimde in intre-
gime absorbiti de citre fenomenal produs.

Metoda ca forms, ca nuant¥, ca aspect, variazi de.
sigur cu felul chestiunii gi eu procedirile de cari pufem
dispune intr'un subiect dat ; ea fond Insé e mai bine si
rémiée pururi inductiva. Cind cunostinfile pet fi
adunate de citre elev prin simpléd observatie, metoda va
fiintuitivi; cand fenomenul se produce prin expe-
rien{d, metoda ia numirea, cam nepotriviti, de exp e ri-
mentalk Metodistii pedanti mai descopir in Stiinfe o
metodd arftitoare, una iductivh propriu
zisd, efe. Toate aceste sunt forme didactice, fig ur i,
le-am zice, ale inductiei. _ : ‘

‘ Fenomenelor fizice cunoscule empiric fn clasels
precedente, din Invatiméntul iniuitiy, le dém acum o
explicare. Canoagterea lor devine deci rafionala. ?

Cum vom ajunge aci? Expunand conditiunile in cari
S¢ petrece, ardtand deci fenomenul si apoi cauza, ami-
nuntindu-1in tot, aspectul Ini ? Sau invers, ohservind feno-
menul ca Infitigare i apoi seofdnd din condifiunile de
producere cauza lui ? Vom merge dela cauzi citre eféct,
sau dela efect citre cauzd 2 Mersul Intdiu se numeste
progresiv al doilea regresiv. Col intdin este lo-
gic si face economie de timp, cel de al doilea oglindeste
felul de 2 gandi al omalei, 6 hai adevérat psi-

z
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hologiceste si deci de preferat cand avem de a face cu
€opii. TR 2

Iatd de ce se spune ci metoda didactici proprie.

Stiintilor fizice este metoda regresiva.

€AP. VIIL
RELIGIA

Educatia religioasi a copilului se face cu mult mai
mult pe alte cii decat cea intelectunald i en ajutornl aitor
mijloage decat invifarea Religiei. S

Sentimentul religios, asa cum trebue si-l urmirnm,
nu este o stare safleteasca uuici, simpli: el euprinde mai

R multe elemente si numai din imputernicirea tuturor ace-

~ stora poate rezulta sentimentul religios in forma Ilui cea
mai puternici : conceptia Divinitdtii in sensul erestin, cu-
noagterea moralei impnse de déansa, iubirea adanci de
divinitate, frica de atotputernicia ei, credinta in sprijinyl
ee ni'l poate da In vremuri grele, recunostinta pentru
toate cite ni le-a ddruit, admiratia gi slivirea pentru toate
eate le poate fidptui, etc. Numai: cand geoala a stint [s&
desdivarseassi tn sufletul copilului toate aceste nuante, se
poate zice cd i-a ficut educajia religioasi. el

Mijloace de cipetenic sunt preumblérile ia naturd si
admirarea frumusetii ei, literatura si muzica religioase — |
de cari ducem mare lipsd, — apoi practica cultulai g
invifarea dogmelor. -

Indiferenia care tnlocueste la noi sentimentul religios
au vine, cum sa spus, din rispandirea anui curent de
ateism, ea inseamni pur si simplu lene si fiicd de a ra
ne cheltui sufleteste. E aga de simplu s& negl orice ! Ba
'ai si prilejul s3 faci gi spirit! atat numai cdt spiritul nw
este decat o formi in care se pot inbrica si gandiri prea
pufin rodnice fn propasirea unui neam., :

Ateismul meriti negresit toatid stima * noastrd, cind
este rezultstul unei convingeri la care s’a ajuns dupi cu-
noagterea si compararea tuturor dogmelor religioase si a
teoriilor filosofice, atunci ¢ind reprezinti o munci uriasi
$i a devenit el insusi o icorie filosofici—dar nici de cym
eind el nm este decai megafinnea primi a unei minti lenese,
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care fuge de orice frimantave, de orice efort intelectnall

Trebue si recunoastem insi, pentrn a fi drepti, ea
indiferentismul Romanilor in chestinne de Religie este o
boald veche si ca Religia ortodoxii s’a multumit pres adese
mumai cu practica cultului, ceeace este .absolut netnde-
stulitor ca educatie.

*  Sentimentul religios -1l soarbe copilul din mediul in
eare trdeste ; profesorul oricat ar fi el de circumspect in
aceastd privin{di, nu poate-fave singur mare lueru. Iatd
eam cu ce ar putea el contribui in sensul dort : 1) deprin-
zind copiii si-si facd rugiciunile cu cel mai adanc respeet
$i na dé mantueald; 2) povestind istorieare interesante
si sguduitoare ; 3) ajutanda-i si admire perfectiunea tuinror

- faptuarilor gi frumusefes mareatd a npatwrei : 4) alegind
buchii literare §i muzicale putdrnice ca sentiment, luminoase
ea gandire ; 5( ciatdnd ca in vorba lui si pue vesnie
eat mai multa cdldurd si ton convingitor.

Invatimantul religios cuprinde in clasa I-a cAteva
rugdeiuni si versuri §i Ta t41 nostru . Obicoiul ge-
meralizat la noi de a da rugficinnea domnease cu ajutorul
unui card de istorioare morale mi se pare mnesocotit. Cu
eil o rugdciune — necontestat c¢i ea va trebui si fie li-

~ muritd §i intaleasd | - se va fmprigtia mai putin in min-
tea copilului si-gi va pastra forma ei-intensivi de intreg
eu atat o socot en maisnggestivii. DaciTatil nostrm
¢ prea gren penirn clasa I-a, rimdie peniru a IL-a ! Ce
tnseamnd Insd ca atunci eAnd copilul trebue si-si econ-
eentreze tot sufletul infr'o rugiciune, sii invie fn ima-
ginajie personajele celor 8-10 istorioare auzite? Rugi-
ciunea este 0 comunicare directa cu Divivifatea, ea nu
Ingadue niei intreruperi, nici distractii. =
In clasa a II-a programul nestru prevede naratiuni
din vechiul Teslament, adici din Cosmogonia si Istoria
poporulni evreu. Se putea alege pentra copiii nostri ceva
mai bun decat barbariile unni popor ce nu are nimie ce-
mun ou noi. Conceptia religionsd crestind nu aie nevoie
de aceastd pregiiire decdt in studiile propfin zis teologice.
In clasa III-a gisim adeviirata eulturi exesting, a-
nume viafa si Iovagiturile Ini Crist. Intr'a 1V-a avem
Catechizmul ortodox adici dogmele specifice Bisericei de
care fingm noi Rominii. La toate clasele explicarea sir-
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bitorilor mari, a infilesului lor religios i a ebiceiurilor
caracteristic romanegti cu care le priznuim. : g

Naratiunele cu subiect religios se trateazi ca orice
navatiune.’ Rugiciunile, considerate ca exercitii de memo-
rizare, se tracteaza in consecintii. Catechizmiul este acela
#are are nevos de mai mult material de concretizare, Aci

pot aduce folos istorioarele morale, mai ales in chestiu-

fiile de mcrald. Cel mai interesant materialinsi din punct
do vedere didactic, este explicarea sirbitorilor si a in-
vafaturilor lui Crist. In explicarea celor dintiiu ne pu-
tem folosi de observajia anterioar & a elevului, asa c%
forma de convoibirs ar fi ecea mai buni. La invifaturile
fwi Isus elevyl nu poate contribui cu nimie. Dascalulai §i
trebue oarecare artd in expuiere pentru a face o lectis
bund. Cand este Vorba de o parabold, el va prezenta ta -
bloul ¢4t mai simplu, dar sicdt mai plastigc,
cdt mai suggestiv si fara nici o anticipare asu-
pra invititurii, — doar parabolele ne sant modelul -cel
mai perfect | Aceasta rimane de sces Ia urmi, cu elevii
daca se peate, ca o purd meditare asupra fotamplirii,
desfacandu-se din tabloul de mai sus §ine mai pistrand
nici o legiturd cn el, ; ,

La noi profesorii fac in expunere un continuu ame
stee intre imagini ¢i ideile morale cuprinse, ceeace mic *
soreazi si efectul artistic al alegoriei si pe cel mcral al
Invitdtarii, '

0AD. IX,

DEXTERITATILE

Dexteritdfile au fn scoala primard o tnsémnatate ey
mult mai mare decat li se atribuie obisnuit. Ele sunt in-
deletnicirile cele mai potrivite cu felul de a fi &l copiiior,
acele cari réspund mai bine trebuintelor suiletegti reale
ale vrastei lor; cu dansele putem inrieri ‘mai staruitor

asupra mersului firesc al desvoltirii *sufletesti, ele sunt

1o fine un instrument prefios in diagaostica individualifitei
intelectuale, dacid nu chiar a intregei mentalitdti & co-
pilului. '

Am observat cu fofii ca stiinfele, matematica, Istoria

o

B
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§F celelalte, pun in joc cu tirie cite o singurk formk de
activitate intelectuala, cate o singurd facyltate : “rafional
mentul, imaginafia, spiritul de observatie etc. Si numat
cdnd das-alul este un dibaciu manuitor al metodelor,
dacd pot Stiinfele provoca, si mi se iogadue expresiunea
ea o radiare de activ,tate sufleteasca. Cerand insi o ast:
fel de diferentiare, o astfel de indrumare a gindirii spre
e direcfie wnicd §i intr’o anumitd nuanga, Stiintile pretind
o putere de izolare a modalitatei de pricepere, o sfortars
i a inteligeniii gi a voinfil. 8i e firesc si fie "astfel, de
carece ele, astfel cum le folosim gi le predam . noi astizi
sistematizatz i nnitar organizate, sunt rezultatul unei
diviziuni a muncii mintale/ a unei specializéri consacrate
de mal multe generalii, ele sunt produsul cel mai de’
sivargit al inteligentclor celor mai disciplinats pe care
le'a dat omenirea in scurgerea veacurilor.

Cénd vine Ia gcoald Insa copilul — cu toati bogata
lui m:gtenire — nu e capabil de astfel de munca. Dovada,
am observat-o cu tofii, suni numeroasele exerciii prega-
titoare, froebeliane sau alifel, pe cari le-am tot adunat
inbogiiind programele ; dovada este prefuirea in mod deo-
sebit « muncii institutorilor de clasz I-a sia II a. Mintea
copilului care m'a simfit fncd jugul ordinii ¢ ca un fulg
«care alunced necontenif, iar strilucires i-se stinge la in-
taile adanciri ale unui rafionament. '

Ca sd ne dam seamd de felul cum gandeste cop.lul,
sa no vitdm Ia joeurile Ini. Acestea sunt expresia cea mai
izbutits si mai caracteristici a chipului siu des fi i dea
simji, fiind activitatea cu adevirat spontanes gdprimei
veaste. Copiii cei mai mulfi, nu gdscsc placere decat ta
jocurile complexe, in acele in cari pot imagina cit mai
muile i mai felurite persoesne, In cari pot desfigura cat
mal multd migeare. Sufletul lor cere o activitate ta care
mujehii si-si aiba rostul lor tot pe atat cit giinteligenta,
insd o activifate usoara pentru care sa nu face sforfiri, ,
Sa nu fie aceasta pric na pentru care lor nu le place sa
tie supravegheati, ba nici micar ekliuzifi tn jocul Ior ?
In adevir, a urmiri gandyl cuiva esfe a-{i in‘orda aten-
tia, g1 cu cat energia irosita este mai mare, cu atit e
micgoreaza plicerca. : y

El bige, din ocupafiunile scolare numai dexterititile
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" pot eferi si varietatea de exerciiii si eomplexitate d munei
eari le trehuese copiilor, Ele imprenud eu invajimantul -
intuitiv si jocurile froebeliaie vor fice -educatia - mintii,
ele vor forma trecerea dela felul primitiv de a gandial
copilului, Impristiat, fira ordine si f3r3 sustinere, la
inteligenta disciplinati, la muaca ordonats si speeializati
eum o cer scoala si inva{imAntul modern,
: lata dece gisim regrefabil ea Dexterititilor sa 1i se
ridiee, eum se face obisnuit, ervice prestigiu.

Ce sunt dexteriiitile. utilititea ‘or, cum se pof clasifica ?

Dexteritifile ‘su‘nt, am zis mai sus, indeletnicirile ce'e
_mai apropiate.de felul de a lucra al ocopilului, as putea
addogi al omului ineult In genere, eit timp el riamane
incapabil de a izola o activitate cerebrald de altr. Dexte-
ritdtile sunt ocupatiuni in cari muschii lucreaza alitwii
~cu inteligen{a si cari satisfac o pornire sufleteasci prea .
adesea neglijatd sau chiar indbusita, trebuinta de
a produce, de a exteriorizacele gandi-
te,-de a erea finir'un cuvanf, daci aceasti vorbi nu
ar fi prea pretentio:si pentru eazul do faty. In erice dex-
teritate activitatea predommitoare ‘e aceea a simpurilor.

Dexteritatile pot avea 0 mare utilitate practics. Ele
usureaza Invatarea unei meselii : lucrul de mana al fe-
telor poate contribui la buna stars a gospediriei si a fa-
milici : Dexterititile pot destepta i directiona gustul spre
lucrdri practice, indastrii si mestesug, gust cave e cel mai
- prefios ferment {n propisirea economicid a unei tiri.

- Valoarea educativi .a Dexteritatilor insi este mai
mare. Ele sunt o pregatire -artistics, tutru ¢t afineszs.
simfurile si tncadreazi gandnrile in  forme regulate st
simetrice. Ca atari au un insemnat rol fn cultura  senti-
mentelor. In edueatia generaly a individului, Dexterititile
au mai acelay rol ca si invatimantal intuitiv. Unul ne
di abilitatea to minuirea inteligentii, aceste din urmi ia
maiuires meseriilor si a artelor. a st invat&mantal in-
tuitiv ele ne disciplineaz atenfia, prin faptul ei o intretin
RTdA 83 o Incordeze, ne ajuti. la intelegearea, la cuprin- .
bogat ma-

derea naturei inconjuratoare, acumulandu-ne
terial semsibil : sensafii de vaz, de au», de tact si mai
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ales prefioasele sensatii musculave. Imprewnd cu favats-
mantul intuitiv, Dexteritijile sunt instrumente de per--
fectionare in diferitele " directii ce  alcituesc ‘activitatea

- enleneascd, efici ne dau chipul, modul, mete-

da cea mai ugoari, procedarées €ea mali si-
guri, in munea noastrd u'terioara. Dar intocmai eca §i

Invm;éu'anml intuitiv, pentru a da tot folosul fagidwif,

Dexteritidtile cev dascdlului finefit si mestosug in minuirea
lor. i ot : 2
‘Multe - din Dexteritdli au un rol fnsemnat tn des-
voltarea fizicd §i deci in cea morali. Psihologia noua
giseste moralnl mail atarnitor de fizic decat de intelect.
Cu asemenea valoare sunt Gimmastica, Céantecul, Luerul
manual. Gimnastica sporeste volumnl corpulni si dd e
mai mare rezistenta nnor organe, Ea di viociune, insuf'e-
tire mscirilor deci si diferitelor funcliuni organice ca
respiratia. circulatia sl altele, di sigurantié si exaciitate
misedrilor, deci si tinmtd corpulur; iar din ugurinfa gi
naturalul acestuia, rezulta gratie si mladiere.

- “Fantecul e un exercitin al plimanilor, exercitiu eare
poate miri simtitor cavitatea toracica, ceeace in atmosfera
de tuberculoza in care triim, nu e de desprefuit.

Din Lueral manual sunt indeletnicivi absolut fard

pereche pertru desvoltarea fizicd ;- gridindritul, strugiria,
tamplaria, lucral campului, fieraria si a'tele. Nu putem
zice tot aga despre luerul de mand al fetelor. Acesta nm
slujeste decat la educatia manilor — damd abilitate, inde-
manare, finata de pipdit- i exactitate in misedri, dim
cari rezulti multe caliti}i estetice, — si la acea a ochiu-
lai, pe care-l deprinde cu forme mirunte; fine, -usoare,
regulate, proporfionate si simetric oranduite. :

In ce priveste educatia morald, Dexterititile eontri-

buind lo, buna noastri stare orginicd, ccntribuesc gi la

bana si egala noastrd dispozifiune sufleteascd ; dandu-me

posibililatea de a cheltui zi cu zi energia toatd de care

dispunem, — cand mai avem si cumiotenia de a nu chel-
toi mai molt decat avem iun fiece moment dat, — els ne
erutd de plictiseald si deci de prilejul de a fi nesuferiji
celor -cu eari venim in contact zilnic. Dexteritdtile sunt
multiple isvoare de plicere, de distraciie, iar o'mu.ﬂl) candl
rade, e mai putin primejdios pentru semenii sii. E'e mai
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pot fnriuri §i pagte sentimente sociale, cari la un mome ot
dit devin un derivativ puternic, un sprijin in stipanirea
porairilor protivaice, In fine, prin faptal ‘ca pun in Joe
simfurile, Dexterifatile ne dau o suma de sensatii subiee-
tive, ne fac cunoscut noud pe noi insine si cu
aceasta ne dau si putinta si impresia de sti--
pinirea noastrd asupra noastra. Si cein-
semnnaf rol nu areaceasta stare sufleteascii in educatia vointii!

Se observase de mult c¢3 Gimnasfica si_ sporturile
dau omului incredere in sine, - sigurantd si ho-
tarare, energia de a urmiri cu staruin{d o fintd, s &
ele sunt cel mai bun remediu in contra timiditatii. Daca
remediul acesta nu e fot atat de eficace pentru togi, nu
e mai putin cert ci el ne da in mare proportie stipanires
wervilor. $i accasta nu e prtin, v

Germanil atribue Gimnasticel si sporturilor puteri
extraordinarc. Asa bunfoars pe accea de a combate lan-
sezirea entusiasmului si bolnaviciosul pesimism. Cu ose-
bire in centrele mici, unde lipsesc miscarea si framantirile
multimii §i deci imboldul puternic al emulafiei, exercifiile
fizice pot avea un folos educativ uimitor. Ar fi o bine-
facere pentru noi Romdanii, ca Jdn fie care orag si se
intemeieza societiifi sportive si si. intrs in moravarile
#noastre exercifiile fizice. :
: Dupa Enciclopedigti Lucrul minual are s1 un. rol
social, acela de a miecsora, — daci devine o ocupatiune
generaly — distanfele dintre diferite'e clase sociale. Din-
du-]e lacrari si ocupatiuni comune, Dexteritifile pun pi-
tarile’ sociale osebite in putinta de a se Infelege §i a se
aprecia reciproc. : .

Pentru tnvifitor in fine, Dexlerifitile au o noud
valoare. Cu ele pufem cunodaste mai bine deeat cu orice
alt obiect de InvitAmant particularitat-a, iadividua-
litatea sufleteascsa a fiecirui copil. Ele sunt
cred eu, ¢ol mai bun instrument de .cer-
¢etare psihologicd. Aetivitatea pur infeloctual
este lucrare prea find pentru a se lusa analizati de citre
eriCine, cu'mult prea fini pentiy a fi surprinsi de Invitator:
pe cand deosebirile dela individ ls individ, batatoare Ia
ochi dela cale mai simple sensatii primite, §i cari sunt
temelia oricrei diferentieri intelectugle ulterioare, se lasi
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“ugot observate. lar Intreaga activitate pedagogics trebue

S& se rezeme pe cunoasterea aminun{itd a ficcirei indi-
vidualitagi si in special a4 mijloacelor de asi-
milare, de imbogiatire Sufleteascd, par-
ticuiare fiecdrui copil, e : ,
Insemnatatea Dexterititilor, atat de mare ta scolile

- primare, se micsoreaz¥ tnsh, ca §i acea a fovitimantalui

intuitiv, pe masura ce ne adresim la scoli mai Inalte,"pe mi-
surd ce tindem la o cultwd sufleteasca mai desvoltata.
Atunci cdnd Dexterititile au s& formeze o specialitate,
ele an dreptul, desigur la aceiasi consideratie ca oricare
altd profesiune. Maestral de desemn, ori desemnatoru! dim
fabrici, maestru! de gimnasiicd ori cel de croitorie. sunt
eameni cu 0 Insemnatd utilitate sociala i ca atari merits
stima noastrii tot pe atat cat si doetorul tn medicini saw
avocatul. Cond judeam insa pe acesti pofesioniyti ca indi-
vidual.tafi si puteri intelestuale, fatd de alte ind viduali-
tafi gi puteri intelectuale, sinu ca elemente ainiregalui
social pe care il slujesc si ei cum pot mai bine, giisim ca
ocupafiile lor sunt din cele ramase in urm &
pe scara progresului. Hie slau pe o treaptd evolutivi mai
Jos  decat puterea de stapanire. asupra fenomenelor,
cam o are savantul, sau acea de siitezd poetica
Intruparea unei epoci de aspirafii sau de glorie, cum &
posedd’ artistul. 7 :
; Tar daci considerdm Derxteritafile ca mijloe de cul-
tmd, gdshn ed cu eat am finti ls  trepte culfurale mai
inalte si cu eAt na-am adresa la inteligenti mai formate,
cu atdt Dexteritéiti'e rdmAn un instrument inferior si in-
suficient. S& nu confundim Dexterititile cu artele. Cele
dintdi sunt numai o pregatire pentru cele din uwrma si
tnsdisi arta, izo'atd de orice altd activitate, av fi neindestu-
latoare pentru perfectionaréa armonicd si deplind a indi-
vidului. Dexteri;z’a@ile sunt iasid infericare artei, edici nu
cuprind idei,” : =

“‘Cand senzatlile se iomultese prea tare, ele istovese
clasticitates mintii, covarsesc puterea mnoastrd de a fnma-
gazina gi astfel ne nimiceso orice avant de gandire ca si,
orice putintd de stipanire asupra fenomenelor. E nevoe
ca dela un timp si condensim bogdfia de sensatii fn no-

- =



iluni, tn idei din ce in ce mai geuerale, in legi si formule
din ce in ce mai largi §i mei mulf cuprinzitoare.

Se impune & economisim puterea noastri dea primi,
dacd vrem ca progresul intelectual si rimae indelungi
vreme cu pUtinta. Ki bine, singare artele si stiintele ne pot
folosi in acest sens, iar dexteritifile, ca si invitamantul
intuitiv, meseriile §i altele, ca si nu fie o piedics a pro-

pasirei hoastre, trebuesc redu<e la modestul rol de oou-

patiuni reerealive. Pe c@nd in gcoalele primare _dexteri-
tatile sunt mijlocul cel mai propriv pentru desvoltarea
fireascd si multilaterala a copiluluy, in scolile wulterioare,
ele devin din ce in ce un mijlos de culturd neindestu-
lator. D¢ aci a rezultat in mod fivess si desconsiderarsa
.de care sau plans dexteritatile in vremurile trecate siia
sare sunt gintuite sias azi chiar, — cu drept cuvant.
Dexteritifile se pot clasitica in irei grupe : g
Prima grup# o sleituesc acelea ta cari munca
fizici e‘mai mare, iar cea i.nteﬁectua,.‘i mai mica: Lou-
crul si Gimnagtica. : o 5
A doua grupd, acele tn cari raportul devine
invers ; inteligenta di cea msi ‘mare activitate, mugchil
eca mal mici: Caligrafia si Desemnul.,
A treia grupd cuprinde numai M uzica,
care formeazd intermediaral intre grupele de mai sus.

CALIGRAFIA

‘Cu Cal'grafia tintim la o seriere ceteald si frumoas§.
Avem -de consideratla acest exercitiu scolar wrmatoarele :

a) materjalul de futrebuinfat,

b) felul serierii, dupi directia liniilor,

c¢) metodica lui prepriu zisd.

Materialul eel mai bun este hartia. Nu prea lucie,

RU prea poroasd, peitru ca mana si ramde stipani con-
deiului, Placa nu are ce ciuta la Caligrafie. Scrierea pe
tabld, adicd pe un plan vertical, inci e huna. :
Liniatul cel mai bun este cel mai simplu  Tinta nostri
8 si no lipsim de dansul cit mai curind, iar forma si
proporfiile liniilor trebuesc si sa Intipdreascd th mintes
copiilor si nu pe castul Jor, 5

-
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: Su ferea mare §'a )ésat de -0 parte cea m;locu §i
cea mick tiind smguro]e cu mtrebumt«n-e practica. 8& nu
uitam iusd cd igienigtii condamn scrierea prea mich.

Cactele de ealigrafie pe carele vom alege vor fi acele
in care literile-model suat la inceputul fiecirei linii. E
mai uger de observat dela stinga la dreapta decat de sus
in jos. Asfa pectru primele cacte. Serierea profesoruluila
tabls fnci e gm medel bun.
_ Scrierea verticald impusi mai daunfizi de 1gzem$t1
este peniru moment, tot de igienisti combituts. Chestm-_
nea fiind tn dlsw‘gm, % o lasam in suspensiune deccamdata, -

" Metodica. — Avém ds observat ci din punct de ve-
dere psihologic, Caligrafia se reduce la deprinderea ochiu-
lai cu eateva forme sipr oporﬁi §i a minii cn o exac-
titate =numith & catorva 1mscar Ea nu-1 prin ur-
mare decdd un complex de miscdri, cand simultane, cind
succesive, Ua atare, cu cAt aceste migedri ge vor face mai
lin, mai exact dela inceput, cu mai marevi-
ociune, si cu cat se vor repeta mai des, cu atat ele vor
fi de mal mare folos. Elevii vor trebui sid scrie rar silia :

“pu atumci cand cad de osteneald, sau vin dela vreun
exarcifiu violent ca jocul sau gimmastica ; sk se scrie pu-
tin, ca sa nu ajungi la infdpenirea degetelor sau la plicti-

seald ;  sd repete exercmu cat mai- des Un sfert de ora
pe zi tot ce poata fi mai bun; o jumitate ord larind

e prea mult; dous sau trei lectu pe s&ptamana sunt prea
pufin.

Ceeace- trebue sé urmirim in fmcare dald ceste ca
elevii s4 nu se gribeasca gi sa .\,Lba m ig-
garile sigure. :

$ 2 Besemnul.

Desempul geometrac tntdinl introdus in sceali, tmde
gk fie tnlocuit de cel dapa naturd. HH. Spencer, ma-
rele filosof, crede chiar o% Desemnul cu culorile do utili-
zat 1a taceput, ca wunul ce rispunde mai bine unei
trebainti reale ale mintil copilkresti. Greutatea este ci
Desemnul dupd matar i cere o complentate de giadire si
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un spirit de analizi eari nu se potrivese en puterile
¢opilului. Sau atunci ar trebuisi ne muljomim cu desem-
suri abia aproximative, ca aceleale popoarclor preistorice,
cari desemnuri nu pot avea mici o pretentie la exercitare.
spiritulni de observ.fiune. , 5
Desemnul dupi naturd f4rd smbre, cum s'a introlus
prin seoalele noastre si care s'ar putoa face sintetic, nw
se osebegte mult de cel geometric; iar d&®indatd ce in-
troducem diferentieri de coloratie, ericare ar fi procedeul
special — cu 'san fard colori, in pete sau cu virfuri as-
cutite, — grentatea devine simfiitoare. Tats explicarea de
€e noile inoviri in metoda Desemnului se redue foate Ia
Usurarea proecedeului in desemnarea umbrelor.
Caci nici se mai discutd ¢i desemnarea dupii obiecte re-
ale, corpuri in volum, este cu mult saperioard copiatului-
dupid modele desemnate, dupé fete plane, asa cum se
ficea mai din vechi vrewuri. Ultimile neiotelogeri dintre
pedagogi sunt deci daci copilul va desemna c¢n sifira
umbre.si "¢ are e cel mai simplu preceden la ymbrit
“In chestiunea dacs elevul va face numai desemn i
niar sau si cu umbre, nu putem s e conducem noi
dascalil romani, deeat dupd program. N’avem de ales.

Desemnul geometric si cel dupd® npaturd  sunt doud
genuri, avind fiecare rostul si menirea lni osebiti. Am-
bele genuri se fac paralel tn scoalele de toate gradele,
desi nu au pretutindeni aceeasi fnsemuitate, si se com-
plecteczi unul pe altul. (el geometric este weproducerea
unor forme simple, sbsolut regulate §l simétrice, cari pot
Servi ca elemente componente in podoabele de tot soiul:
In Infrumusefiri arhitectonice, tnh desepnele pe stofe, pe
covoare, pe mobile, in broderii, bijuterii, ots. Aceste de-
semne fiind relativ simple, frumugeta lor totali e in
perfectiunea i gingfisia execuliei, De aceia se si fac ou
mstrumernte ca compasul, echsral 81 celelalte,

O procedsre didactics folositoars, pe care o propi-
nem, este ca elevul s3 reproducy fafd in faty ace l*a§
model si cu instrumente §1_cu mana libers. Cea dintii
reproducere ii serveste de tmboldire pentru a o perfec-
fiona pe cea de-a doua, :
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Desemnul geometric desvolts ochiul, di manii exac-
titate in migecare, iar mintii o tnsomnatd pregitire arti-
stich. El este o indeletnicire de ciipetenie pentru clasa
muncitorilor * industriali. Lui 1i datoreste .Franfa, dupsa
spusa unui disting ministru de instruefie, superioritatea
ei industriala. '

Desemnul dupd naturi are o inrdurire mai puter-
- nic4 asupra inteligentii. El ne sileste sd observdm, deci
s3 cunoagtem i si intdlegem agezarea si constituirea o-
biectelor din naturdi, ne fmpinge si ciutdm cel mai bun
chip de a reda formele agacum le-am vdzut. Desemnul ne
eere sfortiri de gandire, multd activitate proprié, ne da
prilej de cercetare si de intensive multumiri artistice.

Panid mai daun#zi Desemnul -era o simpld copiare.
Astizi nu admitem n seoald decdt desemnul dupd natur#®
Cu toate acestea, pentrn min{ile mai pufin inzestrate, eu
cred ci ar trebui folosit gi cel de imitatie. Cu Desemnul
dups naturd nu putem reproduce firid un studiu indelun-
gat, decat modele de tot simple. Un peisaj, un cap, un
grup, cer oarecare indeminare de megter. $i citd mangdere
favioritoare n’ar gisi un om fn copiarea unui tablou de
maistru. Dacd tn seoalele speciale copiatul la desemn nu
are ce cauta,in cele de culturs generald, eu cred ci el ar
trebui 8i-si aibd locusorul lvi, alaturea cudesemnul dupa
naturd. Daci unul ne face si gandim exact, celdlalt ne
mangae sufletul : rezpltatele sunt echivalente ca valoare
educativi.

Ar fi sa deosebim trei forme de desemn :- Desemnul
geometric, acel dupd naturd si acel de ingitatie. Cej! din-
tain si-ar varia modelele dupa scopul gcoalei : brodérii, mo-
nograme in geolile de fete, magini, etc. In cele technice
asa mai departe.

: Desemiul dups naturi ar cuprinde in afard de 53]a:
sicole figuri geometrice gi reliefuri, reprezintarea oricaru
obiect solitar si netnsuflegit. Acel de imitatie,
o serie de modele bine gradate ca greufate, interesante $i
moralizatoare ca fond., fo

Din punct de vedere didactic Desgmnulul i-am deo-
sebi iarasi trei forme, dups facultatea intelectuald pe care

o pune mai muli tn joo:
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a) Desemnul de observatie sau cu modelul sub
ochi ; : :

:D) besémnul din memorie, cnd reproducerea se rea-
zimd pe o observafie anterioard si numerge mini
In m4nd cu dénsa; : .

S ¢) Desemnul din inchipuire, cAnd elevul ‘are a
concepe un model dat in alt plan, jn altd pozitie sau in
alte propertii etc.. ; : -

. Dascilului i se cere si dlterneze indestul eu intrebu-
infarea acestor trei forme, — dupi cum va tr bui si o
facd gicu felurile deosebite mai sus — pentru a fntrefinea
pururi viu gustul copiilor. Nu e nevoe, n’ar fi nici bive,
ca profesorul si hotarasea anumite lectii pe sdptamani
pentru fiecare formd. Din poirivd. Si'le varieze cam Ia
fntamplare. Neprevizutul are mare farmee pentru copii,
§i de oarece nu in multe ramuri de invitimant ne in-
giduie programul asemenea puternic factor sufletess, sa-l
folosim mécar pe unde putem. :

In privinfa materisiului de intrebuintat 1a ~desemn,
am zice jarisi c¢i o variatie ¢8t mai mare ar fi un ex e-
lent mijloc didactic. Nu numai ¢& copili ar luera ea  mai
mult gust, dar ar avea prilej si faci ohservatii proprii
Interesante gi folositoare, dar s’ar si ‘leprinde a go -sluji
ca spor 1e orice. Nu e oare ridicul din punct de ve-
dere al educatiei generale, ca omul sk nu-gi poati fixa e
impresie, numai fiindc¢a nu are la indemans anumite unelte ?
Doar el a faurit uneltele si nu acestea rau facut pe dansul |
Crida alba sau neagra, creion, boeli, cernealy, tot ce-i cade
sub mand, si-i fie bun. 5

Deasemenea uu trebuese deprinsi copiii  s4 desemnezs
numai fintr'un singur plan. Cavaletul este vertical,
blocul si-1 {ie orizontal sau inclinat. Eu 0 socot ca gel
mai exee'ent exercifiu de ochi §1 6a 0 minunati gimnas-
tied a gandirii, aceasts schimbare de plan.

Sala de desemn si aibd, zice-se, luming din o sin-
gura parte, ds preferinfa din stanga §i de sus. Aceasty
conditie a salej usureazi munca elovalui, ficand ca um-
brele si se agoze mari §1 hotarite pe model. Oa diseiplina
inielectuala insd, ey asi crede ca e mai bine ca din cind
In ednd, directia din care cade Tumina si se schimbe,

Caetele de desemn cele maj bune sunt acele firy
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;puncte. Prin ciasele a Ill-¢ si a IV-a primar elevii tre-
‘buesc depringi 83 desemneze §i pe tabli. =

UTILITATEA DESEMNULUI — REGULE METODICE

O tendin{i nou4 este ca Desemnul dup# naturd s#
-devie 0 a doua scriere, sa se facd adicd aga lesnicios, in
cat el si fixeze ‘mpresiunile noastre mairepede decét scrie-
rea. El s'ar reduce in acest caz la schife. dar ar avea va-
loare practica. ‘

De vreme ce avem fotografia instantanee s indi-
mang, e probabil s4 nu mai fie nevoe de Desemn pentru
asemenes slujbd, cu atat mwai mulc eu cat schifarea cere
de multe ori gi pricepere si putere®de subordonare a im-
presiunilor, calitate mai rara decdt tndeminarea dea ve-
dea 1iotregul si la care calitate nu ajung decat inteligen-
gele fn adevir fnzestrate sau micar findelung cultivate.
Dar atunci ata e mai scumpd decat fata ! ,

Desemnul geome'ric are o mare valoare fn deprinde-
rea unor anumite meserii. Bh

Valoarea cea mare a Desemnului insi esie acea edu-
cativa. Pe langi cele aritate in freacit p&nd acnm, vom
adioga ci desemnul are darul de a preciza §i rectifica
mult+ din cunostintele noasire, acela de a le fixa cu td-
rie in minte ; el ne excrciteazd judecata si ne imagazi-
neaza forme din care vor izvori conceptii viifoare, el ne
pregafeste pentru Intelegerea si gustarea artelor. Desemnul
ne deprinde tncd si cu oarecare modeste calirdfi morale :
eu ordines, curiitenia, cu plicerea de a pastra, de a nu
paradui. P
Desemnnl sti ta legiturd cu o sumid de ocupafiuni
scolare. El poate fi de ajutor Geometriei si Stiintilor.
Mults veeme a fost sprijmul invitsmantului inteitiv si
a' seris-cititului, ‘In Geometrie si Stiinti Desemnul folo-
seste mult prin aceea cael simplifica gi ugureaza
priceperea, ps care complexitstea obiectului real o

riticise; la invitamaatul intuitiv, din contra. el complied .

amplifics, tnmulteste greutdtile, pe langd cd consumd o
vreme prefioasa. Invigatorii cari caut#i sd-si dea seama de
rostu! fiecarei procediri, au pirisit cu drept cuvént moda
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de a desemna pe tabla figurile de cari au a se ocupala
seris-citit sau la invafimantul intuitiv.

In amiéinunte, iatd cam ce are tavitatorul de obser-
vat la lectiunile de desemn: =

; 1) modelul s fie astfel agezat ncit elevii s&

distiogad olar toate gradele de umbri, chiar dack nu fac
decAt desemn liniar ; ;

- 2) tinuta copilului s& nu fie defectoass ;

3) orice tnoercare d> desemn si fie precedatd de
intuirea complectd a modelvlui in toate elementele lui de-
semnabile (elementele formei am zice : pirgile consti-
tutive, agezarea lor intre ele, asezarea fiecareia fati de
futreg, proporfia de marime dinire ele si dinfre fiecare
i obiectul tntreg). : '

4) In caz cind modelul e greu, tnvititorul si
schiteze pe tabld desemnul, dar si-l gteargd imediat co
elevii tncep a lucra;

5) maistryl 8% observe copiiicdnd lucreazs
pentrt a-i feri de % ori prea grosolane ;

6) ‘el nu indreaptd nimic, ¢i ajuti pe copii sd-gi
indrepte singuri erorile ;

7) corectarea se face chiar atunci cAnd gre-
sala a fost faptuita ; ! ;

8) desemnul copiilor s3 tie pufin, dar bun;

. 9) modele'e 4 fie gradate ca greutate de exe-
eutie gi indestul de variate; : =

10) desemnul si se facd simultan.

Simultaneitatea ¢ o cerinti noua si nu tocmai reco-
mandabild. Nu din pricina deosebirii de aptitudini, cum
sustin maistrii respectivi, ~ deosebiri mai palpabile sefin-
tdlnesc la disciplinele abstracte — ci din pricind. ci in-
eordeazs prea mult atentia si cere orepeziciune de
ghudire care istoveste. Ar fi sd pistrim simultaneitatea la
Desemnul dupa naturd, unde intuirea modelului facandu-se
eu profesorul, nu s’ar putea repeta pentru ficcare elev in
parte, dar s’o pirasim la desemnul cel geometric si cel
de imitatie,

: $ 3. Muzica.

Muzica poate fi

: voeald §i instrumentals, Cea dintiin
are o valoare educat

iv& cu mult mai mare decat cea de-a
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doua, Ea formeazi urechea si mai bine si mai ugor decdt -
cea instrumentald. Fatd de pianu. orgd si armonjum, ea
e de preferat, cici cerand o reproducere imediati cu uni-
eele mijloace ale elevului, provoacd o incordare de. obser-
vatie si de atentie cu mult mai mare Fafi de vioark gi
flaut, iar3gi e superioars, céci fiind o reproducere mai fi-
reascd a celor auzite este ca atare mult mai lesnicioasa.

Stim e4 muzica vocald poate desvolta plamgnii cand
se face tn conditiuni igienice.

Dezvoltarea urechii nu are valoare, dupi cum sge
erede adeseori, numai pentru cei ce au a.se specializa in
Muzici. Ea este o complecttre necesara educatiunei- ge-
nerale, este o conditie de ciipetenie In fnvéafarea limbilor
bundoari. Eu sunt convinsi ci femeile finvafi mai usor
decat barbalii limbile striine, grafie culturii lor muzicale.
Aceastd finef& a simjului, prin posibilitatea co ne-o da
de a percepe nuantele tn intonatie, ne ajutd mult la pri=
cepere §i deci la tmbogéfirea minfii. Cine nu stie ca la
o bucatd bine eectits, ideile pare ci se lumineazi de odatd
in minte, } :

Urechea este singurul organ eare poate disputa o-
chiului stapanirea mintii. Nu vorbim de tipurile auditive
1a cari tot ce-i gandire e sunet, ci de cele obignuite si
norma’s. In adevar, cele mai multe impresii din lumea
din afari, dupd ochiu, ni le di urechea. $i dacd nu sunt
de multe categorii aceste impresii, ele sunt in schimb
foarte distinet gi clar nuanjate. In afard de aceasta, Mu-
gica are o intreagh literaturd cu care ne poate oferi senine
orizonturi de gandire i prilej de distractii alese.

Dack Muzica contribue cu mai pufin decat alte in-
deletniciri la educatia fizich si coa intelectuald, e nein-
trecutd tn acea a sentimentelor. In adevar nu existd mij-
_loc mai puternic decdt muzica pentra a destepta senti-
mente. De aci tntrebuinfarea ei de cate ori urmarim @
emotie : la raaboiu, la fnmormsantiri, la petreceri, la so-
lemnitafi. RIS

s Spre lauda Muzicei ma1 putem zice c4 nici cand ea
pu &'a facut vinovatd de vreo faptd rea. Prin insugirea
ei de a sta pururi pe todlfimi §i a nu putea preciza prea
mult, ea rimine cea mai morala dintre arte, cea mal se-
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pind i mai neintinata dintre indeletnicirile omenesti. Nici
o' sugestie pitimagd, nici o imbolcire vatimitoare.

_ Muzica poate degtepta multe sentimente. Vom alege
pentra scoald acele genuri muzicale eari exprimd senti-
mernitele ce irebuesc cultivate : muzica religioass, ~patri-

‘oticd §i cantece cari si inveseleascd viata copilului. S&

ciutim rugiciunui seurte $i cat mai pufin™ monotone, can-
tece copilaresti cat mai vesele, mai sprintene $i mai vi-
oaie, Pentru desvoltarea copiilor, veselia e un tonic mai
bun de cat vinul de chini. Melodii jalnice nu au ce ciuta
in gcoala primara.
| -9 3

‘Programul prescrie s& se cdnte eu mai multe voci
si in scolile incepitoare. Eu cred ci aceastd dispozifie e
gregita, ea deprinde urechea cu tonalitai aproximative
Unisonul curat si limpede e o scoald cu mult mai bund,
Corul trebue lasat geolilor secundare, si incd. celor max
tnalte, de n’ar fi decat pentru a servi copiilor de atrac-
tiune in viitor si de variatie in materie de invi{iméant!
Mai mult. Cu corori nu poti indestul conirola capacis
tatea muzicald a tnvidtatorului.  Tonurile false se pun
totdeauna pe seamg ansambului, pe cand ele pot fi in
realitate pricinuite de lipsa de strictetd a dascalului, fie c&
el n'aude bine, fie c& nu-gt d4 osteneala si indrepte gre-
selile eopiilor. ‘ :

Ce instrument s& intrebuinteze invititorul ? Dispozifia
ca normaligtii si invete vioara pentru a se servi de ea, mi
se pare o anomalie. Vioara cere mare acuitate de
auz si un foarte indelungat timp_ de
studiu, Ei bne, dacd normalistul are auzyl bun, el
va putea conduce copiii si fard vioard, iar dacd nul
are, nici un timp nu va fi mai rduintrebuintat de dansul,
decat acel jertfit violinei. Cs si dea tonuri curate, vioara
cere vreme multd, chiar celor bine fnzestrati de naturd!
84 nu ne ingelim luind de exemplu pe lautari. Ei au
urechea find ca mogtenire 'si apoi scartiitul celor
carli. nu muncesc serios, nu meritd si-l1 dim de model !

Nu putem vorbi de clavir sau de armonium, dedt
ele sunt cele mai bune susginitoare ale glasulai mat ales

cand ¢ vorba de cor. Ar fi o nesocotin{i asemenea Juzuri

in gcoala primari. :

_ Mijlocal didactic cel maibun este auzul profesorului,
lar-¢a un calauz ajutitor, diapazonul
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Tnvitatornl nu are nevoe de glas. Dacd are ureche
buni si stie ce si facd, poate preda cantecul minunat de
bine fird si cante el. Are nevoe de o culturd muzicald
fnsi, pe care, dacd vocea nu i-o fugidue, el va trebui S0
giseasca in muzica ipstrumentals. Nu
in vioarad insd, ¢i in piano sau in armosium, Aceste in-
strumente le cred eu absolut trebuitoare pentru gceoalele
normale pentru educat ia  urechei celor ce nu
pot canta.

_ Iati cum procedeaza dascilul care mu are glas. Eu
am incercat. lucrul de nenumgrate ori si am izbulit Iot-
deauna. Canti elevilor melodia intun fel de recitativ,
punsnd bine in relief intervalele si ritmul, Copiii, cari au
ureche, prind melodia mwai usor decat dupi vioard. Ii ci-
_l&ugesti pe acestia si ia nota justd, cerandu-le sk sue sau
- sa coboare, pina cind intrd exact fn ton ; acestia servesc
apoi de model. O repet insd, profesorul trebue si aibd
ureche, : :
Metodica. — Am aritat ce buchti sunt de ales ca
cuprins, Aceste bucafi si fie ugoare gi simple ca intonatie
gi frazare, si nu cuprinda intervale prea mari san neo-
bignuite si straaii, nici notd prea inalte sau prea joase
siin fine s& aiba un ritm bine pronuntat.

Copilul trebue s4 respire in mod firesc, dacid voim -
ca eantoeul si fie o gimnastica a plamailor ; de aci ne-
cesitatea pauzelor dese si prin urmare si a frazelor mu-
zicale scurie. Cu elevil incepitori va trebul chiar sd ac-
centuim putin lungimea pauzelor precum §i caracteristica
ritmului. Ca orice simt la inceputul desvoltirii lui, auzal
nu-i ined destul de sensibil. Ou timpul ne apropiem ‘din
ce in ce de perfecta esactilate a pauzelor, precum §i de
ritmul mai rotund, mai putin colfurat.

Metoda Muzicel este, — pentru 2 intrebuinta 0 ex-
presie veche — cea aratatoare. ‘Maistrul cantd ca model, -
cAnta rar si scotdnd in relief trecerea dela un ton
Ia altul. Dupd ce a cantat bucata intreagd, o cAnta pe
strofe sau chiar pe fraze muzicale §i cere s% i se repro-
ducs individual fiecare unitate metodicd de catrd
elevii buni. La orice gresald profesorul repeta {ncid odatd
bucata exact, dela punctul unde §’a ficut eroarea i nu
dela capit. E vorba de o senzatie gresita gi nu de aso-
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ciafia sunetelor, Numai aga deprindem elevii cu justefa
senzatiei si cu justefa’de gindire. Oand elevii gtiu melo-
dia, pot cinta mai multi sau chiar tfofi odati. Este oe-
roare meertatii ca elevii s3 cAnte fmpreund inainte de a
sti fiecare exact bucata. Cum si cerem si reproducd
copilul ceeace nu a auzit bine ? 11 silim noi ingine s4 fn-
curce pe ceilal{i si si-s1 minta sie-si. S fehits

Tot asa nechibzuitd e dispozitia ca profesorul sa
cénte cu copiii in aceleagi conditii, ,Ta-te dupd mine®*
auzi spunand chiar maistri din cei cu pretenfii. La de-
semn gi la orice ocupatie profesorul cautd ca copilul maj
intdi s4 vada, saintileagi, cu alte cuvinie
84-5i asimileze fondul §i apoi sa-1 reproduci.
Numai la cantec ti cerem si reproduci inainte de a fi
observat deplin! Copilul nu foloseste nimis, dimpo-
trivi, dascilul nu distinge exactitatea de intonatie, iar e- -
levii care ascultd nu and decat sunete aproximative, daca
nu chiar deplin falge. Aceasta se cheam3 scoasi de auz!

O altd eroare este s% lasim s& cAnte §i pe cei cen’au
areche, sub cuvant ca si se deprinda. Ce pot acesha a-
uzi ? Glasul lor faly alaturea de glasal celorlalti. adici o
Suprapunere de tonuri, ¢ari numai impreuni nu pof sta
Dar nu se tine seami de precesul psihologic corespunzi-
tor. Un sunet auzit ¢ o singurd sensatie auditivi ; un su--
net reprodus este o asociatie de doud sensatii, una au-
ditivdi, una musculara, Impreunate cu o serie de migciri
ale urechei gi ale laringelui, Cu cat intrd mai multe ele~
mente componente intr'o asociatie, cu atst e mai greu ca,
ea sd dispari vreodati dia constiintd, adici si se uite,
sau s se desfaci; jar o serie. de exercitii musculare,
~cind se repetd, devin o deprindere organicd. Asa in cit
punandu-i s& cinte pe copiii firk auz, 1i condamnim sk
nu-l mai capete nici odats | Tofi stim ce mare fnsemnj-
tate are pentru clavir o digitatinne buni dela fnceput.
Cu glasul sa nu fie acelas lucru, cind e vorba tot de
migcari ? .5

Maistral de muzics si-
elevii cari au yreche buns
fird de auz si taci si sa a
fesorul i ce
sai nu fn p

si aleagh dar dela faceput pe
$i numai cu ei si cAnte. Cei
scnlte | Din cand in cand pro-
I'ceteazd §i pe acestia, si vads dacid sunt
rogres. In cazul intiu fi is Ia cautes, in al
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goi’lea,, le d4 tot mal multe ocazii sk audi mult e
un.

Cuvintele din orice cintec se memorizeazi tnaintea
melodiei gi numai din auz. Scrierea versurilor pe tabla
o cred en o gregald psibologici. Copiii cari au asociat
ideile eu forma lor scrisi, intAmpind mare greutate la
cantee, e¢and trebue si desfacd totul gi si stabileascd e
noud asociatie, de astddati numai tntre sensafii auditive.

Simful auzului se desvoltd 5i pe altd cale decat mu-
giea. O vorb4 clard, o dictiune bine rotunziti, o intonafie -
melodioas a frazei, o accentuare pofrivitd a pauzelor, fie
$n citire, fie tn verb#, sunt de o ‘valoare neprefuitd §i
pentru afinarea urechei. Noi credem ca lipsa de talent
muzical fn rasa saxouni se datoreste limbii engleze, acestei
Limbi cu sinuozit#ti tatunecate gi tenalitdfi umbrite §i eu
debitul lipsit de cadentd §i de ritm. Acoasth caracteris-
tick nu este, dupA pHrerea mea, o inferioritate, este insk
~desigur o particularitate distinctivd insemnati.

Miizica vocald reclami oarecari condjfiuni igienice :

a) sala si fie bine aeratd ;

'b) elevii s& nu cante in aer liber pe frig gi pe
umezeald ; 4 :
c) la o leciie de o ori, elevii sa nu stea toatd
vremea In picioare ;

d) elevii si nu cénte indatd dupd ce aualergat.

La lectii de cintec mai avem de observat ca copiii
st nu fipe, s4 nu cdnte pe nas, sau din git, ete.

Teoria Muzicei, adici serierea- si citirea ei, lipseste
cu drept cuvant din scoala primard. Dar atunei cand se
face, ar trebui si se predea dupi o metoda in totul ana-
loagh cu cea a scris-cititului. Aga cum 0 fac obignuit
maistrii nostri de muzici, absolut. sintetic, ea riméne
numai o abstractie respingitoare.

§ 4. Gimnastica.

Pentru educafia fizici avem mai multe mijloacé.
€l mai economicos este Gimnastica. Aceasta cuprinde o
serie de miscari simple, cari se tmbind cate doud sau mal
multe, pentru a pune in activitate, fie simultan, fie suc-
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terizeazs, fati de celelalte mijloace, este simplicitates fie-
carei migcdri fn parte, izolarea cam artificiala a
migedrilor” intre ele si sistematizarea lor putin fireased.

Din aceste insusiri rezultd ci Gimnastica, folositoare
desigur tn multe cazuri, nu poate conveni ca hrani natu-
rala oricarei constitatiuni. Mult mai firese joe al muschi-
lor sunt sporturile si Lucrul manual, Sporturile cer insk
bani, timp, sau amindous, sinu pot conveni decat claselor
bogate. Din Lucrul manual multe indeletuiciri s’ar ‘putea-
folosi ca exercitin fizic, %

Sunt i zilele noastre dou# sisteme de Gimnastica in
vigoare : cel german, mai vechiu; si cel suedez. Sistemele
acestea se deosebesc atit fn privinfa migcirilor alese,
cat mai cu seamd in priviota felului de execugie. Siste-
mul intAin cuprinde multe migeiri ciutate, neobisnuite,
cari se grupeazi in atitudini cite odati.,. cam prea seol-
détesti si cari se executd repede, cu tirie §1 viociune. Al
doilea sistem cuprinde numai migcari firegti, obisnuite:
In activitatea zilnicid si cari sunt mai mult un joc de ati-
tudini §i se executd lin, rotund si fird nici o sfortare. Si-
stemul- german, generalizat pe continent, tinde si fiein-
locuit cu cel suedez. Jocurile copildresti, cu migedri imi-
tative, pe cari am cautat sd le introducem 10i §n scoala.
de aplicatie a scoalei normale, sunt In sensul Gimnasticei
suedeze, .4 , .

Daci sistemul german desvolti mugchii ‘mai repede,
celalt convine mai bine oricirui temperament,

Gimnastiea previzuta In programul nostru ‘euprinde
ca fond doua serii do migeari : , '

a)de intdrire—individuale,
b) de ordine sau evolutie—ocoleo-
ve.

Din punctul de vedere al mijloacelor speciale
Gimnastica poate fi : %
1) fard aparate.
2) cu aparate.

. Migcirile individuale an menirea si desvolte corpul..
Mal$tl:ii de Gimnastici, in Germania, Italia si Austria,
Sunt finufi si misoare fiecarui elev largimea pieptului,
a brafului, efo. la intrarea lui in §eoald ca si dupa tim-
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puri dafe, spre a constata pas cu pas progresul in volum,
Aceste mésuritori servesc si pentru controlarea maigtrilor
respectivi, : e £y

Din punct de vedera goolar, migcdrile gimnastice se:
folosese tn doud feluri: ca lectiuni speciale cAnd trebuese
ficute pe baza antrenirii, fn sili speciale i cu o duratd
de 1/, —1 orA, si ca exercitiu recreativ lntre doud  lec-
{iuni obositoare.

Pentru ca Gimnastica-si sporeascd in agevar buna
stare fizicd a elevilor, trebunste facutd cu placere. De acl
pevoea de a combina exercitiile cu cintec, cu dang 5i mak
ales de-a le varia mult, :

Orice migcare trebue si in:eteze inainte de-a fi ajuns
copilul la osteneald. Gimnastica nu trebue si expue eopiii
la riceals sau la primejdii, de unde nevoea unor instala--

_ tiuni speciale, gi a unai temperaturi anumite in localul
unde ea se face.

Aparatele cels mai bune sunt cele mai simple. Con-
gresul de higiend scolard din 1904 a redus simtifor $1
numérul lor. : . e

Exercijiile de evolutie sunt cele. mai placute pentru
_copii. Ele pot servi ca mijloc de intarirea atenfiei, a spi-
ritului de disciplind si psna la un panci a sentimentului
de solidaritate. Asemenea exercifii nu trebue insa si de-
genereze in reprezinfatii teatrale si si nu dea mai ales
prilej la gnduri nepotrivite cu va:sta copiilor. Gimna-
stica facutd de fete cu baeti impreund, intru “cat invatd-
méntul mixt nu s’a generalizat la noi, este un joc neso-
cotit si primejdios. :

Pentru geoalels de fete trebuesc  ineurajate - jocurile
imitative cu cantec. S'a ficut un mio inceput in scoala
noastrd, si sperdm ci pornirea nu se va opri aci. Aceste
jocuri sunt mai complexe, pun ia luerare simultan toate
puterile copilalui, inteligentd, fizie gi simfuri, de aceea
desteaptd i o mare plicere. Ele sunt in fine un exercitiu
care ajuti cultura muzicald, tntirind simpul ritmulni.

Oa metodicd, pe lingd cele spuse in ftreacat pan&d
acum, avem de adsogit urmatoarsle :

1) Misciirile si fio variate. ' :
2) Ele sa fie facate cu drag si cu usurintd. Nu-
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mai astfel pot da copilului o tinutd naturald si migchri -
agoare. R » .

3) Exercitiile s3 se fac# tn tsct, nu numai in
vederea simaltaneitifii si deci a economiei de timp, oi si
n scopul de-a folosi ca exercifiu de disciplind, i mai
ales pentrn a da miscarilor un factor de mare  insemndi-
tate estetica si fiziologics, — ritmul, g

4) Invatitorul s t'e seami de deosebirils in-
dividuale. Copiii anemiei sislabi nu pot fi supusi la ace-
leasi exercitii ca si cai vanjosi §i sdraveni. Sunt cazuri
cand ei trebuesc scutiti cu totnl. ; ,

5) -Gradafia exercitiilor de gimnastica, findnd
seamd de vérsta i stares sinatitei, va fi aceasta :

a) jocuri,’ S '
b) exercitii individuale,
¢) exercitii de evoluiie,
~d) exercifii la aparate.
Cu elevii mai In varstd exercijiils acestea vor alter-
na cat mai mult. b 3

6) Invitatorul arata migearea, deseompunind-o

s1 nnmirand elementele ei. Apdi comandd gi elevii repro-
- due. Procedarea de a silj copiii sd-arate cu cuvinte ceeace
au de ficut, mi se pare de prisos, ba chiar gresiti. Ea
face s intervie inteligenta acolo unde nu e mevoe
de dinsa. Daca imitatia singurd ne poate ,da a-elas
rezultat, e de prisos si cheltuim si capital mintal, atat
de trebuitor aiurea.

' § . Lucrul de ména.

Aceastti dexteritate, cea mai respectabils ocupatie
gcolard ca vechime, cuprinde dupi programal nostru in
vigoare urmétoarele patru feluri de luerari :

a) cusuturi (dela cea mai simpls, tnsdilatul, ping
la tighel si punctele de podoabi trebuitoare albiturilor) ;

b) impletituri cn andrele si croset ;

c) exercitii pregititoare de brodirie (eanava,
feston §i altele) ; '

d) cateva confectiuni, teorie, croeal & gi
realizare. ; :

Pentru nnele din confsctiuni precum sunt prostirile,

.
-
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fetele de pernd si de mas#, teoria rdméne de prisos cat,
timp vom pistra obiceiul 33 ne facem plapomele, per-
nele gi masa, inainte de a ne gindi la fetele lor... Pentru
celelalte, teoria e mepotrivitd cu varsta copiilor de gcoald
primard. Dovada avem absolventele gcoalelor profesionale:
inferioare, cari de zeci de ani continud a croi tot asa de
prost ca i femeile cari n’au invifat teoria. SJcoala pri-
mard §i ar atinge menirea atnnei cand absolventele eiar
sti bine coase si impleti.

De oarece asupra Lucrului de man# s’a stiruit mai
mulf in alti parte 1), vom trece repede aici asupra lui.*

Iatd aminuntele de adiogat : t

1. Luerul de ménd este un exercifiu mai muly
muscular si ca atare are nevoe si se repete des si si n _
se prelongeascd pres mult. El poate da degetelor o inte;
peneald particulars, foarte daunitoare altor *indelstnicir
geolare. Institutoarele si nu meargi cu zelul pand in a cere
elevelor si lucreze acasi cite 1— 2 ore pe zi.

2. Obiectele de lucru si stea la institutoare, ca
eopiii 83 nu poatd fi ispiliti a cere ajuior striin.

3. Exercitiile de lucru pot s3 alternege : dupi 4-5
lectii de cusuturi si urmeze alte 4-5 de impletit. $i tot
eam neprevizat si se facd schimbul. Schimbarea de acti-
vitate ‘e o mare plicere pentru eopii §i mai «ste fnea i
un prilej-de cbservatii gi comparafii ingenioase.

4. Si nu tncurajim copiii s& lucreze iute. Pe
lsnga c# ar pierde prin aceasta putinga de a se perfec-
tiona, dar capita i deprinderea muncei tnfrigurate,
eare mumncd nu numai ci rimane de proasth ealitate, dar
e si peste seamd de istvitoare. Iatd de ce simultaniota-
tea Ja Iucrul manusl poate fi, dupa mine, o procedare
primejdioasa. : e
5. Crosetarea se face tn vederea sducafiunei o-
ehiului. Ha trebue ficuti in fiecre an. Tot aga si  pro-
sedim cu canavaua s§i festonul. : ,

Impletiturile §i confectiunile trebuiesc realizate tn mai
multe exemplare, ceeace € foarte greu cand obiectele aw
mirimea lor adevirata. ° .

- »
1) Vezi Scolare do Ans Ceniw-Eernbach.
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: 6. La tard si nu se stinghereascd cusutal in fo-
losul brodariilor nationale. Dacii pistrarea modelelor vechi
are mare insemwatate pentru artda mnoeastri romineascs,
igiéna este o cerinti mult mai imperioasa ! :

7. Pentru lucrul de msni ar treb: si se re-
zerve in fiecare clasi cdte o ord pe zi. El ests o inde-
letnicire care nu oboseste, de indatd ce o extragem dela
pedantismul simultaneizarer si are inci rn imens rol in
fmbunétafirea stirii sociale si igenice a popu-
lajiunei noastre, ;

PREGATIREA DASCALULUI

‘= Avéntul cultural ca i ridicarea materiald si morals
a societifei stau ou osebire in mana dascilului. Misiunea
acestuia, frumoasi si incircats de' rispundere, cere pre-
gatire temeinicd i daruri firesti rare §i pretioase. Pregi-
tirea teoreficd a profesorului constd in patranderea de-
plind a chestiunilor de eduvatie. in acumularea unui ma-
terial pshiologic bogat i sistematic orinduit si in credinta
nestrimutatd fntr'un ideal moral gi reglizabil. Pregitirea
practicd profesionald, va consta din finefa de analiza, pi-
trundere psihologics, din o forma naturali, simpli, cur-
gatoare sl vesnic refnoitd. Nici intr’un caz nu poate fi
vorba de adoptares unui anumit calup de gandire, u unui
tipic de predare, fie acesta chear modelnl cel mai de-
savargit. Normalistul si'n perioada lui de desvoltare, tre-
bue sa lucreze cu propriele-i mijloace, dupi cum va face-o
atunci c8nd nu va mai dvea mintea profesorului drept
efiliuzd. Cici ceia ce i se cere este, nu s copieze  ps
dascal ci s# creeze suflete, iar prutru aceastd operd el
trebue si dea ce are mai bun si c4t poate
mai mult dintral sau proprin. Culturd. istetime,
dirnicie fn munc#, buni voinfi, cu acestea se formeazi
no'malistal si nu cu tipicuri favitate pe derost, mnu cu
modelele revistelor pedagogice.

Intre darnrile firesti cerute unui dascil vom numi

cildura sufleteascs comuhicativi, simpatia, mila, ingddu-

irea pentru cei slabi gi dezarmati, statornicia in dispozifia
pitrundere, iar mai presus



95 -

de toate putinta de a-si idealiza meseria lui spinoasi. Aci
-std adeviiratul resort al puterii lui de sugestie. ;

S& presimti idealul citre care merge omenires, s&
gribesti pasul propasirei, si statornicesti in forme sufletegti
ne eritoare achizifiunile unor inriuriri vremelnice —
“iata cea mai grea slujbd tn folosul societitii, iatd munca
sortitd tnvititorului 1,






EDUCATIA MANUALA

————

Expresia de edicajis manuald, pe cars o imprumut  dela
d-L. Lorent, directorul scoalei normale din Charleroi, imi pare
fericitd mai ales pentru a exprima ‘importanta decsebitd pe care
8 dau eu lucrdrilor manuals, ¢éa mijloc specific pentru cultura
primei-copildrii, ca instrament si bazi a unei educatii cu ade-
varat sociald, si totodatd, ca uneltd ce poate fi manuitd, fari
primejdie,; de orice institutor. In adevir prin -educatie manuald
inteleg folosirea lucrarilor in care sforarea msculari intrece pe
cea nervoasd, nu pentru a urmiri o profesiune “sau a contra-
balansa o activitate pur intelectuald, ci cu scopul de a fiuri-
chiar dela 6 — 7 ani, obisnuinta unei Jreactiuni, un- drum  batut
pentru descdrcarea nervoasi a individului. Lucririle manuale,
puidnd sd se serveascd timp indslungat de empirism rimaa tot-
deauna la nivelul intelectual al primei copildrii'si to‘odati pro-
porfionate cu. pregidlirea — in mod fatal neindestulitoare — a
dascdlilor. Apoi, pundnd in joc in acelas timp toate datele pri-
mordiale ale activitdfii noastre, ele ar putea Indeplini singure
Teeace nici o altd indeletnicire scolard n’ar face, anume educa-
{ia aproape integrald. latd dece as voi si gdsesc licrdrile manu~
ale, ju toate scoalele de culturd generald, pand la varsta de
15— 16 ani, nu ca ocupatie secundard si ingAduitd; ci ca inde-
etnicire principald, ca -instrument de educatie si de selectiune
sociald de cea mai mare fusemudtate. w i

Un sisiem educativ e de pref atdta timp cat e sustinut de
datele psichologiei. Acesta e, dela Herbart ficoace, un adesvidr
aproape banal. Totusi intre siste.nul educativ actual si ultimele,
date ale stintei sufletului, este contrazicere. Pe cand experienta
latd ca mijloc de investigatie, a schimbat cu totul cunostiniels
moasire psihofogice, alcdtuirea scoalelor noastre a ramas [a da-

1) Comunieare Ia Congresul de Pedagog'e, Bruxelles 1911
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tele lui Herbart. Teeria herbartiand a fost, pentru epeca 82, o
revoluiie 1mbel$uga*é in urmiri prielnice progresuli, Pretaluita
insa din punct de vedere modern si judecatd de citrd o menta-
litate obisnuitd cu complexitatea expezrieiijei, aceastd teorie pre-
zintd, dupd cat cred, doud puncte slabe: :
: . Totala necunoastere a incongtientului din suffetul ome--
nesc, bogatia ascunsd care schimba in fiece clipi atat tmlahta-
tea bunei noastre dispozifii, cat si vigoarea reactiunei. “Ceeace™
Herbart numeste inconstient sau neconstient nu-i decat o stare
trecatoare si provizorie, o stare de odihini, un adevérat LTevers
de medaille* al fiecirui fenomen psihic. .
‘2. Dupa Herbart, fenomenul primordial ‘e cel intelectualiar
stdrile afective si active sunt numnai :derivate si-subsecvente ale
acestuia. Ori teoria psihologica din zilele noastre susiine contrarul,
Primordiald e activitatea, reactiunea inconstientd care, in impre-
iurdri anatomlce si psihologice 'prielnice, dd nastere constiiniii
mai infai, apoi cunoasterii incitatiunei si a tonului  senzafiei.
Punctul de plecare al unei diferentieri in experien{a noastrd ci-
trd cele doud domeni, intelectual si afectiv, infifiseazd o treaptd-
relativ: ulterioard, chiar in dezvoltarea individului, Iati acum con-
tradictia pe care o ardtam mai sus.-In scoald noi incepem  cu
educatia intelectuald (scris-cetit; socoteald etc)) si'dam copilului
chiar dela incep:ut cunostinti de-a gata, precise, cercetate si
oranduite de cdtrd mintea maturd a savantilor. In' privinia edu-
catiei morale le ddm si ceteascd si sa invele pe de rostistorioare
din Biblie si imperative filosofice, sentinie si  povesti « frumoase
din care vor trebui si scoafi observatii practice. Drent incoro-
nare, imp mem: institutorilor sd fie modele de urmat pentra. sco-
ari, cu osebire in ceeace priveste 'mila, caritatea. ln 'scoalele
superioare, educatia sentimentulai sia’ caracterilni se razima in
intregime pe religie, artd, istorie gi literaturd. Vesuic si prefutin-
deni educa'ga morald prin inteli genga E doar teoria. lui Herbart
in Infregime. . ® :
Dupd noua teorie psichologica trebue 4dnceput, se pare, prin
a canaliza prisosul de activitate, a-1 folosi pe cit e cu putingé
in scopul obisnuin{elor de cépataf si numai, muit mai tarziu,
inlesni ivirea conditiilor care’ pot fmboldi inteligenta spre cunos-
tinfele trebuitoare, Chemarea educatorului ar fi, nu aceia de a
tmparti cunostinfi de-a gata ¢i de a condensa experienta copi-
lului, de a fese imprejutiri prielnica’ dezvoltdrii lui complecte, de
a-i micgora greutdfile generalizarii si asimildrii bunelor deprinderi
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in ceeace prwesae viiioarea fui activxtate aso’ciaﬁile de idei $i
sentimente, normale, juste, sdndtoase. : :

- Si aceasta ar putea-o mdepimx numai  lucrdrile  manuale.
Voiu uta ca sprijin al celor ce sustin, sistemul lui Pestalozzii, a
cdrui intuitie gemiald nu avu norocul si mtalneasca un - apardtor
ales; acela al lui {. |. Rousseau, pentru care un spirit analist nu
va avea nici odati destul entusiasm  si pz care qnumai mintile
Ieﬂese Fau putut privi ca o utopie ; voiu cita cu osebire infre-
buinfarea lucrului manual ca se face astdzi in cassle de  nebusi

“si infochisori. Peatru acesti nenorogiti, cir ora soueLatea nu: le-a

3

- copii—de un asa mare folos—sporturi, p

cerut niciodatd si- si pldteascd intrefinerea, lucrul manual serveste
sd-le descarce prisosul de for id, sﬁi Ie' absoarbd nervozitatea
neastampdratd, si le indrumeze energia prea imbelsugata, si
fdureascd anumite cii pentru reactiunea zilnicd, Munca e un

debusen impis acawté;u care fdra dansul ar deveni ddundtoare ;
; b

e formarea smté a unor d“prl'lderx plec ise, fiziee; intelectuale si
niorale. .

Dar oare n’ar fi mai lesae a da asemenea deprinderi din
rima copildrie ? S’ar micsora cu sigirantd procentul . intemni-
tatilor. '

N'ar fi mai Iomc sa fOYOSul] energia copilului, 1mbemugata
de asemernea si excesivi, scopul de a-i pune la  tndemans
thp il de reactiune, pe care vxata sociald il cere ficcdruia  din
noi, inainte de a avea prilejul si o intre! duiiteze . pentru . fapie

criitiinale ? 2

In loc de a tmea copiii In scoala primard cate -1——5 cea~
suri pentru studii ce nu le gustd — suitem  bine incrodintati de
aceasta — n’ar fi oare mai cu folos sa-i tinem in aer liber cat
se poate mai mult, la o muncd pofrivita puterilor lor care, toc-
mai pun aceasta le-ar fi mult mai placutd ? Gridindrie, pomi-
culturd; agriculturd, muncd la camp, muncd la gospodé&rle si tot
siril mesiesugurﬂor, iata ce le trebue, apoi zilnic un ceas doua
de invdldturd teoretici— pe grupe de cate 15—25 de scolari —
lectii de religiz, calcul, scris-cetil, mai tarziu geografie,’ stiin{i,
higiend, istorie si fuvdfdmant civic. lar ca distractie 'jocuri de
limbari, vizitarea: muze-
elor si a fabricelor,jalternand cu lecturi, lectii de desemn i mu=
zicd. Atat timp cat majoritatea oamenilor ¢ silitd si munceascid
din greu ca sd-si castige viafa, gdsesc cd ¢ lipsd de tact si de
umanitate de a pune in scoalels ‘de culturd generald, in scoalele

‘eare suntyla inddmana oricui; de a pune, zic, pé acelas picior lucrul
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manual cu sportu], instructia utila cu artele. tnestul cu Incetul
lecgile feoretice s’ar inmulti si s’ar adresa tot mai mult copiilor
capabili de a observa, de a combina elementele date, de a judeca
dela aprecia exact, ds a se ridica la abstract. Cu acesti copii ne-am
indrepta treptat citra studii cu deservigire intelectuale, dar numai
dupd ce ar fi trecut, fintocmai ca si ceilalfi, prin tot ceeace
alcatueste substratal vielii de fiecare zi precum §i baza activitaii
sociale. Dupd ce vor fi deprins atat placerea muncii cat’si putinta
de a se folosi de bratele lor, atat stiinfa de a intrebuinta vremea
de rdgaz cat gi aceea de a indatori pe aproapele siu. Cici nu
ajuti pe cineva numai golindu-fi punga, ci plitind cu munca si
jertfa ta. i it

Copiii mai putin inteligenti, cdrora le vom fi ldsattot timpul
de a se desvolta dacd sunt futdrziafi, dupa ce vor fi deprins
cunostintele instrumentale — saris-celit si socoteli — si cunostin-
fele numaidecat trebuitoare, vor trece, findnd seamd de -vocaiia
si aptitudinele lor, in scoalele spaciale profesionale. Aceasti alegere
imi pare si mai rationald si mai dreaptd. Marea masd, pusd §i
ea la fncercarea muncii intelectuale, nu va mai privi aceasti muncad
ca o trecere de vreme si pe cheltuitorul de inteligen{d ca pe un
privilegiat. Munca, oricare ar fi €a, e grea, ¢ o sfortare; nimeni
waredrentil si stea degeaba, dar nu munca intelectuald o cea
mai usoard,— si trebue odati sa se incredinteze toatd lumea —
mai ales ci in timp ce lucrul manual *poate i intrerupt oricand, -
celdlalt te tine in lanturile sale ceasuri intregi dupd ce lai sfarsit.
Mestesugarii miniii n'au s4 capete asa ugor cele 8 ore de lucru
cerute de muncitorii cumana. :

Centrul de greutate al reformei ca propun s’ar putea reduce,
deocamdats, la atata’s ;

1. S4 se prelungiasci Invdtdmantul obligator pinid la 16
ani. Pregatirea profesionald a viitorilor Jnestesugari  n'ar pierds
nimic, de oarece scoalele’ar da-o indeajuns.

2. S& se fie copiii in scoald 9—10 ore pe zi, sd li se dea
un pranz si o gustare — pe care vor fi silii s& sile pregitiascd
Singuri, pe rand, ajulati, fatru catva de servitori — fn schimbul
unei mici plati, i ; as

3. S& se cladiascd ateliere rhari si sd se dobandiasci cam-
pii- pentru semanaturi In apropierea scoalei,

4. Institutorii s invete o indsletnicire manuali prin care
sa inlocuiascd - lectiile lor teoretice, {usdree simiter pe fiecare zi.

-
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5; Cunostin{ele teoretice din programele de astizi si fie
distribuite pantra 9 ani — suprimindu-se fncireiturile — si mai

.ales — mai ales! — sd se Intdrze, pe cat cu putintd, inceputul.

Am spus cd lucrul manual este mijlocul specific de culturd
pentru prima copildrie si smgurul care ne-ar da o educafie a-
proape integrald. Poate ¢d n'am dovedit aceasta indestuliitor.

-S4 Incercim a face o cercetare ca o contra dovadé pedagogxci

a activitdtii manuale,
a) Din punct de vedere fizic etxm toti ca lucral manual

,;dezvolté corpul si-I face indeminatec, adicd ii d4 exactitatea mis-
carilor gi stdpanire asupra nervilor’; el mai poate da, ceeace e

si mai pretios, deprinderea de a economisi tensiurnea nervilors din
fiece clipd si de a o propor{iona atdt scopului de vrmirit, ¢t si
energiei de care dispune in fiece moment

Inteligent combinate si indeajuns de variate, [ucririle mia-

‘nuale ar fi un succedaneu util al sporturilor care, atat timp cat

va frebui sd ne castigdm viata prin munca, vor fi privite ca o-
cupatie de {recut vremea; ele ar putea incd inlocui in mare parte
gimnastica, care, dat fund elementele sale factice, pare o in-
deletnicire usurateca.

b) Din punct de vedcre intelectual lucrdrile manuale sunt
un minunat exercitiu al sim{urilor (vidz, tact, simt muscular) al
atentiei, precum si al formelor elementare de géandire, Cerdnd
o mai mici tensiune, educatia manuali e potrivitd tuturor si o-
boseste mult mai pufin decit cultura cdpatatd din carte. Instruc-

‘tiunea e rezultatul diviziunii muncii; ea presupune o treapti a

evolutiei intelectyale la care mulfi din copii n’ajuug decat foarte
tarziu. Educatia manuald punind in joc o complexitate .de fore
fizice, ramane mai aproape de evoluia fireascd a individului si
poate fi Intrebuintatd cu folos la varsta cand diferenfiarea for-
telor sufletesti nu e facata inci, e pl:{ille«\fr’xd_i-t}‘i_,‘;:‘ =

¢) Din punct de veders moral voiu ardfa- ¢éu osebire doud
rezultate : primul de un folos subiectiv, al doilea mai degrabd
obiectiv. Prin educatia manualg, copilul ajunge a cunoaste mai
bine prop-iilz Iui forte si @ manui mai bine exteriozizarea Jor;
cu acest termen de comparaiie el va pretii mai drept pe cei-
1alfi si se va feri de a-i Ingela asupra valorii sale proprii, Lu-
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crul manual videste mai bine individualitatza - copiilor. Fl
fiind o fdeletnicire foarte variatd si foartz prelungitd zilnic, e
in putint s4 valorifice toate “aptitudinile copilului si s& scoata
1 relief cele mai mici ascunzisuri ale sufletului. sdu. Necerand
prea mare tensiune nervoasid si puatdnd fi potrivit, in fiecare
datd, forfelor reals ale copil ilui, cu mult mai multd aproximatie
dE“at lucrdrile intelectuale, Lxcrul manual este 0 unelté mai sigurd
pentru a deprinde pe copil cu munca.

d) In -sfargit, din punct dz vedere social, educatza aproapr‘*
integrald pe care lucrul manual o poate da, constitue,  In {arile
democratice,—si toate vor ajunge in curand astfel, —atat un - te-
ren comun de discutii si de Infelegere, cat si o bazd comund de
culturd intelectuald, iar ps deasupra, o pregdtire spacifica pentru
cei chemati si rezolve gravele probleme sociale care framanid
. societatea. ; ;
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