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Prelegerea V.

CULTURA ROMINEASCA PINA IN SECOLUL XVI-lea.
1. VECHIMEA SCOLILO‘R SLAVONE.

1. Comparati cu strilucirea cultiiref occidentale, vieata
poporului nostru in Evul medii pare fax? importantd. E o
iluzie pe care o combate porniréa subiecti , a slavirii tre-
cutului propril, si convingerea in valoarea “obiectivi a is-
toriei noastre pentru construirea lumii istoriééﬁﬁpiversale.

II. Argumente pentru intemeiarea obiectivi al dreptului
de a considera vieata poporului nostru ca parte 1mertanta
a istoriel universale si de a privi lumea istorica, ‘F genere,
din punctul ei de vedere, ca centru firesc.

III. In Risdrit ca si in Apus, biserica ocrotind ince-
puturile institutiilor de instructie si educatie. Solidaritatea
istorici a neamului nostru dusd pind la crestinismul latin
in tinuturile dundrene, cu serviciul bisericesc si cu scoli in
limba maternd, adici latind.

IV. Dupé colonizare, lupta de inchegare a neamului ro-
minesc prin asimilarea popoarelor gisite sati aduse in
Dacia. Legionarul roman. Legiunea XIII-a gemina.

V. Situatia de azi a poporului romin cu privire la asi-
milarea elementelor striine din sinul sid.

VI. Dupi retragerea legiunii romane peste Dunire, lo-
cuitorii romani, rdmasi in Dacia, la cdminurile lor, ca 2 o-
por romin.

VII. Poporul romin, pirdsit de statul roman, in luptd cu
barbarii. Portretul Zunilor. g
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VIII. Rominii in munti. Perderile si foloasele culturale,
rezultate din felul vietii de pastori in munti. Unitatea na-
tionald. Deosebirl intre gradul de violentd al invaziilor
barbare in Apus si in Rdsarit.

IX. S/awvii Portretul lor fizic si psihologic. Efectele con-
vietuirii lor cu Rominii.

X. Intinderea gcograficd si omogeneitatea elementului ro-
manic in pdrtile Carpatilor, Dunirii si Balcanilor, inainte de
venirea Slavilor. Despértirea Rominilor in trei ramuri, prin
asezarea Bulgarilor in mijlocul lor.

X1. Primele asezaminte ale Rominilor dupi coborirea lor
din munti, impreuni cu Slavii. Voevodatele. Crestinarea la
Romini. Crestinismul vechil latin si crestinismul slavon, in
limbd. Limba slavoni in biserica crestind romineasci.

- XII. Limba slavi declarati limbi sacrd, aldturea cu limba
elind si latind, in locul celei ebraice. Dogma trilinguisti. Ce
era latineasca aiurea in cultul bisericesc, era slavona la noi.

Ochif, ce ali privit o clipd direct lumina soareluf,
vdd intuneric imprejurul lor, cind se intorc spre pi-
mint. Orbiti de strilucirea vietil apusene, si nu ne
asteptdm a gasi fenomene uimitoare in cultura ro-
mineascd din Evul medit. Nu vom avea nici de
studiat organizarea si activitatea universititii romi-
nest, pe acele vremuri, nici de msurat istetimea
filosoficd a vr'unui THoMAS D'AQUINO ori DUNS SCOTUS,

Natura ne desfisoars, in faldurile frumosuluf et
nesfirsit, privelisti fermecitoare, Cu toatd varietatea

infé’g§.§1.'u lor externe. De 1a mdretia impunitoare
a muntilor uriasi,

cu prapdstioasele lor adincimi
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ametitoare, pind la gratioasele coline, cu elegantele
lor ondulatii de val si vilcele zimbitoare, si pind
la odihnitoarea liniste echilibratd a cimpiilor intinse,
cite tonuri de frumusete neintrecutd in concertul
etern al armoniilor naturei! Si fie-care ton cu far-
mecul neinlocuibil al muzicei sale particulare.

Tot astfel si in lumea spiritulul.

coTHE spune foarte bine:

Greiff nur hincin in's volle Menschenleben!

Ein jeder lebt's, nicht vielen ist bekannt,

Und wo ih¥'s packt, da ist interessant 1).

Da, ori-unde adincesti vieata omeneascd, labirintul
ispititor al sufletului te uimeste si te intereseaza.
Dar cind e vorba de vieata unul popor, si acel po-
por alcitueste substanta culturald din care s'a dez-
voltat propriul tiu suflet, amintirile intimplarilor, ale
suferintilor, aspiratiilor si luptelor strdmogesti iti
apar cu nimbul sfint al pietdtii unor echouri tai-
nice, venite din propria ta vieatd uitatd, din o vieatd
ale cidrel intunecimi ascund in inconstient radéci-
nele misterioase ce intretin si unesc sufletele noa-
stre de azi. Glasurile stinse, abia soptite, ale tre-
cutului celui mai depirtat se ascultd cu evlavioasd
atentie, cind deslusim in ele povestea, fie cit de
fragmentard, a vietii neamului nostru. Si ori-cit de
indiferente s’ar pirea istoricului, care priveste de
sus miscarea progresivi a ideilor in omenire, pe noi

1) Faust, Vorspiel auf dem Theater.
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ele ne atrag cu putere supranaturald, cici ne ga-
sim in ele ca parte din tot. Si, pitrunzind mai adinc
inldntuirea cauzald a rostuluf lor in lume, ne sim-
tim in drept si atragem atentia istoricului universal
asupra insemndtatii lor chiar in mersul ‘total al o-
meniril, nu spre a legitima fireasca noastr pornire
cdtre sldvirea lor, ci spre a implini o lacuni si a in-
litura o inadvertenti in construirea obiectivi a lumii
istorice.

IL

Despre dreptul nostru subiectiv de a considera
faptele istoriel noastre in mirirea ce le-o di pers-
pectiva lor natural, am spus-o aiurea: 1)

Ori-ce poporare dreptul si priveasci lu-
mea istoricd din punctul sit de vedere.

S'ar pirea ci principiul, de sine inteles cind e
formulat, exprimi o procedare inevitabild a spiri-
tulul omenesc. Ori-ce om Poate si nu pri-
veascd lumea din punctul sii de vedere; ori-ce popor
nu poate si priveasci evenimentele istorice din alt
punct de vedere decit din al intereselor lui.

Aceasta e absolut adevirat, ins3, numaf in teorie
abstractd, si pentru popoarele ajunse la maturitate
intelectuald si culturals. Copilul, fie el individ sai
natiune, vede, de reguld, lucrurile prin ochii altora.
Noi am vizut, pind mar ieri, istoria universali prin
ochii Francezilor sai Germanilor. Si mj se pare ci
tot asa o mai privim inci si astézi’.

") Prefata dela /st0ria Epysy 2 Medid, pentru CI,
17 secundara.
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Uitati-vi la c3rtile noastre de scoald. Ele se es-
tind asupra evenimentelor ce intereseazd, in prima
linie, pe Francezl sait pe Germani. Francezii si Ger-
manii si-all scris cirtile istorice pentru ¢Z, si spre
a orienta tinerile Jor generatil in cercul lumil isto-
rice, carl se raporteazd, mai intiiti de toate, la viata
natiunii Zoz.

VICTOR DURUY, in Petite histoire du moyen dge
(p. 133), spune ci la mijlocul Evului medii sint
numai trei fapte interesante: Cruciatele, lupta pa-
pilor cu imperiul si rivalitatea dintre Franta si Anglia,
“cari, pina in 1328, isi disputd provinciile, si pina
in 1453 chiar coroana» «Le reste de I'Europe,
adaugi el, vit dans lisolement et I'obscurité.»

Dar, in acea <isolare si obscuritate», nol
vedem, aci in risdrit, fapte capitale, tot asa de in-
teresante, din punctul de vedere al vietii noastre
nationale, ca si rivalitatea Frantei cu Anglia, pentru
aceste doud natiuni.

In acea <«isolare si obscuritate» se ridicd
imperiul romino-bulgar, care s'a mdsurat cu dod
imperii: bizantin si latin, si mai—maf lea rdpus, pe
cel dintiit1 in aplausele marelul papd Inocentii al
III; pe cel d-al doilea, in ciuda lui.

In acea «isolare si obscuritate» se pune te-
melia statelor romane si se incepe, intre ele si Un-
garia, o rivalitate, tot asa de interesanta, pentru
noi, ca si rivalitatea dintre Franta si Anglia pen-
tru Francezi.

In acea <isolare si obscuritate» apare in
risiritul Europei inspiimintitoarea semi-lund, care
trimite fiori de groazi pind in adincul Apusului. Si
poporul nostru are mindria cd atunci, aldaturea cu
celelalte popoare mici dintre Balcani si Carpati, si
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incd mal des singur, a servit de «stilp al lumet
apusane.»

St cu bratul lui armat
Pasul soartei I'a schimbat.

Dar ce-i pasd istoriculul francez de faptele glo-
rioase si de luptele pe viati si pe moarte ale unuf
mic popor dela Dunire, perdut in risiritul Europei?
Pentru el, nof triim in «isolare si obscuritate»,
fiind-cd viata noastri n’are nici o influents si n’aduce
nicl-o lumind asupra vietit si destinelor poporu-
lui sdt.

Dar nod ce ne pasi de' incurciturile luf Silperic
si ale lui Sigeberz cu niste femel ca Fredegunda,
Carlsvinta si Bruneho, cari pricinuesc atitea omoruri
si provoaci resbele intre Franci? Aleg numaf un
exemplu. Daci un istoric francez insistd, cu nume
proprii, asupra acestor intimplary, lucrul se explici
si se justificd. Ef scrili istoria din punctul de vedere
al intereselor vietii lor nationale. Ceea-ce nu se
justificd, insi, este ci si nol o scriem tot asa, adici o
prescriem, traducind cirtile streinein limba noastra.
N-ar maf rdminea, spre a complecta procedarea,
decit sid traducem Siviata lorin viatanoastra.

Pe noi, ne intereseazi mai intiin 7oz, si mediul
istor.c inconjuritor, vecinii nostrif. «A cunoaste,

‘este a patea», zicea AuG. comTE. Maxima filosofului

francez se aplici la universul istoric, ca si la cel
fizic; la omul-individ, ca si la popoare.

Nu numai o consideratie subiectiy-
si una de naturi obiectiv-is
a proceda altfel.

Orientul e marea sceni

nationald, dar
toricd ne indreptiteste

istorici unde se in-
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cepe, se sfirseste si se manifestd, in splendoarea
e, viata societitilor din Evul mediu.

In adevir. Ce eveniment provoaci plimaidirea E-
vulul medit? Nivilirea barbarilor, cari darimd Im-
periul Roman de Apus si serveste de ferment so-
cial reconstitutiv al unei lumi noui.

Ce eveniment determind incheierea Evului me-
diti? Sfirimarea celei-lalte jumititi a Imperiului
Roman, prin nivilirea Turcilor in Europa si lua-
rea Constantinopolei.

Si in ce se manifestd, pind in adincimea lui,
principiul de viatad al societdtii medievale? In cru-
ciate, cari ridici mii de oameni, din toate stratu-
rile sociale si din toate tdrile crestine, spre a-1 duce
in Asia, ca sd scape lerusalimul si locurile sfinte
din miinele Musulmanilor.

Dar aceste trei evenimente capitale, hotaritoare
pentru viata omenirii din Evul medit, unde s'ai
petrecut? Nu 7z Orient?

Si toate trele vin in atingere directd cu viata
poporului nostru.

Barbarii pe noi ne calcd intif.

Multi din cruciati trec si lasi urme de trecerea
lor, cel putin in peninsula balcanici: soarta primei
parti a espeditief I si soarta cruciatei a 1V, mal
ales, s’'a decis de poporul romin din Balcani si de
aliatii luf, Bulgarii si Slavil.

Si apoi, cind e vorba de urgia, care pune capit
imperiului bizantin — de Turci— unde se petrec
grozavele lupte desperate cu nivala lor cotropitoare?
Unde intimpind el stavila cea mai neinfrinati? Nu
in Orient? Nu la Dunire si in tdrile noastre?

Am fi indemnati, prin urmare, chiar de cursul
evenimentelor, si mutim centrul de gravitate si
punctul de vedere din apus in ris#rir, spre a privi
si studia viata omenirii din Evul medit.
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De sigur, civilizatia apusani n’ar i avut si se
mindreascd de loc cu strilucirea ce s'a risfrint
asupra lumil intreg! si din care ne-am luminat si
noi, daci n'ar fi avut, pentru dezvoltarea ei, riga-
zul cistigat, in mare parte, prin luptele noastre des-
perate, la portile Europef, in contra valurilor nes-
firsite de cotropitori.

Nu cerem, pe temeiul acestui argument, un loc
mai de seam3 in istoria culturif europene, pen-
tru timpurile cind menirea noastrd era si aparam
cultura lumii, iar nu s’o facem. Dar e firesc lucruy,
ca, cel putin pe nof, cevamai mult decit simpla curio-
zitate stiintifici si ne indemne a ciuta urmele cele
mai vechi ale manifestirilor vietil noastre sufletest’,
fie cit de ‘modeste. Si o cultura oare care tot am avut
st noi chiar, pe acele vremuri viscoloase, cind sufla
cu turbare vijelia silbatici a invaziilor barbare.

III.

Sa recunoastem si aici principiul constatat in Eu-
ropa catolicd. Biserica a fost care a dezvoltat si
ocrotit primele inceputuri de institutii,menite a d,a
instructie si educatie.

Inainte chiar de desfacerea imperiuluf
trel sute de ani dupi colonizarea Daciei, existat
in pdrtile acestea ale Imperiulut Roman episcopate
crestine. Acesta e un punct de luming, de care ne
putem cdlduzi, spre a induce ¢4, din punct de ve-

Roman,
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dere cultural si scolar, aceeasi stare de lucruri se
gisea in rasdrit ca in occident. Dacd erali episco-
pate, a trebuit negresit s fie si biserici, un cler, )
ca elemente constitutive ale crestinismului
latin in tinuturile dundrene. Serviciul bisericesc se
ficea natural in limba latin3, populatia fiind
romana.

Pentru cetirea si facerea predicelor bisericesti ati
fost alipite de sigur si aici, ca in Apus, rudimente
de scoll pentru pregitirea clerului si a celor ce vor
sd iasd din faza brutd a omuluf incult. Nucleul cul-
tural s’a format astfel in jurul bisericei, din ne-
voia de a ceti, de a cinta in biserica.

Dar aceste scoli bisericestf, a ciror existentd ne-o
putem inchipui incd inainte de secolul IV-lea, fac
ele parte din istoria culturii n oastre ? Fiinta noastra
sociald in aceste pdrti de cind s’o datdm?

Nu e vorba oare de insi-si viata noastrd etnica
in istoria populatiei romane transplantate din alte
pirti ale Imperiuluf in aceste tinuturi? Solidaritatea
istoricd a neamului nostru nu merge oare in trecut
pind in acele timpuri? Da, de sigur. /VoZ am ascultat
in secolul Il-lea, Ill-lea, si maf ales in al IV-lea, ser-
viciul religios in biserici in limba maternd, care
era latina. Deosebirea dintre limba ce se citia in

1) Vezi discursul Episcopului Mencmisepec, tinut cu ocazia
Serbdrii scolare din ITasj, in 1885.
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bisericd si limba care se vorbia in popor nu era
atunci mai mare decit deosebirea dintre limba ce
se scrie azi de literati si pe cea care o vorbeste
azi poporul la tari. Ba poate ci astizi contrastul
€ mal mare si totusi nu putem spune cd sint dod
limbi, literar} si cea populard tot-deauna si in toate
pértile se deosebesc, dar deosebirea nu e asa de fun-
damentald, in cit si impedice intelegerea reciproci.

Ve

Ce s’a intimplat in urmi ?

Privirea istorici se intuneck si nu mai vedem
clar decit fragmentar faze si epoce intrerupte de
evenimente anticulturale. Nu se maf peate cons-
titui o istorie unitari si legati a culturii.

Privim la filinta noastri etnic incd inainte de
dezbinarea Imperiuluf Roman. Stim cj dupi-ce
«divul> TRAIaN ne-a adus in aceste locuri, unde
am indurat atitea nenorociri, s'a inceput acea re-
vdrsare continui de popoare ce a tinut 1000 de
ani aproape. Pina atunct poporul romin ca atare
se nascuse deja. Legiunea 13-a gemina avusese
timpul, pini la ciocnirile mai puternice ale inva-
ziel barbarilor, sd-si asimileze Popoarele ce se aflay
in Dacia. :

Afari de aceasta, populatiile aduse din Galia, Spa-

les din partile apropiate de noua
provincie, din Panonia, Diria, Dalmagia si Asia micy,



3
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a fost toatd curat romani, saii cel putin compusi
din elemente deja romanizate. Au fost elementele
strdine, trimise aici cu colonistii, mal mult in scopul
de a se romaniza, precum Greciz din Asia micd,
cari nu-si uitaserd cu totul limba cind al venit; tot
mal aveali nevoe de romanizare. Dela el ali rdmas
pind astdzi in limba romineascd vorbele: drum,
martur, papurd, tufd, strugure, teacd, etc. Pe-lingd
Grecil din Asia micid, se aflatit intre colonisti ele-
mente #racico-ilirice, aduse din Dalmatia, lliria, Pa-
nonia, de pe coasta Mirii Adriatice; precum si e-
lemente celtice aduse din Spania, Galia si Britania.

Dar toate elementele neromane satt numai roma-
nizate nu insemnati nimic la numir fatd cu mul-
timea si puterea elementului stipinitor al Romani-
lor. Si, pe fie-ce an, numirul Romanilor adevirati
sporea, atrasi de vestea despre bogitiile minelor de
aur ascunse in muntii <fericitei Dacii». Alerga care
mail de care si se imbogiteasci din belsugul noei
provincii. Se dusese atunci vestea de Dacia, ca in
zilele noastre de California.

Potopul lumei romane trebuia si innece ast-fel
in sinul sdl elementele etnice striine, fie ele aduse,
fie localnice. '

Dar factorul care a lucrat puternic la romani-
zarea provinciel a fost, pe-lingd populatia civila,
legionarul roman. Odatd stabilitd o legiune intr'un
loc, cu greii se mal muta. Era adusd acolo pentru
veci, ldsatd sd prinzd rddicini adinci, ca sd dea tinu-

2
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tului caracter latin. Asta se si intimpla, in cele din
urm#, vrind ne-vrind ; cdci legionarul, fiind tinut,
dupi lege, si serveascd in armati vre-o 25 de ani,
ce era si faci el, adus de tinir in tard strdind, de
unde stia ci n-o si mai plece? Ciuta sa se aseze
omul ca la casa lui. Se insura cu o femeie din po-
porul tdril cucerite; si fiind-cd, dupd obiceil, co-
piii erat crescuti de mici in lagdr, iati ci limba
legionarilor, adicd cea /af#ind devenea cu incetul, pe
nesimtite si in mod firesc, limba populatiunii supuse.

A trebuit si se intimple, sub AURELIAN, lucru
ne mai pomenit pind atunci, adici si se lepede
Romanii singuri, de buni voia lor, de o provincie
cuceritd cu atita trudd si singe, ca sd pirdseascd
legiunea X7// gemina Dacia. Si tot stdtuse, de cind
a adus-o Traian in Dacia (106 d. Ch) si pind a
trecut-o Aurelian (270) peste Dunire in Moesia,
destul, ca si romanizeze citeva generatii, si le a-
simileze.

V.

Sd le asimileze! Intrebuintim un cuvint prea
la moda azi in llllptele, sat, mai bine, in proble-
mele noastre nationale din interiorul Regatului. Sa

~ v A
bigim de éeama. Poporul romin, ca atare, e un
popor relativ tindr, cu organizatie recentd de stat,
intrat nu de mult m-curentul larg al vietel moderne
pe caré cautd sd si-0 <asimileze». Dar, tot-odaty
>
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mal cautd sati, cel putin crede ci trebuie si caute
sd-sI «asimileze> si elemente etnice striine, adici
mal just 7z element etnic in adevir si hotirit
strdin, cel evreli, element numeros si greti de mis-
tuit, cu sufletul inchis hermetic in carapacea de
piatra a legil si traditiilor, a obiceiurilor si credintei
lor vechi, mai vechi de cit Crestinismul.

Dar, dacd poporul roman si-a asimilat popoarele
celte, dace, trace, etc, secretul puterel luf a stat
in faptul cd era un popor cu o culturi relativ su-
perioard, mai veche, mal consolidat¥, mal unitarj.
St ori-cind vom vedea, in cursul istoriel, venind
fatd in fatd do¥ popoare, din cari unul cu o cul-
turd mai veche, mal unitar, mai consisenti, cu
traditii si cu legi cirmuitoare pistrate cu sfintenie
din mosi-strimosi, si stim cu siguranti ci acesta
va fi poporul cel tare, si ci in contra luf lupta
celul-lalt va fi o luptd zidarnicy, poate chiar peri-
culoasd, pe cale de asimilare 1)

VL

La retragerea legiunii romane XIII peste Dunire
in Moesia, n'ati plecat, fireste, decit militari si func-
fionaril chemati si datori si urmeze ordinului de
plecare. Ceilalti colonistf ati rimas pela vetrele lor,

1) Vezi 1. s1. cHAMBERLAL, in scrisoarea adresati Revisle?

romine siretipdritd in brosurd sub titlul: Sfaturile unui
filosof englez in chestia Ovreilor din Rominia.
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intimple-se ce s’o intimpla, hotdriti sa infrunte cu
totil necazurile si nevoile cari, ce e drept, se in-
multiati si se grimidiad tot maf mult pe capul lor.
Dar ce era si faci? Isi aveail aici tot rostul vieti,
aveall satele si orasele lor, nu se mal simtiati de
loc streini; din contrd se simtiati chiar acasi la
ei, vorbiali cu totii aceiasi limbd. Ce fusese Dac,
Trac, Grec, Celt, etc. se asimilase cu multimea sta-
pinitoare, mal puternicd si mail cultd, a Romanilor.

Diduserd si ef ceva Romanilor din al lor; pri-
miserd insd dela dinsii mai mult: obiceijuri, legi,
limbd, deprinderi de trai. Si, din contopirea acestor
elemente la un loc, pe fondul latin general si co-
virsitor, se plimddia treptat un singur popor, un
popor not, poporul romin, cu constiinta uni-
titii si a personalititii sale hotdrite.

De ce era si-si pdraseascd el cidminurile pdrin-
testi, impodobite cu atitea amintiri? De ce si-si
lase el cimpul roditor, udat cu sudoarea fruntii lor,
si pdmintul in care steteal ascunse nu numai co-
mori materiale, mine de aur, dar alte comori si maf
scumpe inimei : moastele pdrintilor si ale co’p'\ilor,
atitea legdturi puternice si sfinte, cari ne tin sutle-
tele prinse de tara unde ne-am niscut si am triit?

Si apol unde era si se duci? Pentru ef, or-in-
cotro ar fi apucat, ar fi fost in strini. Si treaci
impreund cu legiunile in Moesia? Dar tocmai acolo
bintuiaﬁ_dela O vreme mai cu furie cetele barbare
ale Gotilor. Ce fericire era si-i astepte acolo? Sj sy
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lase ei cadpdtiiul sigur si ogorul muncit si mult pu-
tinul avut agonisit cu trudd, ca si incerce o soart
nesigurd, ba chiar amenintdtoare? Ar fi trebuit si
plece departe de tot, in centrul mal adipostit al
imperiului roman. Dar cu ce mijloace? Trebuia s%
fie destul de bogati, toti, cu mult binet si aur gri-
madit in 1421, ca si se simtd gata de asa cilitorie
lungd, in niste locuri ne-mai umblate de ef, unde
nu stdpiniat nici o palmi de pdmint.

Or fi fost, nu e vorbj, si ast-fel de bogitasi, cari
or fi pdrdsit Dacia si s'or fi dus departe, in orasele
mari ale impdritiel, spre a se bucura de averile
adunate si a scdpa de vremile rele, cari incepeati
sd batd tot mai amarnic in Dacia. De acestia s'or
fi gdsit si inainte chiar de Aurelian; cu cel mai
mare cuvint in timpul luf si dupi el. Dar greul po-
porului n'a putut si n'a voit si se dezlipeasci de
cdminurile sale.

La una ca asta se si asteptati, dealminteri, oa-
menil politici af statulul roman. Stiati de mai na-
inte ci legiunile si functionarii vor pleca, de voie
de nevoie: n'or si se impotriveascid el poruncei
impéritesti. Dar marea multime de cetateni romani?
Ce s'ar fi putut face cu dinsii? Cum s&-f aduci?
Cum si-1 piriiseascd la voia intimplirii? Grija a-
ceasta ia impedicat demult pe Romani si se le-
pede de Dacia.

Inainte de Aurelian, if venise si lui Adrian odat
ideia s retragd legiunile, s¥ strice podul de peste
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Dunidire si si se lipseascd de Dacia. Si se lipseascd
de Dacia, era usor de zis. Dar cum era sd se lip-
seasci de Jocuitorii rvomani stabiliti acolo?
De luat, nu-i putea lua ; s& vind de bund voia lor,
nici nu era de gindit. Si greutatea asta.l-a facut
sd nu se indure de Dacia.

Dacd asta li se pirea oamenilor de stat si im-
paratului anevoie atunci, zece ani abia dupi cuce-
rirea Daciel, ce si mal zicem dar dupi 170 de ani,
cind populatia romand se mai inmultise, cind prin-
sese rdddcini adinci de tot, cind bogitia tdril cres-
cuse, cind cetdti infloritoare se ridicaserd pretutin-
deni, impodobite cu clidiri incintitoare si cu mo-
numente madrete? Se prevedea cu sigurantd ci a-
cestea vor fi perdute pentru impdritie, daci s’or
retrage legiunile.

Dar nu mai era de rdbdat. Statul roman era ne-
voit sd facid jertfa asta dureroasid. Piarzi-se o pro-
vincie frumoasd si bogatd, pentru cucerirea cireia
se prdpddise atitea puteri si pentru latinizarea c3-
reia se adusese atita multime de lume romany,
numai imperiul sd mai capete putini liniste. 1)

VIL

Rdmas in pdarfile Dunirii, despirtit de statul
roman, tindrul popor romin, lipsit de apdrare ofi-

1 -7 2o ¥ <25
) Istoria Evului Mediq de 1. GAVANESCUL, pag. 25
>° .
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ciald, fird armatd, fird cirmuire, a avut mai intiiti
de intimpinat ciocniri din partea unui popor barbar
ce ingrozise atit de mult poporul roman, din partea
Gotilor, cari sedeat in partea de nord a Mirii-
Negre, de unde se repezeail, pradat si se intor-
ceatl repede la silasurile lor improvizate.

O sutd de ani dupid-ce ne-all paridsit legiunile,
at apdrut in aceste tinuturi fiorosul popor al H#%-
nilor, ce a trecut pe pimint ca o vijelie inspii-
mintdtoare.

Cu desdvirsire de alti viti decit popoarele Eu-
ropel, de vitd mongolicd, lipsiti de ori-ce pornire
cdtre culturd si de ori-ce dorintd d'a iesi din
halul in care se gidsiali, /un77# cum se aritari in
pragul Europei (375 d. Ch.), bigari frici de
moarte in inima tutulor, chiar in inima celor-lalte
popoare barbare.

Ce amintiri apasitoare, ca un cosmar! Asa fiinte
nu se mail vdzuse pind atunci. Par’ci nu erall oa-
meni. Mul{i ii luati de draci. Unde aveait un corp
bondoc, scurt si gros, dar cu picioarele lungi, si
un cap mare si un nas mare si pleostit, si niste
sprincene ridicate in sus pe frunte spre timple, si
niste ochi mici, dusi in fundul capului. Cine-{ in-
tilnia, ingheta de fricd, numai vizindu-f asa imbri-
cati, ca niste ursi, in piel de animale silbatice cu
blana in afard, si in picioare cu piei de tap, in mini
cu suliti si cu sdgetl otrivite. Putin de te rinea cu
ele, erai perdut. Mal pune ci si faptele lor erail
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fioroase. Din goana calului prindeati omul cu ar-
canul si il ucideati asa de geaba, fdrd nici o nevoe
si mai repede de cit ai ucide un pui de giini. Si
aveall si o vorbire glodoroasd, un grait ristit, de
credeal ci bolborisesc numai a ceartd. Cind ii ve-
deal apoi mincind, iti venea si fugi in lume. Si
mail stea ei si facd focul, sid-si frigi o bucatd de
carne! Nici prin gind nu le trecea. Carnea o pu-
neali ca saua pe cal, apoi iancilecati de asupra ef;
si, dupd ce o bdteall ast-fel bine multd vreme in
hopditul cildriei, o mincaii cu o licomie de lupi;
iar in loc de legume, rodeat rddicini de plante sal-
batice. N’aveali casd, n’aveali masi. Pe cal sedeat,
pe cal mincal, pe cal dormiali. Bagaj, prizi, tot ce
aveali mai greu de purtat, le duceati dupi ei in
care, unde sedeali femeile de torceati, cum or fi
tors si ele, si ingrijiat de copii. Carul era casa lor,
drept vorbind. Cutreerati astfel din loc in loc, ca
un potop pripiditor de uritenie si de cruzime ome-
neascid. Pe unde treceaii, svintati.

Ne putem inchipui ce impresie at ficut ei asu-
pra lumei, daci un Got a trebuit si zici despre

«Hunii sint un soilt de oameni niscuti in mlas-

tini, mici, sfrijitl, ingrozitori la vedere. Daci n ar‘
vorbi, nici n’al zice cd sint oameni.»

Si aceste lighiol all trecut maj

intif pe aici, pe
la noj, prin Dacia! Ba incj si-all asezat cartierul {

-apropiere de Dacia, in Panoma, de unde se re.
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virsall cind spre noi, cind spre Apusul Europei.
Si ali stat asa vre-o opt-zeci de ani 1).

VIIL

Cind Gotiz, ca <hotil>, se repeziali dela Marea
Neagrad si pridatu si jefuiati provinciile romane din
apropiere ; cind copita calulul hun culca la pdmint
iarba cimpiilor dintre Dunire si Carpati, si dintre
Carpati si Nistru; cind viscolul prapiditor al bar-
barilor sufla a pustit prin tinuturile Daciel, ce
fdceati Daco-Romanii? ce ficeatt Rominii?

Ce era si facd niste bietl locuitori pacinici si
muncitori, pdrdsiti de cirmuire, pirisiti de armata,
care trecuse peste Dundre si apere imperiul de
alte nevoi? Bogatil de prin orase, unde licomia de
bani si de prizi a barbarilor atrigea mai intii de
toate cetele jefuitoare, isi luaserd care ce avusese
si plecaserd la addpost in niuntrul imperiului. Cel
cu mai putind dare de mind si sitenii fugiali care
incotro apuca. Nicdieri insd nu puteati si se apere
mai sigur de potopul névilitor, decit pe iniltimile
muntilor si in desimea padurilor.

Sute de ani asteptari Rominii, in creierul Car-
patilor, sd treacd si si se potoleasci vijelia, care
urla mereti, dupd scurte intreruperi, jos in vale,
unde isi Jdsaserd cdminurile pirisite, cu nidejdea

1) Ibid. pag. 31.
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ci ba azi, ba miine or si poatd si se intoarcd din
noul la ele si sd-si reia avutul si munca inceputd.

In acest ristimp uitard, negresit, multe din cite
stiuserd odatd. Uitari asezimintele vietil de stat
roman, cu care se deprinsese. Nu mai aveal ne-
voie, inire stincele mun‘;i]or,. nici de senat, nici de
consul, nici de cemsor, nici de patricii, etc. Abia
isi mai aduceali aminte, ca prin vis, de Zmpdrat,
pe care-l pomenird in basme ; de veferan, soldat
legionar iesit din oaste, din care ficurd éazrin, nume
dat in urmd ori-carui mosneag; de jude, care le
impdrtia dreptatea; de domn, cu care numird mai
tirzii pe principe; de popd, care la Romanii pdgini
sdvirsia jertfele zeilor, iar la Rominii crestini aduce
rugd lui D-zeti. Fard o cirmuire oare-care (dommn),
tird dreptate (jude) si fird o credinti (popd), nu
poate dura nici-o societate de oameni, ori-cit de
inapoiata.

Rominii in munti ati dat decl, in multe privinte,
inddrdt. In loc de a mai cultiva pidmintul, se apu-
card de péstorie, o indeletnicire inferioari plugi-
riel. Dar, de alta, par-cd in tot riul ar fi si un bine,
Starea de pistorie a poporului romin il tdcea,
vrind nevrind, si cutreiere incoaci si incolo prin
munti, sd se intilneascd mal des unii cu altil, si

se cunoascd mai de aproape. Cu chipul acesta, ef

se asemuird si mal mult intre dmsu- si, cind mai

tirzil, se vor revirsa la vale in cimpiile mat linistite,
ori-cit de departe s’or
P duce, unii intr'o parte, altii
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in alta, Rominii vor avea aceiasi limb4, aceleasi obi-
ceiuri, se vor infatisa in graiul si portul lor ca fiind
acelas popor. De aceea si astd-zi un Basarabean
se intelege si se cunoaste ca frate cu un Binitean,
un Muntean cu un Bucovinean, un Moldovean cu un
Transilvinean etc. Feritf in munti de contactul prea
intim cu alte popoare, Rominii pastrari caracterul
mai curat al limbei strzimosesti latine, introducind
negresit in grait schimbiri flexionale si sintactice,
la carl e supusid ori-ce limbi vie, si adiogind cu-
vinte noui pentru lucruri si idei noui.

Numai un popor striin a venit si a triit maf
aproape de Romini, gonit si el tot de furia altor
barbari, si ingiduit de strimosii nostri in munti
aldturea cu dinsii. Acestia sint S/aviz

Si in alte pirti ale Europei ati ciutat oamenif
scdpare in munti dinaintea barbarilor. Asa, fratif
nostri de peste Dunire, se retraseri in muntii He-
muluf, Pinduluf, Rodopului. Tot in munti, fugi de
nidvdlitori si populatia din Tirol si din Retia.

Dar ce deosebire intre nivilirile din alte parti,
din toatd Europa, si intre cele ce aii cizut pe a-
ceste locuri! P'acolo n'a tinut furia decit vre-o
200 de ani. La nol a bitut cu turbare uraganul
invazei o mie de ani.

Acolo sosiaii barbarif obositi, situf, mai domoliti,
chiar mal imblinziti. La noi veniati proaspeti, so-
sind or din Miazi-Noaptea Europei, or dela Ra-

|
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sirit din Asia, lacomi, insetosati de prdzi si de
singe, nipustindu-se fiorosi ca niste fiare silbatice
fliminde. Si noi trebuia si le tinem pept, pe unii
s4-1 mal intirziem, pe altii si-I maf potolim, pe altil
chiar si-i imblinzim, si, cu timpul, si-i curdtim de
spinii silbiticief si sa-1 civilizam.

P’acolo, prin Europa apuseani, ali poposit numai
Germanii. Hunil, bunioard, abia s'at aritat, au pra-
dat si au fugit inddrit tot spre Rd&sirit. Pusi in
pragul de trecere al ndvilirilor din Rdisdrit inspre
centrul Europel, nol am fost cel dintii bintuiti de
toate neamurile barbare; si, cind torentul lor era
peste madsurd de mare si de covirsitor, cind nu pu-
team resfringe indarit ndvala lor si nu puteam scdpa
ast-fel si pe altiif de necaz, cel putin am stiut si
scapdm, din mijlocul valurilor si din innecul ob-
stesc scinteia geniului latin, incredintatd inimelor
noastre spre pistrare. Acea scinteie a licdrit prin tu-
fisul brazilor, pe piscul muntilor, luptindu-se ca o can-
deld sfintd cu bitaia vintului, pind-ce a crescut trep-
tat si s’'a rasletit iar luminoasid peste intinsul fru-
moasel Dacii. Sentineld a latinititii, natiunea noa-
strd a stat aici neclintitd ca stinca in furia valurilor,
Talazurile popoarelor s'aii spart spumegoase de
dinsa, ali trecut; si ea a rimas, par-cd, spre a hotiri
mal tirzit, din orient, cursul evenimenteler istorice,
Cu drept cuvint il strigd entusiasmat poetul arg-
XANDRI :

Sa triesti, ostas romane,
Stilp al lumei apusane !
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Tu cu peptu-ti ai oprit
Valul crunt din Résirit,
Si, cu bratul tat armat,
Pasul soartei I'ai schimbat !

Si abia sintem la inceputul nivilirilor din tara
noastrd, pe-cind in Apus ele sint pe sfirsit. Mai
avem de asteptat, afard de Gepizi — cari ne-ati si
sosit indatd dupd moartea lui Atila—inc4 alti multi
oaspetl neomenosi: pe Avari, pe Slavi, pe Bulgari,
pe Unguri, pe Titari, pe Turci 1).

IX.

Nici Gotii, nici Gepizif, nici Avarif nu indriznira
sd urmdreascd pe Romini pini in vizuinile muntilor.
Dar ce n'a putut face curajul, a ficut frica. Dela
o vreme, strdmosil nostri se pomenird ci potecele
si coastele muntilor incep a fi urcate si batute, din
ce-in-ce mai mult, de un neam de oameni inalii
st bine ficutl, bilal la fatd, cu pirul bitind in rosu.
Nu semdnali mal cu nicl unul din popoarele cari
umblati forfota, cutreerind si cotropind ca niste
turbati tdrile bietilor muncitorf. Nu veniatt cu ur-
lete si chiote de rdzboili, ca cetele mongole, gata
numal-decit pe ceartid si pe pradi. Ciutail si el
liniste si addpost, fugiali si ef de focul si de cru-
zimile Avarilor. Nu niviliali, ca si jefuiasca si si
supund. Indrdznialt si urce muntif in ascunziturile

) Istoria Omenirii, Evul Medit de 1. GAvANESCUL.
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Rominilor, numai ca si scape de aceleasi necazurl
si supHrirf, de cari scdpaserd si strdmosii nostril.
Acesti oameni eratt Slavii.

Rominii vizurid cd noil musafirl at alt gind mai
omencs decit Gepizii si Avarii, si-i ingdduird sa
trdiascd si ef, cum or putea, in munti, aldturea cu
dinsil. Mai bigari de seam3 ci sint blinzi, linis-
titf, muncitori, si ca si dinsii primitori, ospitalieri;
cd sint veseli, le place si cinte si si povesteascd,
si ci respecti femeile, n'ali niravuri urite, ca alfi
barbari. Si se vede ci se invoird astfel destul de
bine unii cu altii, de oare-ce trdird impreund mai
binedesease sute de anf. Chiar dupi ce trecurd
toate primejdiile si se coborird dela munti in cim-
pie, nu se mal despirtird. Dar, drept vorbind, nici
n'avea ce si se mai despartd, cd Slavilor le pli-
cuse asa de mult cu Rominif, in cit se ficuseri si
el Romini. S'ati legat, s’'ali inrudit, s’'ati contopit de
tot in neamul ospitalier, care primise si-i gdzduiascd
la nevoie. Din acest amestec, fireste cid si Rominii
ati luat multe dela Slavi: cuvinte, credinte, eresuri.
Nici nu se putea altfel.

Din cauza caracterului lor blind si a firel lor ve-
sele, a deprinderii lor la munci si a felului lor
ospitalier, Slavil ati slavizat ma¥ pe toate popocarele
barbare, cu carl al trdit impreuns, nu numaj pe
cel de vitd mongolicd, precum aiu tost Bulgarii
dar chiar une-ori pe cel de viti arica precum Ger:
manii. Numal cind atli venit in contact cu elemen-
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tul roman si-ali perdut puterea lor de slavizare. in
contact cu Rominii bunioari Slavii n'ati putut
rezista; si gdsindu-se in fata unuf element superior
mal de rasd si mafi tare decit dinsii, s'all transformat
cu incetul si s’ati asimilat cu tovarisii lor de viatd.

Cu-toate-c3 erati barbari, Slavii se indeletniceatt
cu ocupatii pacinice, cu industria si mal ales cu
agricultura. Rominif, carf mai se lisaserd de agri-
culturd cit staturd in munti, indemnindu-se acum
cu Slavii si dindu-se din noti la munca cimpului,
se servird chiar de cuvintele Slavilor spre a numi
multe lucruri de ale agriculturel. Asa, in loc de
arafru, cum ziceaii odatd, intrebuintari vorba sla-

vond plug. Tot dela el luard cuvintele: grindein,
rdzor, brazdi, etc.

X,

Inainte de venirea Slavilor, nu se afla in penin-
sula balcanicd altd populatie decit romani sati ro-
manizatd. Intre Romanif din Dacia traiani si cei din
imperili nu era altd despirtire decit Dunirea. Nici
un popor nu se pusese la mijloc intre ei. Barbarii
Goti, Huni, Avari venisers, stituseri ce stituseri
p-aici, apoi trecuserd mai departe. Nu ficusers sat
nici cu Rominif de dincoace, nici cu cef de din-
colo de Dundre. Slavii, cind se strecurari cu ince-
tul, s'ali stabilit de stabilit, dar nu pisa nim¥nui
de ei. Elementul romanic circula prin massa lor ca

oA e
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prin o api linistitd si mic#, pe care o treci cu pi-
ciorul, fird si te ineci, nici si te tind in loc. Dacd
ar fi rimas lucrurile multi vreme asa, marea Ro-
manilor ar fi inghitit pe a Slavilor si mai tirzii
toatd peninsula Balcanicd, impreund cu Dacia tra-
iani si poate si mal departe, ar fi fost una, locuita
tot de un popor, de poporul romin.

Elementul roman din ris¥rit, despirtit de cel din
apus, mai cu seami dela inceputul secolulul Vl-lea,
se intindea nu numai in Moesia, ci si in Dalmatia,
pe tirmul mirii Adriatice, pind citre Panonia. De
mat sus de portile de fier si pin la marea Neagrd,
tot cursul Dunirii era impodobit cu cetati romane.
Atita importanta avea in statul roman populatia
din aceastd parte a imperiului, incit multi din im-
pératii, cari ati domnit la Roma sat la Constanti-
nopole, se trigeall dintr'insa. Aurelian, Constantin
cel Mare, Justinian, erati din Moesia; Diocletian din
Dalmatia—si altil.

Limba ce se vorbia de dinsa era tot una cu cea
vorbita in cimpia si in virfurile Carpatilor, si in de-
obst e ecunoscutd dovada ce se aduce despre aceasta.
Pe cind Avarii cutreierati Moesia, o armati impe-
riald voi sd-1 loveascd lingd Balcani (in anul 679);
dar fu zidirnicitd de un soldat, care striga in gura
m?re: e'tzfrmz, lorna fratre.» Armata, crezind cj e
vr'un pericol neprevizut inaintea ej, se intoarce si
0 rupe .la fugd. Dar soldatul nu strigase pentru ar-
matd, ci ca si atragid atentia unuf Ccamarad, care
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era si-si pearzd niste disagl cizuti de pe spinarea
catiruluf ce ducea de cipistru. Zvrna, torna fratre,
seamdnd asa de mult cu «intoarni-te sati intoar-
ce-te frate», cum se zice azi, la nof, dupd o mie
trel sute si mal bine de anj, incit nu e nici-o in-
doiald ci limba vorbitd atunci la Balcani era toc-
mail ca cea vorbitd Ja Carpati. Si tot asa ar fi ri-
mas poate lucrurile pini azi, daci n’ar fi venit Bul-
garii mongolici.

Cind apirurd Bulgaril in Moesia, populatia ro-
mand sali romanizats, adici Rominii din partea lo-
cului, cari pini atunci se impdcaserd de bine de
ralt cu Slavil, se retraseri cu grimada in munti:
unii spre sud, in muntii Balcanului, Pindului, Te-
saliei, Epirului, chiar pini la Atos, pind la Elada
si Pelopones, iar altii, spre nord, peste Dunire, la
fratii lor din Carpati.

De atunci se despirtirs Rominii din Dacia tra-
iand de cei din sudul Dunirii. Intre ef se puserd
la mijloc Bulgarii, cari isi intinsers stdpinirea dela
Balcani spre nord, pind peste Dunire.

Astfel se niscurd cele trei ramuri de Romini in
rdsdritul Europei: ce? din Dacia, cet din Ma-
cedonia si cel din Istria.

Desi depirtati intre ei, limba lor tot seamini
foarte mult; deosebirile dintre ele constituesc doar
niste dialecte ale aceleiasi limbi, iar nu limbi deo-
sebite. Vorba Francezilor din nord, nu se aseamini
mal mult cu a Francezilor din sud, decit vorba
noastrd cu a fratilor din Macedonia.




Ql«

34 PARTEA II. ISTORIA PEDAGOGIEI MODERNE.

XI.

Rominii, coboritl din munti, incepurd si-si cla-
deasci din notl aseziminte in cimpie, ca sd se poatd
ocupa in reguld si in tihni cu agricultura. Cel ramasi
inca in munti urmard mai departe cu indeletnici-
rile lor pdstoresti.

Ca or-ce societate de oameni cu porniri cdtre
cuiturd, Rominii stabiliti cu Slavii in cimpie, de o
parte si de alta a Carpatilor, injghebard, pe ici pe
colo, mici state. Cirmuitorul lor se chema, dupd
limba bulgireascd, voevod satt comandant, condu-
cator in rdzboaie.

Cele mai vechi wocvodate cunoscute pind astdzi
sint: Crisiana, Banatul Temisoarei si Transilvania.
Toate acestea si altele cari or mai fi fost, ascul-
tall de capetenia Bulgarilor.

Dar influenta politici n’a fost nimic pe lingd cea
religioasd sau bisericeasca.

Cind at venit Bulgarii in pirtile Dunirii, Rominii
erai de mult crestini. Chiar dela inceput, din tim-
pul colonizirii, trebuie si fi fost multi dintre ef a-
depti ai legif luf Christos. Cind Constantin cel Mare
ingddui pe fatd cultul, si cind teama de persecutii
incetd, paginismul se stinse repede. Citi din strd-
bunii nostri s'or mai fi inchinat pini atunci la
idolil si zeil pagini, se botezari cu totii in legea
crestind. Cuvintele rominesti vechi, luate din limba

latind, precum Dumnezeii, inger, sint, cruce, altar,
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timpla bisericel, lege, sinta scripturd si altele, pro-
beaza cd el se inchinati lui Dumnezet in limba
lor si in legea crestind.

Slavii, in atingere cu Rominil se crestinari si ef;
apol Bulgarii, venind in atingere cu Rominil si cu
Slavii, se botezard asemenea, mai ales oamenii din
popor. Dar botezarea lor se ficu mai cu anevoie,
find-cd boerimea si cipetenia Bulgarilor nu-1 lisa,
si prigonia amarnic pe cei cari imbritisati noua
credintd. Dar toate piedicele ati fost in zadar. In a
doa jumdtate a secolului IX-lea, Bogoris (sati Boris),
cdpetenia lor (852—888), urmi exemplul dat de
majoritatea supusilor sii si trecu la crestinism, lu-
ind numele de Mzhail.

Ce era mai greti, se ficuse. D'aci incolo, noul
crestin, cu crucea in mind, ucidea tird mild pe cine
nu se inchina ca dinsul. Deocamdati persecutiile
se indveptard numai in potriva Bulgarilor necresti-
natl. Dar mai tirziti, de pela sfirsitul secoluluf al
IX-lea, era vai chiar si de bietil crestini, carf se ru-
gatl luf Dumnezeii in altd limb4 decit in cea
bulgireasca.

Dot apostoli, fratii Meronit si ciriL, traduserd, in
acest timp, cdrtile sfinte in limba slavond, scriin-
dule cu niste litere inventate de el si cunoscute pini
astdzi sub numele de alfabetul cirilic. De atunci, in
toate bisericele crestine din tinuturile supuse Bul-
garilor, nu mai fu voie s3 se citeascd decit cdrtile
sfinte scrise in limba slavoni, cu litere cirilice.
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Aceasti nenorocire cizu si pe capul Rominilor.
Opt secole aproape nu mai rdsund, in incinta bise-
ricilor romine, limba in care strdmosii nostri des-
tyinuiserdi odati lui Dumnezeii, in fata aitarului,
dorul inimelor lor apisate de grijile vietel. Dar asta
nu fu in stare si faci pe Romini si se imprieteneascd
mai. mult cu graiul stipinitorilor. Se rugaii ef, in
gind, luf Dumnezeti, tot in limba in care de micl
fuseserd invitat! de mume si zicd Dumnezeii siin-
ger, sinta scripturd si sinta cuminicaturd. Si pe cit
de bucuros primiserd, de buni voie, a se serviin
vorbire de unele cuvinte ale Slavilor, in afacerile
lor omenesti de toatd ziua, tot asa de dirji si de
neinduplecati refuzarid si se inchine, in limba al-
tora, lui Dumnezeti, pe care il rugaili tocmal sile
dea puterea de a pidstra nestirbite, din tati in fif,
comoara de insusirl a firei lor mostenite dela Ro-
mani.

XII.

Era pe atunci, in Europa, credinta ci lui D-zelt
nu se poate ruga crestinul decit in una din cele
trel limbi sacre: latina, elina si ebraica: dogma
trilinguistd. Cind limba slavyi incepu si se in-
tinda, si sd pretindd a deveni limbi de rugdciune
limbd sacrd, trilinguistii se ridicary si pr%testarg
impedecind in unele pirti (Moravia, de.ex.) introdu-

cerea limbii slave. Sinodul de 1a Spalatro, iea mi-
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suri de a se opri ldtirea limbil slave si incheerile
acestul sinod furd sanctionate de PAPA 10AN X.
Unde Bulgarii erau puternici, a pdtruns totusi limba
slavd. Si lumea invitatd, ca s& justifice faptul im-
plinit—/le fait accompli—si sd pistreze si dogma
trilinguistd, a eliminat limba ebraicd dintre limbele
sacre si a pus in locul el pe cea slavi.

Asttel, in Biserica crestind a intregului tinut
slav si romin s’a introdus limba slavi, pentru unii
din motive culturale, fiind-ci puteat intelege cirtile
sfinte in limba lor, pentru altii de nevoie.

Dar sd nu ne lisdm a fi plinsi prea descurajator de
soarta noastrd. Dacd se giseste o mingiere in sti-
rea cd si altil, poate mai semeti, ali trecut pe sub
acelas jug, ne putem consola. Nici trufia culturei
celor din Apus n’a scdpat de nevoia de a se in-
china in o limbd sacrd, care nu era a lor. Noi ne
inchinam in slavoneste, ei in latineste. Nici in Apus
nu intelegea p o0 p o7 #/ limba culti oficiald. In o sin-
gurd tard, in Italia, era o apropiere asa de mare
intre limba vie a poporulul si cea-lalt¥, incit ¢ in-
telegere si comunicare reciprocd de idei era posi-
bili dela una la alta, nemijlocit. Pretutindeni aiurea
se simtfia trebuinta unel pregitiri prealabile pentru
priceperea cdrtilor sfinte. Limba latini se invita in
scoald in acest scop mai intil de or-ce, pentru in-
telegerea sali oficiarea cultuluf.

Imprejurédri analoage ati dus si la noif la rezul-
tare asemuite. Aceleasi trebuinte sociale ali provocat
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nasterea acelorasi organe culturale pentru satisfa-
cerea lor. Si la nol era nevoie si se invete bine,
sistematic o limbi strdind, ca si se poatd intra in
clasa preoteascd. Decl, nu mal incape indoiald, cd
cel putin scoli pentru pregidtirea candi-
datilor la preotie au trebuit si se infiinteze,
adicd si intre in fiinti si in functie, de-cind sa
stabilit pentru Romini o bisericd romineascd in
limba slavona.



Prelegerea VI

CULTURA ROMINEASCA PINA IN SEC. XVI-lea.
2. VECHIMEA SCOLILOR ROMTNE$TI.

L. Existenta scolilor rominesti documentati abia din sec.
XVI Inainte de aceastd epoci, lipsind documente precise,
existenta lor indusd din alte fapte, cari le presupun. Rolul
hipotezei in sciinta fizicd si istorici.

IL Diacii. Scrierea lor la fel, cu chirilice. Egumenii mi-
ndstirilor,

IIl. Existenta scoalei din Ridiseni in sec. XVI in-
explicabild ca fenomen izolat. Alte date culturale. Luca cirsi.

IV. Academia dela Cotnari, infiintati de pespor-vona.

V. Fenomenele culturale izolate explicabile numai prin
legeacontinuititiisi dezvoltdriitreptate. Diferite fapte
izolate, cari vorbesc de o stare culturali mai intinsi in
sec. XVIL

VI. Supozitii despre cultura sec. XV. Ehoul unei cronici
perdute. —yorse rivosorun. Ce inchipuiri ne sugereazi des-
pre vremea lui acest nume.

VIL ericore pamBrac, «dascilul d’inceput in Moldovas.
Opt discursuri rominesti la inceputul sec. V-lea

VIII. O intreagd desfisurare de activitate a unui om cult
si muncitor ca taMBrac, ascunsi in negura nedescifrati a
trecutului. Tamblac n’a fost negresit singurul om, care stia
carte in timpul sad. Starea de culturd a epocii sale presupune
o fazd premergitoare cu inceputuri si rddicini mal depirtate
in trecut.
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IX. Ce insemneazd pamBrLac, ca dascail intii al Moldo-
vei. Primul dascédlin o scoald domneasci ? Primul dascil,
ca prioritate in timp ? Sal primul dascil=marele dascil?

X. Inainte de pamsrLic sd nu fi fost nici-un fel de mijloc
pentru transmiterea cunostintei de a ceti si scrie romineste?
Cum s’at ndscut secolile pe-lingd biserici, dupi Epis. mer-
CHISEDEC.

XI. Puterea traditiel mai ales la popoare in faza culturald
stationard. La o mie opt sute ca la «o mie patru sute» si
la <o mie patru sute> ca la o mie trei sai doi sute.

XMI. Limba romineascid deja formati pe timpul stabiliril
Bulgarilor in contact statornic cu noi. Intinderea si omoge-
neitatea limbii vechi rominesti. Invitarea scrierii limbei
slavone si romine in acelas timp cu chirilice. — Inainte de
stabilirea Slavilor, Rominii scriaii cu litere latinesti.

XIII. De ce s’ati pistrat mai mult acte scrise slavoneste
iar nu cele rominesti. Nu se poate si se fi scris numai o limba
straind invdtatd de nevoie si de sild, pentru zile mari, mai de
graba decit limba vie, maternd, vorbita zilnic sila fot pasul.
Impresia ce trebue si fi lisat in sufletul rominesc auzul
unei limbi striine ne-intelese in imprejurdri insemnate, in
bisericd, etc.—Cum se inchina Rominul, in limba lui.

XIV. Ce ne-atrage citre studiul inceputurilor poporului
romin. Sfintenia unel vieti etnice noui in evolutia omenirii.

L.

Am ajuns, in prelegerea trecutd, la concluzia cj
scoli slavonesti, pentru pregitirea cel putin a candi-
datilor la preotie, ati trebuit sj existe, de-cind s’a
introdus in biserica romineasci limba slavon pentru
serviciul divin.

E naturald intrebarea: Numai astfel de scoli si
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fi fost, pe atunci? Adici numai pentru invitarea
limbet slavone? Nu se invita nicHiri, si in nici-un
fel, sd se citeascd si si se scrie romineste?

Pind si gdsim documente, cari si dovedea-
scd existenta scoalelor rominesti, trebue si treaci
timp cam mult. Abia tirzii, la inceputul secolulut
XVll-lea, gisim amintitd o scoald la Ridisent, unde
a invdtat carte STEFAN ToMsa (1612), deci a cirei
fiintd se poate aseza in sec. XVL

Dar, inainte de aceasti epoci, n'or fi existat de
loc scolf, unde si se fi invitat carte, nu direct pentru
preotie, ci pentru cultura general-omeneasci? Do-
vezi documentale nu avem inci azi, dar pot api-
rea miine-poimine. Si chiar de n’ar ap#rea nici-o-
datd, sint fapte a ciror existenti se dovedeste din
conexul cauzal al celor-lalte fapte observate. Ipo-
tezele isi at si ele ratiunea lor de a fi in construirea
sistemulul complect si consistent al lumei si al na-
turef lucrurilor. Ce este mail indispensabil si mai
axiomatic azi in stiinta materiei, bunioars, decit
existenta atomilor; si totusi, nimeni n’a intuit
un atom. Dar existenta acestor pirticele indivizibile
si invizibile ale materief e admisi hipotetic, ca
Ceéva necesar pentru intelegerea si explicarea feno-
menelor vdzute ale materiei.

Si in lumea istorici nu se pot explica unele fe-
nomene vdzute, adicd stabilite documental, fir3
admiterea altor fenomene nedocumentabile, dar a
caror existentd, cerutd de logica obiectivi a lucru-
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rilor, se poate considera ca indeajuns de doveditd.
Astfel dimineata, inainte de aritarea soarelui la
orizont, vedem pe cer razele lui impurpurind norii,
efecte ale prezentei lul nevizute, in care credem.

II.

Documentele ne vorbesc de niste asa zisi diacl,
logofeti scriitori pe-ling3 autoritit], si la carf veniall
cel ce nu stiali sd scrie, si-I roage ca si le facd
zapise, rdvase, testamente si altele. Diacii acestia
alcdtuiali actele dupi cerere si trebuinti in slavo-
neste sall in romineste. Romineasca o scriati tot
cu litere cirilice, si toti la fel. Din ori-ce depdrtare
ar fi venit un rivas scris de un diac, se.asemidna
la grafie cu rdvasul orl-cirui diac din alti part€
a tarif.

Unde invidtaserd acesti logofetel scrierea romi-
neascd la fel? De sigur nu numai-decit in scoll
organizate sistematic dupd norma celor de azi, ¢l
mai probabil in chipul cum Invdtali meseriasii meé-
stesugul in ori-ce breasli: din uz si prin imitatié
unul dela altul. Cine voia si imbritiseze carierd
de diac, se tocmia la unul deja format si rect
noscut ca bun mester si se angaja si-i serveascd
in schimbul invititurii. Nu fac tot cam asa azi, ti-
neril ce vor sd se prepare pentru cariera advocature!
51 intrd ca «secretari» la un advocat experlmentz’-t
ca s invete dela dinsul practica meseriei Tot astfel
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aspirantul la diacie invita din practici tainele ca-
rierel lul viitoare, cidlduzit pas cu pas de maistrul
ce’si alesese.

Meseria era destul de ciutatd, judecind dupd ma-
rele numir de diaci, cunoscuti din documente ;
cdcl acesti scriitorasi aveat obiceiul, s¥’si puni nu-
mele in josul actului lucrat de ef, addogind si din
partea lor cite o rugdminte sali vr'un compliment
la adresa celuia, pentru care scriaii 1).

Si egumenii din ministiri scriatt romineste, tot
culitere chirilice, desi mai necaligrafic, mai stingacit
decit diaci.

IIL

Nu e natural si ne inchipuim ci trebue si fi
existat, pe-lingd scolile bisericesti, si un alt fel de
scoli, ori-cit de rudimentare, unde se invita carte
si scriere remineascd? Sat cd, cel putin, aceleasi
persoane cari invdtati slavoneste, invitali si romi-
neste? Cum s'ar explica altfel atitea fenomene is-
torice, cari nu pot si risard asa de-odatd din nimic,
ci presupun o perioadd de elaboratie premergitoare,

1) Sa se vazi exemplare interesante de acest fel, ravase
si zapise in masveu, Cuvinte din bdtrini;

N. 108G, Acle §7 documente;

V. ALEXANDRESCU-URECHIX, /storia scoalelor, vol. I, p.
6—8, unde se poate gisi un catalog incircat cu nume de
diaci.
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o evolutie treptatid dela o fazd inferioard, cu forme
vage, nehotirite ?

Prima scoald romineascd, cu existentd sigur do-
cumentatd, pare a fi aceea din Réddsen?, unde
STEFAN TOMSA a invdtat carte in copildria sa. STEFAN
toMsa urcindu-se pe tron la 1612, scoala din Rada-
seni apartine-prin urmare, deja secolului XVl-lea.

Si fi fost aceastd scoald un fenomen izolat, fird
sprijin mal larg in organismul cultural al timpului
si fadrd o bazd istorici a unei dezvoltiri treptate?
Aceastd supozitie n’ar. avea analogie in lumea fe-
nomenelor sociale.

Treptele unel evolutii continue ies la iveals, cind
ciutdm urmele culturei noastre, urcindu-ne in susul
veacurilor. Gasim in primul pitrar al sec. XVI, ci un
vestit orator romin LUCA cirJA, trimis de STEFANITA
vopi la Curtea Regelui Polonief (1523), se ilu-
streazd prin un celebru discurs, de o politic3 inalti
internationald, prin care se demonstri necesitatea
unei aliante intre Moldova si Polonia in contra
Turciel. Discursul argumentat si intirit de covirsi-
toarea logicd a faptelor, inlantuiti in legitura ca;J-
zalitdtil lor istorice, smulge adeziunea lui siais-
MOND I, si are de rezultat incheierea unui tractat
ofensiv si defensiv intre cele dox tari. Desi cu-
vintul s'a tinut in dialectul rutean, si ori cit s'ar
admite, cd superioritatea culturei lui cirsi se da-
B e, o

) se simti
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nevoia si importanta unei culturi superioare, fie si
adusd din afard, in o tar3 cu totul lipsiti chiar de
elementarele inceputuri ale unel invatitur! si unet
civilizatii propril, or-cit de rudimentare. Numai din
fondul unei atmosfere de idef prielnice si simpa-
tice se putea ridica, mai presus de comun, feno-
menul cultural al unui consingean, iesit din rin-
durile contimporanilor si purtat de acestia, pe umeril
lor, pind la inidltimea regiunilor istorice, de unde
ni se permite noui urmasilor, si-1 privim, ca pe
un virf de munte luminat de soare, pe-cind ma-
sivul ce’l sustine sti ascuns in ceata si in umbra.
Cum nu credem ci piscul luminos sti singur in
aer, astfel trebuie si ne inchipuim c&, sub lumina
clard a culturei lui cirJa, sti substratul sufletesc al
treptelor culturei nationale cari l'at sustinut si il
poartd, std intreaga invatiturd si scoala romineascd
a secolului XVI-lea.

IV.

Firi o temelie culturald comuns, mai intinsi in
tard, cum s'ar fi prins, ca intr'un vid intelectual
absolut, academia infiintatd la Cofnari de DEsPOT
Vobi, tot in sec. XVI-lea «pentru copiii adunat
din diferite parti ale provinciels — collectis passim
% provincia pueris — «carl invitaii, se hriniall si
se imbricaii pe socoteala Domnului> 1).

—— sl

V) Vita Iacobi Despotae Moldavarum reguli, des-
Cripta a romaxse somero, Vitebergae.... «Scholam tum in
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MIRON COSTIN spune, supdrat, ci la acea Aca-
demie pEspor vopA aduna dascili din tara nem-
teasca si din tara leseascd, papistasi 1). Dar im-
[,)ortantl,ll este cd acel «dascili» nu erati culesi lii
intimplare, ci alesi dintre invdtati de seamd, eral
oameni ca PeUCER, ginerile lui mEecacroy, 2) si ca
SOMMER, biograful lui pgspor. Si inci si mai impor-
tant e faptul ci acef invédtati erati adusi nu numai
spre a intoarce dela catolicism la protestantism
pe copiil Sasilor, ci si pentru instruirea copiilor
romini.

Nu ne inchipuim modalitatea acelei instructif e-
sercitate de niste dascili ce nu cunosteail limba
taril. Dar este si mai greti de inchipuit ca elevi
adusi inaintea lor din diferite partl ale principa-
tulul—passim ex provincia collecti—s3 fi fost cu-
rat niste copii sdlbatict, nedeprinsi cu cartea si cu
= e o
oppido Cottanar, quod ferme aSaxonibus et Hungaris hapi'
tatur, erigere ceeperat, collectis passim ex provincia pueris

quos docere, ali, vestiri, ex suo curabat aerario.» (Citat v.
4. URECHE, /s t0rig WeEte ol pos.)

) MIRON cosTIN, Opere complecte de v. a. urecng, tom.
1L p. 320.

?) «Unde etiam eximium illius in hac re extitit studium
ut quos doctrinae nomine Commendari, et in praetio essare
sciebat, undique ad se pertraheret: easparon PEUCERUM
Melanch tonis generum, humanissime Scriptis litteris Viter-
berga evocabat, 1oacmicoy, item Rheticum, in Mathemati-
cis disciplinis. virum ce]eberrimum, viatico misso, Cracovia
excitare conabatur (Vzta 74004, Desp ofae, ibid,)
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scoala. In principat trebue sk fi fost un fond vechii
de culturd generald elementari romineasci, pe care
cduta si se prindid si si se altoiascd noile inviti-
turl importate; fond vechili, d’innainte mult de
infiintarea academiel, si rimas apoi mai departe,
ca substrat al desvoltirii ulterioare, dupi desfacerea
institutier striine. Academia protestanti a murit
odatd cu fondatorul ef. Existenta el nu intereseazi
cultura noastrd decit ca fenomen istoric ce ne in-
dreptiteste si binuim un medit intelectual, care
a ficut si se nasci in spiritul lui DEspoT vVoDi
credinta in posibilitatea ef. Daci acel mediti inte-
lectual a .fost in realitate simpatic sati refractar in-
fluentel proiectate si incercate, este altd vorba.

V.

Dar, in sfirsit, ori-cum sar privi aceasti efeme-
ridd a culturei strdine, riticitd in raza atmosferef
noastre intelectuale, sintem siguri cd nu ne inseldm,
cdutind si ne ridicim inductiv dela efecte la cauzi,
cind interpretim existenta fenomenelor culturale
izolate prin marea lege naturald a continuitatif,
careexplicd partea prin proprietitile totului, si fiinta
treptelor superioare prin dezvoltarea proprietdtilor
cuprinse in fazele premergitoare. Dindu-ne o veriga
dintr'un lant se poate reconstitui lantul, saii cel
putin, cu siguranti, se poate afirma existenta
lul. Totul se {ine in legituri cauzald armonici in
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lumea istoricd intocmai ca si intr'un organism.
cuvier, dupd un dinte, a putut reconstitui hipotetic
un animal ce nu mal existd; si paleontologia i-a
dat dreptate, scotind in urmi la iveald documen-
tele faptului indus. Cind unuf istoric i se pune ina-
inte atitea scrierl rominesti din secolul XVI, fie
tipdrite, precum Catehismele dela Sibiti (1544)
si Brasov (1559), Tetravanghelul (Brasov 1562},
Cazania, Psaltirea lui Coresi (1577); fie manus-
crise, precum Apostolul dela Voronet, dela in-
ceputulsec. XVL,PsaltireadelaScheea(1550),
$. a,—cine poate s¥ interzici spirituluf siti de a sta-
bili o relatie fireasci intre aceste verigi culturale
si lantul mal mare, din care trebuie si ne inchi-
puim cd fac parte? Omul de stiintd nu are inaintea
Sa, ca CuVier, numai un dinte; ci mai multl, si
incd nu numai de un fel : aproape cit e necesar
sd alcdtuest! o denturd. Ce dovadi mai evidenti
de existenta unef scoli rominesti Ia inceputul sec.
XVI, decit multimea actelor publice si private pe
carl le insird ori-ce istoric a literaturel romine? 1)
Cum s'ar fi putut scrie si zapisele dintre cetdten],
si notitele de pe cirfi rimase din vremuri, si ca-
tastihurile de pela ministiry, si sentintele judecs-
torestl, si istoria vre-unul proces ori a facerei unui

(1) A. pHILLIPPIDE. Introducere 74 T v TGS
silileratures romine, lasi, 1883. Date biografice,
p- 98, sq. =
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iaz de moar3, si scrisori ca cea considerati de
autografl a lui MIHA(D ViTEAZUL, si atitea si atitea
hrisoave, cronici, memorif, daci Rominii n'ar fi
avut unde si invete carte romineascd, in afard de
scolile slavone si deosebit de tinta pregatirii pentru
preotie ?

VL

Istoricii ne vorbesc apoi de scrieri vechi romi-
nesti perdute, scrierl de a ciror existentd anterioari
pomenesc documente sigure. Intre altele d-1 maspes
dovedeste ci s'a perdut o cronici, scrisi cam pela
jumitatea sec. XV, si care povestea intimpliri de
pela 1430 1) Scriitorul acelei cronici rominesti n'a
putut sd apard pe cimpul culturii prin un fel de par-
tenogenesd intelectuald. Zx nikilo nikil fit. Daci
o fi fost micar de vre-o 30—40 ani, cind a inceput
sd-si pund pe hirtie amintirile sintem pe urmele
clare ale unei exploriri in intunecimile istorice, pe
temeiul cdrora se poate sustine ci, la inceputul sec.
XV-lea exista in tara noastrd posibilitatea de a se in-
vita carte romineascd, existaii organe culturale ce
functionat pentru perpetuarea unei vieti intelec-
tuale si pentru transmiterea mijloacelor ef de ma-
nifestare, din generatie in generatie. Aceasta nu
poate fi decit scoala, or-cum ne-am inchipui

') Hasdew, drkiva istorica, 111, 22.

=l

- ~ed:

s
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fiilnta ef, azi ca institutie de stat, cu alcituire com-
plicatd, altd data ca intreprindere particulari, ceruts
de trebuintele sociale, supusi la legile liberef con-
curente, ca orl-ce ofertd de servicii scoasi la iveali
de o ’ceringé puternica a vietii publice.

Ceva mai mult. Avem dreptul si presupunem ci
astfel de organe sociale, ndscute din trebuintele
culturale ale oamenilor, ati fost mai vechi decit
epoca, la care ne-am urcat prin inductie regre-
sivd. In pragul sec. XV nu ne aflim inci in fata
primelor lor inceputur! rudimentare. Un hrisov po-
meneste in timpul acesta (1423) de existenta unuf
MOISE FILOSOFUL 1) Si nu ne asteptim negresit la
aparitia vr'unui KANT sall PLATON.

MOISE FILOSOFUL n'o fi fost de sigur nici micar
un raLes. N'o fi calculat si prezis nict vr'un eclips
de soare, ca cel mai vechitt filosof ionian; nici
n'o fi ciutat si’si explice genesa lumii din vrun
principili unic, fie material or spiritual. Probabil o
fi fost filosof in intelesul in care se iea acest
cuvint de popor, pina in zilele noastre: de cetitor
in stele, ghicitor al soartei si viitorului,

Despre coprinsul termenulut filosof am, ‘din
amintirile mele personale, o notitd, care ne poate fo-

%), Mezlivi' a, URECHIA, /s‘to77a Scoalelor, 1, 4. In
nota 7: «Acest hrisop este mentionat in Anaforau a
4 ey s o : g S
No. 3385 din 1838, pdstratd in condica Ministerulusy Fus-

titie? din Moldova pe 1838, A se vedea condica in arhiva
inMisteruluf Justitiei din Bucuresti,
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losi la interpretarea lui. Curind dupd ce m-am in-
tors din streindtate, fiind intr'o vacanti la tari, in
familie, asistaili la o vizitd ce facea familief mele sotia
unui arendas de mosie, o cucoand care demult triia
aproape numai la tard. Stiind, pe semne, cd am in-
vitat la Berlin, si cd sint doctor in filosofie,
arendisita profitd de prilejul vizitei ca si'mi des-
tdinuiascd, fard nici o asociatie de idef vizibild, su-
ferintele sale fizice : durerile de cap, de piept, de
stomac, si'mi cerea sfatul biata femee: ce sd facd
ea, ca sl treacd durerile, si sd’si recapete sanitatea.
Inteleseili ci mi iea drept medic, din cauza ti-
tlulul meti de doctor, si ii deslusil cd el n’am
invitat medicina: sint doctor, dar in filosofie.

— Asa! exclamd cucoana, si mai interesatd, pri-
vindu-m% cu ochii mari ca pe o minune. Filosofie!
Ati invitat filosofia! .. Atunci de sigur stitl sd ci-
titi in stele, si vedeti ce are sd se intimple omului
in viitor!. .

Astfel de filosof trebuie si fi fost, fard in-
doiald, Mo1sE FrrosoruL dela inceputul secolului XV.
Si ori-cit am pune pe seima traditiel iscusinta
si cunostintele profesionale ale filosofulul, tot ne
vine grell si credem cd unul, despre care se dusese
vestea pini in hrisoave de cetitor in stele, sd nu
fi invitat si citeascd si buchea cirtit, de unde ar fi
putut scoate multe din mestesugurile filosofief sale.

Deci autorul cronicei perdute din sec. XV nu e
un fenomen izolat. Contimporan, ba mal bitrin de-
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cit el, a fost filosoful woisk; si, pe vremea filo-
sofuluf, ba inci si mal vechitt decit el, trebuie si
fi trdit altf «filosofi> de felul luf si si fi circulat
cdrtulil sati caete netipdrite, scrise si prescrise de
minlé, si trecute dela unul la altul, cu invatituri
si tdlméciri despre viat si lume, despre boli si
étele, despre moarte si viata de apoi, despre raiu
si iad, despre soarti si noroc, cdrtulii manuscrise
I‘DIine cu credinte si eresuri, cu rugdciuni si vriji,
cu cintece si descintece, cu tot ce se raporteazi
la interesele pamintesty si cerestl ale omulu, cu tot
ce reprezintd miscirile sufletuluf in luptele sale cu
necunoscutul lumii, in temerile sale de misterul
vietei.

VIL

Osteneala noastr¥ de a dovedi, prin pomenirea
unui MoIse FILOSOFUL, dela care n’a rdmas nimic, si
pPrin amintirea unet cronici perdute, faptul pozi-
tiv si important al existentei unor institutii cul-
turale, care ar fi ficut explicabilg aparitia lor, s’ar
putea asemina cu incercarea de a dovedi existenta
soarelul, ce nu s’ar vedea direct, prin aritarea
umbrei unui obiect ce iardsi nu s’ar vedea, Din-
du-se inlintuirea Cauzelor si efectelor ce alcituesc
lumea, incercarea poate si parj grea, poate g3

pard, la urma urmei, chiar subtild, dar nici-decum
zadarnicd, si incd maj putin otioass.
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Sarcina demonstratiei s'ar usura mult, cind ni
s'ar pune la inddmind un caz ca cel intilnit in sec.
XIV in ciriX si STROICI.

Ne-ar trebui mail mult decit o umbri, spre a in-
vedera prezenta soarelui; ne-ar trebui insusi lucrul,
ce produce umbra, lucrul cu partea lui luminoasi,
care si ne indrepteze mintea spre razele soarelui,
izvorul luminei. Ne-ar trebui un om ilustru, care si
fi avut o culturi superioard, si fi minuit limba ro-
mineascd, s'o fi scris or vorbit cuiniltimea de vederi
a omului mai presus de comunul contimporanilor.

Si iatd cid, tocmal in pragul sec. XV, ni se arata
un astfel de om, un scriitor si orator de seamd,
o cipetenie a bisericil orientale, un mitropolit, mal
intif al Litvei, apol al Moldovei, GRIGORIE TAMBLAC,
«ce a fost dascdl intii din inceput in Moldova» cum
spune un episcop din sec. XVIII ).

Despre GR. TAMBLAC 2) ni se spune cd a tinut
la mitropolia din Suceava opt discursuri ro-
minesti, carl ail ajuns pind la nol numat traduse
in limba sirbeasci. Iati un fapt de insemndtate es-
ceptionald, plin de invitiminte. La inceputul sec.
XV, un predicator, de pe amvonul bisericei noas-
tre, tine un sir de cuvintiri poporului romin, si a-

1) Anume Episcopul pamoyie din Roman, in o notd pe
o carte sirbeasci din Min. Neamtului, vezi EPISCOPUL MEL-
cmisepee Vieata si scrierile lui Grigorie Zamblac,
Bucuresti, Tipografia Academiei Romine, 1884, pag. 6.

2) Niscut la Tirnova, mort la Ministirea Neamtului, 1450.
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cele cuvintir se transmit posteritatiiin o limba straini.

Desigur cd, mal nainte de a se fi tradus si scris in
limba sirbeascd, ali trebuit si fi fost puse pe hirtie
in limba in care s’aii prenuntat.

Pentru noi, acest fenomen e mai interesant si
instructiv decit tot ce se mai raporteazi despre ac-
tivitatea lul TamsLAC.

Nici cele-lalte noui discursuri, rimase dela el si
carl ait fost zise pe cind era mitropolit al Litvei;
nicl incd alte sease discursuri, gisite in manuscript
la Min¥stirea Neamtului ; nici povestirile Iuf despre
Sfinta Paraschiva si despre tarul sirbesc Stefan Du-
$an; nici panegiricul S-tului Eftimie saii stihul la
adormirea Maicii Domnuluf — nict toate la un loc,
pdstrate toate in slavoneste, nu pretuiesc cit faptul
cd cele opt discursuri tinute la Mitropolia
din Suceava, ati fost tinute in limba ro-
mineascd si apof scrise in cea sirbeasci. :

Spiritul superior al luf TAMBIAC, invederat din
mulfimea scrisorilor rimase dela el, a trebuit sj
dea limbet rominesti, in cuvintirile sale religioase,
acea formd maiestoasy si acel aer de solemnitate,
care se armonizeazd cu locasul sfint de unde vor-
bia invitatul mitropolit, in fata Domnulut t4rii, in
fata credinciosilor boery $i a poporului ascultitor
si evlavios.

VIIL

Cine stie cite cuvintdry, afari de cele opt,n’o fi
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rostit un prelat asa de neobosit, in timpul celor
dous-zeci de ani, cit a triit ca Mitropolit in Mol-
dova (dela 1431 pind pela 1450—51)? Nu este de
admis ca un geniti asa de neastimpdrat, pe care il
gisesti cind in Serbia, cind in Moldova, cind in
Litva, tot-d’auna in activitate, tot-d’auna in afaceri
spirituale inalte, aci mitropolit in Litva (1415—19),
aci la curtea lui Despot Stefan (1420—31), pind
se stabileste mitropolit al Moldovef, la 1431, dupad
ce mai fusese si lucrase in tard pela 1401, nu se
poate ca un -astfel Jde om, deprins cu minuirea
condeiului, cum se vede din atitea scrieri in limba
slavd, deprins cu minuirea cuvintuluf, cum se vede
din atitea discursuri, si se fi oprit numal la opt
discursuri in limba romineascy. Cite alte cuvintari
ocazionale, la sirbitori mari, la imprejur#ri solemne,
nu s'or fi ascultat din gura marelui preot al orto-
doxiei noastre ! Si s’'at perdut toate ca si cele opt.

Ci multe din ele n’atl fost numal zise, ci si
scrise, nu mal incape nici-o indoiald. C4, pe lingd
discursuri, mitropolitul o fi mal scris si alte lucruri
in romineste, iardsi este aproape de mintea omului.
In relatiile lui multiple cu contimporanii, cu dom-
nul, cu boerif, cu subalternii, ca sef al religiel si
ca egumen al Mindstiril Neamtuluf; in afacerile si
daraverile zilnice de ordin dumnezeesc, ca pistor
de ordin pamintesc, ca administrator
umei preotesti si calu-
in limba

al sufletelor,
al bisericel si cirmuitor al 1
gdresti, TAMBLAC de sigur a comunicat
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vie, a tdrii, a scris rdvase, porunci, indemnuri, ru-
gdmintl. Unde or fi? Cine stie prin ce colt intu-
necos al vr'unef chilif! Ce folos imens ar aduce
‘stiintel micar unul din acele bilete ale mitropoli-
tulul, ba fie si al v’'unuia din numerosii lui cores-
pondentl maj jos pusi in ierarhia bisericeascy si
sociali |

Céci este evident, de asemenea, ca TAMBLAC n'a
fost in timpul luf singurul om care si f stiut sa
scrie. Ca si dinsul, mult! contimporani erat tn stare
sd-sI insemne, cu litere slavone, ideile, dorintele,
in limba lor matern¥. Nu e vorba numai de npe-
cunoscutul autor al cronicey perdute, ori de un wmoise
FILOSOrOL. Prezenta acestor oamenl, de odat, in
aceiasi epocd, denotf o stare generald de culturs,
care i-a ficut posibili in tard. Mijloacele de a in.
vita notarea vorbelor rominest! cu semne chirilice
se vede ci nu se gdsiall tocmai prea de tot ane-
voie. Si ast: fel aparitia unuf amerac neface
sd depidrtim inci multin trecut incepu-
turile rudimentare aje instructiet pe
terenul cartiy rominestfy. -

IX.

Daci ramBLac e amintit ca «dascy] intii d'n-
ceput in Moldova», aceasta o fi insemnind may de
grabd ci el a tost in fruntea vr'uner miscari culty-
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i
<

rale, care s'ar putea socoti ca o erd noud in deéi,.

voltarea noastrd intelectuald? Nu se zice, cite odat,%;“‘”
cda rAzAr a fost primul dascdl al neamulu?-'f,b

nostru ?

In ce inteles mai precis s'ar atribui oare lui
TAMBLAC epitetul dat de episcopul Romanului ?

Se spune, desi fird dovezi hotdritoare, cd pe
timpul lui ALEXANDRU CEL BUN (1401—1433) ar fi
existat in Suceava o scoald inaltd, un fel de Aca-
demie de legi, pusd sub directia lui amBLAC ).

Si admitem c# scoala din Suceava n’o fi fost
tocmai asa inaltd; 2) un lucru numaf si se conceada
cd adicd tot a fost un fel de scoald domnea-
scd, o institutie apirutd din initiativa si autoritatea
cirmuitoare, si e destul, ca si intelegem faza nous,
era noua ce se deschidea dezvoltirii noastre, si
impresia durabild ce s’a produs si s'a pdstrat in
spirite, pind la Episcopul Pahomie, care numeste

1) EPISC. MELCHISEDEC, OP. Cit. p. 6—7: <Calitatea de dascil
in Moldova a lui Grigorie Tamblac pe timpul lui Alexan-
dru cel Bun ne pune in pozitiune si stabilim un adevir
istoric, cd Alexandru cel Bun, In cel d’intii ani ai domnietl
sale, a infiintat in Suceava scoald. Alexandru cel Bun,
care a organizat tara dupd modelul tdrilor civilizate de atunci,
care a organizat biserica prin infiintarea a trei Mitropolil ;
care a organizat diregdtoriile tarii, nu putea s nu infiiinteze
si scoald, spre formarea oamenilor cdrturari, pentru tre-
buintele bisericii si ale scoalei si ale Statului, cari
pot satisface fdrd carte.»

2) v. A. URECHIX [slo7ria scoalelor, 1, p. 3.

nu se

i

a

J
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in sec. XVIII pe TaMBLAc dascilul intiiti d’inceput
in Moldova. El ar fi fost, in felf:.l' sal, primul
dascdl. Nu ca cel-laltl si ca cef mulfi, cari, pe
lingd altd indeletnicire mal capitali, pelingd aceea
de cintdret la biserics, isi mai ocupi vremea si cu
«ddscdlia», cu invitarea copiilor, si citeasci si sd
scrie; ci ca om, care si-a luat sarcina de invititor
ca o indeletnicire apostolici, in acord cu inalta
slujbd religioasi a pistoriel sufletelor,

Dar nu e nevoie, la urma urmei, pentru explicarea
titlului istoric de «dasc#lul intiitis al Moldove, nici sd
facem din pamBLAC primul profesor ca functionar
de stat in o scoalX publici intemeiat de autoritatea
cirmuitoare pe acele timpurf. Nu e nevoe si ni-l
scoatem din norma comund a rinduelei obisnuite
fn materie de scoali. Nu e nevoie s% ne inchipuim
invdtind in altfel de scoli, decit cele in deobste
admise ca organe culturale, riscute in legitury, in
dependent¥ si functie a bisericit. E destul de escep-
tional si impresionant sd-1 vedem pe e, invitatul, pe
el scriitorul, pe el oratorul, pe el care a urcat trep-
tele cele mai inalte ale ierarhief eclesiastice, inde-
plinind o sarcini ce eram deprinsi s’o vedem indepli-
nitd de un simplu cintdret de biserics. Privindu’l, din
perspectiva istorics a Prezentului, pe d’asupra veacu-
rilor, il vedem, in indltimea lui, numaf pe el singut’
in picioare, pe el inalty] prelat, plecat asupra cape-
telor atitor tiner!, conducindy-le mina la scris, in-
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dreptindu-i in citirea si tilmicirea cartii. Straluci-
toarea mitri mitropolitand pe luminosul luf cap de
om superior isi trimite, peste intunerecul timpurilor,
razele pini la noi, si pune in umbri existenta, de
altfel necunoscut¥, a numerosilor «dascéli», cari,
in tinda bisericii, sivirsesc, in cerc mal ingust, aceeasi
slujbd culturald, pe care o indeplinise §i marea lor
cédpetenie.

Si ni se pare astfel si nod, pe drept, «dascilul»
intii din inceput al Moldovei. $i if zicem si noi
«intiiul», dar mai ales in intelesul de <marele» das-
cil. Prioritatea in timp i-am atribui-o numai pe baza
unel iluzif de perspectivd istorici. Ochil ni se
izbesc de el in‘i, cind privim trecutul.

X.

Dar dincolo de 7amBrac mai departe in trecuf,
ce a fost? De sigur impinzirea aceluiasi substrat
de organizatie culturald, in care si d’asupra céreia
ati triit oameni ca dinsul. Mai putin estinsd, si, cu
deosebire, mai putin intensd, cu alcituire din-ce-in
ce mai rudimentard cu cit ne urcim mal sus cdtre
inceputuri; dar, in definitiv, in felul el aceeasl.

In cuvintarea sa rostiti in Mitropolia din Iasi,

cu ocazia serbidril scolare din anul 1885, cind sa
dela infiintarea inva-
Episcopul MEL-
are din .tim-
oglindeste in

implinit o jumadtate de veac
timintului superior in Moldova,
cuisensc, descriind imprejurdrile scol
purile vech?, ne face un tabloll caré

R ———
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liniamentele lui generale, mijloacele culturef noastre
si din ’'nainte de TAMBLAC.

«Din cea mai profundi vechime, zice el, biserica
romind a mers brat la brat cu scoala romini. E-
piscopiile, ministirile si chiar bisericile de enorie
din orase si sate, erati tot odati si scoale. Peste
tot locul era si unul sat citi-va dascilf, cari invi-
tali pe cef tinerf carte, a ceti, a scrie, a cinta. Urme
de ale acestor dascilf si scoale bisericesti, gisim
pind astdzi prin bibliotecile mindstirest], pe unde
s'all conservat inci resturi din vechea culturi. Prin
documentele mindstirest! se intimpinid nu odaty
numirl de cilugiri cu epitetul de «dascil» sati «ri-
tor», sali «dascal slovenescy, sati «dascl domnesco.
Scoale de acestea infiintali si multi dintre boer pe
mosiile lor, pentru ca sj poatd invita copiii carte
$i sd poatd ajunge preoti, dascili si logofeti. Chiar
preotii de pela satele unde ny eratt scoale, unitf
cu sdtenI fruntasi, improvizat scoale micY pentru
copiil lor, spre a invita ceva carte in timapul iernii.
Cintiretii dela biserici, saii vre-un cdlugdr pribeag,
care nu iubia si seazi la ministire sub discipling,
faceali provizorii pe dascilul sdtesc, pentru min-
care si o foarte modesty pPlatd. Asemenea urmai
si cintdretii de pela bisericile de Prin orase ; saii
totl erati tot odaty si invititori de copii, din cea
mal profundi vechime si Pind in zilele noastre, De

aceea epitetul de cintdret de bisericy a devenit cu
timpul sinonim cu acela de dascal, incit pind as-
tdzl cetetil si cintdretii dela biserici se numesc

in limbagiul popular «<dascalii bisericef» )

D Serdarea scolarg
cumente publicate de o
Iasi, 1885,

dela Tass Acte sido-
A. XENOPOL si , ERBICEANU
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Asa a fost, zice EPISCOPUL MELCHISEVEC, <«din
cea mail profundéd vechime sipind in zi-
lele noastre». Si credem ci are dreptate. In o
societate cu regim cultural stationar, cum a fost
a noastrd pind la prima renastere dela inceputul
veacului 19-lea si mai ales pind la deplina trezire
luminoasd prin Unire si Statul constitutional, poti
studia si descrie, cu putine schimbdri, structura so-
ciald veche in traditiile, obiceiurile, alcituirile, cre-
dintele prezente. Trei-patru sute de ani nu insem-
neazi mai nimic, din punctul acesta de. vedere,
pentru viata unul popor. In trei-patru veacurl abia
ali rigaz si se inchege in deprinderi sociale unele
inceputuri de manifestare, croite pe dea'ntregul din
trebuintele organice ale vremii, saii luate prin imi-
tatie dela alte societdti cu alcituire similard.

Cum s'a invitat carte pini mal diundzi, dupi
spusa bitrinilor, asa s’a invitat pind in cea mai
profundi vechime. «Eu insu-mi, povesteste Episco-
pul Mercuisepec, am invdtat cea Intil carte, adicd
cetire, in anul 1827, la un dascil dela biserica Trel=
lerarhi din Piatra, apoi in satul met natal, la dof
dascali improvizati, in timpul iernef, intr'un an la
un cilugir, in altul la un dascil mirean, adus din-
tr'un sat vecin.»

Si o venerabild doamnd imi povestia:

«Am invitat carte in Pitesti la dascilul Marcu,
apoi la dascdlul Apostol, in niste sandramale din
curtea bisericel. Cind sufla vintul mai tare, le lua
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acoperisul de scinduri si dascilul ne punea si ne
rugdm lui D-zeu in genuchi, ca si nu se dirime de
tot sandramaua peste noi. Plitiam fie-care copil dof
sfanfl pentru invidtitur! si patru sfanti pentru in-
calzit, in vreme de iarni. Alte scoli nu erati pe
atunci in oras.»

XL

Cu variante individuale, dupi localitate si epocd,
iatd tipul de alcituire al invdtdmintului dela Epis-
copul MELHISEDEC, scolar la Trei-Ierarhi din Piatra,
pind in susul vremurilor la pamBLAC Mitropolitul,
dascdl la scoala din Suceava, in sec. XV. Si, pri-
vind realitatea de iery, putem sa zicem cu EMINESCU,
nu adresindu-ne fantazie, ci judectii stiintifice :
«Unde ai vasut vre-o dat; aste [@ri necunoscute ?
«Cind se petrecura acesten? Lg o mie patru sute? )

pa, desigur, la 0 mie patru sute, ca si lao
mie opt sute. Si incd, si mat sigur, la o mie
patru sute ca sila o mie tref sut e. In tot seco-
lul XIV, dupi intemeiarea principatelor romine, ba
incd in tot timpul de fierbere, de frimintare si de
inchegare al societatii rominesti in state mici, d,upz“l-
cum ne raporteazi istoricif — ip state ca al Moldo-
vel de sus, la jumZtatea sec. X VII, si poate si mai
et

Y Satira IV,
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vechitt al Birladului; in state ca al Fagarasulul si
al Maramuresului, la inceputul sec. XII; al Olteniei,
si Munteniei la jumitatea sec. XIII — inteligenta ro-
mineascd a trebuit si poati comunica dela unul
la altul, din departdri, prin semne scrise, prin «carte»
invitatid in chipul cel mai primitiv ce voitl: pe ca-
lea imitatief, in mod mecanic, dela un cintdref oare-
care pentru citi-va gologani, dela vr'un calugdr sat
diac, dela or-cine si or-cum ; dar invdtatd cu sete
si de nevoie; nu de nevoia venitd ca impunere din
afars, ci din sentimentul vit al trebuintei, din im-
perioasa cerintd a instinctului de conservare trezita
in fata unul mijloc care corespunde scopurilor sale
adinc simtite.

Nu e numai o simpli inchipuire capritioasd de
poet, ci o curatd intuitie a trecutului, tabloul zu-
grivit de EMINESCU in mijlocul satirel III, cind, dupa
zgomotul fioros al luptef dela Rovine, ne arata,
in linistea amurgului, pe unul din feciorii MARE-
LUI MIRCEA

w... pe genunchi scrind o carle,
S'o trimeatd dragei sale dela Arges mal departe :
«De din vale de Rovine
« Graim, doamnd, cdtre tine,
«Nu din gurd, ci din carte,
«Ca ne esti asa departe.»

o e it o~ k. 178
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XIL

Cind, pela sfirsitul veaculuf IX, wmETODIG si cHI-
RIL all inventat scrierea numita, dupi cel din
urmd, chirilics, limba romineascd se formase
deja. Graiul care, in sec, VI risuna-: Zorna, torua,
Jratre, ajunsese deja pe calea dezvoltirii sale la o
diferentiareindividua]a, din fondul general romanic.
Prin secolul VII—VIII, se poate aseza probabil
€poca de cristalizare a limbef vechry rominesti,
cu forme deosebite, particulare, ca un product noti
al evolutiey psiho-ﬁlologice, iesit din elementele
limbef latinesty vulgare. Graiul nogy s'auzia la fel in
vdile si plaiurile Carpatilor si ale Balcanilor, Su-
fletul vechiy rominesc se intindea peste intreaga
Dacie si Intreaga Peninsyla Balcanici. Chiar az

popor rominesc, inainte de a se fi despicat prin
izbirea cy Popoarele slave? Tare Prin unitate sj in-

minesc atiteg Veacuri contacty] Cu mediul cople-

sitor al Slavilor, in schimb de inﬂuen’ge reciproce cu
dinsul, firy sd'sl piarzy individualitatea proprie?
Cind a Invdtat sj scrie cu litere chirilice limba

s]avona, In acte oficiale, Rominul a scris’o cum a

Pputut, ca Strdin, care ist are Caracterul etnic, psihic,
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si istoric format. A scris-o adesea schimonosind-o,
intorcind ordinea cuvintelor dupa graiul limbef sale.
introducind vorbe rominesti pe ici pe colo, ro-
manizind cite odatid pe cele slavone.

Si mai firesc i s'a pirut si mai inddminatec si
scrie insi pe dea’ntregul chiar vorbele limbef sale
proprii, in sirul si rostul lor hotdrit. Aldturea si
paralel cu scrierea limbei slavone, dela inceput,
de-cind au adoptat alfabetul chirilic, Rominii ai
scris de sigur si in limba lor matern¥. Cine invita
una, invdta si pe cealaltd. Cine stia si scrie, le
scriia pe amindoud. Poate unif mai degrabd o ne-
glijatl intiitl, sai chiar nu invétaii din capul loculul
scrierea limbei striine oficiale, si pistraii si cul-
tivatt deprinderea de a’sl nota si impdartdsi in scris
gindul si dorul inimef, in limba sa pdrinteasca, in
corespondenta cu semenil ce stiteall mail aproape
de simtirea si de intelegerea simtirei lor.

Indeletnicirea scrierif, nu era deloc ceva noii in
tinuturile daco-dunirene, ci un obiceili social ve-
chit. Cine ar putea sustine ci traditia scrieril a
dispirut vre-odatd la populatia daco-balcanica? $i
cind adici si fi disparut? Inainte de trecerca eiin
faza etnici romineascd, pe-cind triia incd tot ca
popor roman, vorbind limba latini vulgari ? Dar pe
atunci acea populatie nu era doar vre-o horda sal-

batecd si barbari ci era parte din poporul stiplmtmj
ntant a unel civilizatii inaintate $1

al lumii, repreze
b
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A v

pe atunci ea isi nota de sigur gindirea cu semnele
invdtate de acasd, din civilizatia roman3, cu litere
latinests. Si se fi lepidat, asa deodats, de un obi-
ceil secular, dupd ce a evoluat si s’a metamorfozat,
intrind in faza etnicd romineascy? Si si fi perdut
cu totul deprinderea scrierii pini la venirea Sla-
vilor si pind la introducerea alfabetuluf chirilic? Ar
fi o bizari ideie despre dezvoltarea fireasc a po-
poarelor. Numai in feerii si operete se fac astfel
de schimbiri la vedere: aci vezt pe doctor mMaGNUS,
cu venerabila-I barbd albi si cu chica-f colilie de
savant aruncatd pe spate ca o linj de oae; aci, intr'o
clipi de metamorfozi magicd, vezi in locul luf pe
MEPHISTO, cu coarne de drac, rizind sarcastic si dis-
pdrind in hohote diabolice prin o trampi din fun-
dul scenei.

Afard de teatrul fantastic, schimbirile se fac in
naturd cu incetul, firy s¥rituri.

Rominilf, mai mult decit probabil, n’ati invidtat
sd scrie pentru Prima oarj dela Bulgari. De-
la Bulgari am invitat numai doar un anumit fel
de scriere. Inainte de ndvilirea si stabilirea Bul-
garilor, dupi retragerea legiunilor in tot timpul vi-
foroaselor perindiry de Popoare barbare, Rominul
a stiut, din most strdmosi, un mod vechil, tradi-

tional, de a-st insemna, pentry vederea si intele-

gerea altora, pisul tulburatului sig piept eroic.
Cum se transmitea, in a

cele vremuri, din generatie
in generatie,

stiinta practicd a scrieriy si cetirii ?
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Daci s’ar putea documenta rdspunsul la aceastd in-
trebare, am avea stabilitd prima formi de alcdtuire
din care s'au intrupat incet-incet, si ati crescut in
mod organic, ca din materia protoplasmicd a cul-
turii, inceputurile de inchegare ale intiielor institutii
de invatdmint.

XIIL

Intiile institutii de invitdmint s'ad ivit, fdra in-
doiald, de-cind s'a simtit nevoia de a se invifa
scrierea si cetirea limbei slavone, pentru cei desti-
nati carierii preotesti si slujbelor publice. Si s’au
ivit, ca in toati Europa occidentald, pelingd bise-
rici. Dar sustinem, si repetim ci, cu scrierea limbei
slavone, s'a introdus alfabetul chirilic si pentru scrie-
rea limbei rominesti. Daci s'al pdstrat mail bine
actele slavonesti, cauza e cd, acestea fiindy de sre=
guli publice si oficiale, si privind maf ales interese
generale si de ordine de stat, s’a pus mai mare
interes pentru pistrarea lor. Pe-cind hirtiile, rdva-
sele dintre particulari, biletele si notitele rominesti,
referitoare la afaceri zilnice, individuale, cine se
gindia si le eternizeze prin ingrijirf deosebite, prin
multiplicare de exemplare, prin copii inchise in
dulapurile arhivelor ? Abia daci s’o fi ficut aceasta
chiar pentru hrisoave. Nimeni nu se gindia atuncl
la studiile noastre de azi, ca sd ne lase documente

istorice?
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Dar cd Rominii ali comunicat in scris intre
ef, in limba lor, imediat dupd-ce aii adoptat alfa-
betul chirilic, ca si inainte, nu ne permite logica
lucrurilor sd ne indoim — chiar daci nu sar gisi
nici o dovadd de fapt pentru intirirea afirmirii.
La ce ar mail servi ratiunea omeneascs, daci nu
ne-am putea ridica prin ea la concluzii ce trec peste
suma matematicd a adevirurilor trase din experienta
cazurilor concrete, si daci n'am suplini prin ea, la
nevoie, lipsa faptelor particulare in sustinerea unei
teoril generale, care se sprijineste, de altfel, pe ana-
logil mal intinse in natura lucrurilor ?

Sd fi invitat Rominil si scrie o limbj strdind, pe
care o intelegeati numaft cifi-va si de care nu se ser-
viali, ca de o limbi vie, decit in acte oficiale, si
sd nu fi invdtat si scrie limba vecinic vie, in care
palpita suferinta si fericirea, grija si speranta, ne-
voia si biruinta lor de toate zilele? In casd, in fa-
milie, intre neamuri, intre prieteni, in afaceri, la
petreceri, vorbiaili limba lor Rominii; nu mai incape
discutie; si daci simtiati nevoie sd-si noteze in semne
scrise niste idey, amintirf, planury, hotariri, dorinte,
acestea nu'si gisiali oare expresia fireasci in cu-
vintele graiului lor pdrintesc?

Ce era comun intre sufletul lor si pacostea a-
celel borboroseli slavone, la care if osi
s'o asculte in slujba bisericeasci? Ce

ndise soarta
S€ petrecea
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in capul lor la auzul acelui vijiit ne’nteles — mai
ne'nteles decit vijiitul morii la iaz?

Ce se petrecea in capul lor ? Ne putem face ideie,
micar in parte, dupd cite stiam despre asta, din
epoce relativ mal apropiate de nof. In virtejul ame-
titor al haosului de borboroseli nepricepute, Rominul
cduta si prinzi si si combine sunete cunoscute,
dupi aseminarea lor intimplitoare cu sunetele lim-
~bei luj, si din ele urzia in mod fantastic povest
ciudate, fird nici-o legiturd, fireste, cu intelesul cu-
vintelor slavone. Si povestea, scoasd din apropierea
bizari a sunetelor, n’avea nici un sir, sali avea unul
glumet. De ciudi si dintr'un fel de pornire vindi-
cativa pentru chinul sufletesc al nepriceperii, iden-
tificati vorbele slavone cu unele cuvinte, cari, in ro-
mineste, aveall un sens caraghios, une-ori trivial.

Cind ascultati zicindu-se in-loc de 7 atdl nostru,
pe intelesul tutulor, o bazaconie care incepea cu:
Otce nasu. .., Rominii se priviali glumet, 1si dedeati
cu cotui, soptindu-si:

— Nauzi, mire, ce zice popa? O ce nasca tasca,
da bund-i budasca.?) :

— Ba nu, frate, rispundea un altul mai sugubet.
Ci-ci: O ce nase ije es¢ sineb... Da prinde farca,
di-i buliarca si chliban.

Viata st scrierile lut

1) EPISCOPUL MELCHISEDEC, B
44. (Estras din Ana-

Grigorie Tamblag, Bucuresti, 18
lele Academiei Romine), pag. 76 sq,
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Cind dascalif slavoni cintati cheruvicul : Fre, 1je..,
al nostri se intrebau :

— Ce zice, vere?

Si rédspundeati tot ef repetind, in sir fard sir
vorbele asemuite cu sunete parte cunoscute din
limba lor, parte pocite si strani,

— Ci-cd: Fje, ije, mije, mije, panimatca. Coto-
beica, cutitele domnului, sabia curcanului, lLimbirici,
custurici, cioc, boc, trect la loc)

Si asa de mult s’a glumit si s’a ris pe seama as-
tor ndscociri haczlif, asa de mult s'ai tot spus, si
iar s'ati spus, la fel de fel de ocazil, in casi, pe
ulitd, la zile vesele si la zile marl, la chefur si,
pentru descretirea fruntilor, in zile de lucruy, la se-
zdtorl si claca, ba, ca intermeszzo, chiar la vizite si
in sfaturi serioase boeresti, incit ele ay trecut sila
copii, si s'ati perpetuat, pini in zilele noastre, ca
formule cabalistice in Jocurile lor «de-a mija» sal
<mijoarcas.

Iatd efectul produs asupra spiritelor de blasgove-
niile si parascoveniile graiului striin slavon. Si cind ?
Dupid multx vreme de apropiere, de contact, de
inriurire, cind pdtrunseseri in limba noastri si se
impdmintenisera atitea vorbe slavone, cind §i,R0-
mi'ni'i incepusers s zicy blagovestenie si bodaproste,
pricing 51 nf’voz'e, griya si nddejde, groas; si Zspita,
#arav si primejdie sau sigps Si cinste, etc. ; cind
oare-care asemsinare €xterioary,

: intr'un grad cit de
mic, tot se maj intrevedea, ca pr

in sitd, intre unele
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cuvinte ale celor doud limbi, romine si slavone

Ce trebuie si fi fost in perioada contactului inca
recent, cind limba primitivd romineascd, neprihanita
de influenta strdin3, asa puri cum iesise de curind
din flacira geniului matern, din substanta limbel
latine, din zorna, tornz, fratre, mal purd chiar de
cit frumosul #mn al latinitdf{ii de VASILE ALECSANDRI,
s'a apropiat, s'a atins, s'a frecat, pentru prima oar,
in alba ef haini virginald, de tina cleioasd a duhuluf
striin, prin secolul VII—VIIl-lea? Ce stare sufle-
teascid de ciudi si desgust, de umilintd si revoltd,
de amiriciune si dispret, de rusine si rdzbunare,
a trebuit si clocoteascd in sufletul vechili rominesc
si si caute si risufle in glume satirice arzdtoare,
asa cum stia geniul latin sa scapere, de cite ori il
jena o situatie in lume! Cine stie ce sdgetl de spirit
sor fi intors ca rispuns in contra lui Ofce naygu. ..
sat lui Fe, ije. .. al slujbel slavonesti din biserica!

Nu doari ci Rominul isi ridea de religia cres-
tini. O, nu, de loc. Cum era sd rizi tocmal el de
o religie pe care o imbritisase cu mult inaintea Sla-
vilor? Dar ii plicea si se inchine lul D-zel in legea
si limba /x#, cum apucase din parinti. Si, pe cind
preotul isi mormadia blagosloveniile in cuvinte de
pe altd lume, el isi zicea rugiciunile lul crestinesti

din stribuni:
«Cruce ’'n casi, cruce 'n mas¥, cruce 'n tus pa-

tru unghiurf de casa...2
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«Inger, ingerasul meti, roagi-te lui D-zeu, pentru
sufletelul meti> 1).

«Inger, ingerasul meti, crucita lui D-zel, apiri
sufletul met, zi si noapte pin’la moarte» 2).

Si sd fi invdtat Rominul mai degrabi si exclusiv
sd scrie vorbele pocite, caraghioase, ale limbei de
care isi bdtea joc, si si nu fi incercat si-si noteze,
ca aceleasi semne cuvintele in cari risuna taina
vibrdtoare si adincd a sufletului sé&ii? Inadmisibil.

XIV.

Dar ne-am urcat, din treapti in treaptd, plecind
dela sec. XVI-lea in susul vremii, pini la izvorul
inalt al istorief, pind la piscul ascuns in cerurile si
norii trecutulul.

Dacd ne-ar intreba cineva: Ce urmi de culturi
mal cautl in intunecimile depirtate ale Evului Me-
dit, pe-cind nu erai scoli si profesori, bibliotect
si academii? Ce cauti si mai descoperi in negurile
reci ale pustiului cultural, d’inainte de descalicatoare,
d’inainte chiar de convietuirea noastri cu Slavii ?
Opreste-te. Mai departe nu vef gdsi decit inghet
si desert, in care se svircoleste urgia framintirilor
fioroase, cu zing#niri de arme, cu tipetele invinsilor,

cu urletele invingitorilor, cu scrisniri de urj, cu
vaete si blesteme. Opreste-te.

') Aceasta o stiti din copilirie,
?) MECHISEDEC, Op. Cit, P e 8,
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Goti in sec. JII—IV, in toatd Basarabia, Mol-
dova si Muntenia pind la Arges; Huni in sec.
IV—V, in toatd Dacia; Slavi, Bulgari, din sec.
VI—VII inainte, iati ce te va intimpina ca noutdti
istorice. Evenimente furtunoase, de caracter bar-
bar, nimic cultural.

Despre firea si fiinta noastrd intimd? Nimic si
jar rimic: decit doar cid acea fiintd abia se pli-
midia pe atunci, ca unitate etnicd aparte. La su-
flarea vijelioasd a soartel, in focul rendscator al res-
tristei, se fauria i se otelia un popor not. Atit si
nimic mai mult.

Numai atita? Ef bine, atit e immens. [atd toc-
mai ce ne atrage citre intunecimile acelei epoce:
puterea misterului, al misterului creatiei noastre. In
acea epoci s'a elaborat fdptura noastrid nationald.
Vrem si asistam, cu ochil mintii, la nasterea noas-
{rd ca popor. Vrem sd surprindem, in tainicul sdl
laborator, geniul nelinistit al naturel creatoare.

Aparitia unei forme noui de viatd e un fapt ce
intereseazi istoria lumil. Trebuintele tainice ale ar-
moniei universale ali cerut, pentru complectarea €l
nota particulard a vietil poporului nostru Din po-
sibilititile de a fi ale naturef, am apirut la lumina
fiintel. O simtire noud si un graili noli pentru oglin-
direa ej, s'ati desfacut din multilaterala -desfagurare
a organizatiel sociale omenesti. Spiritul lumil si-a
addugat o fatetd noud la prizma, prin care S€ ris-
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fringe si patrunde in constiinta omeneascid marele
necunoscut al naturei eterne.

Aceste momente de creatie sint unice in viata
cesmicd : sint odatd pentru tot-deauna. Si nu se
pot inlocui prin nimic. Cele mai inalte interese de
viatd ale omenirii cer pistrarea si intdrirea insusi-
rilor etnice particulare. Suprimarea lor e o crimi
de les-omenire ; apirarea lor, o datorie, impusi de
suprema vointd a naturei omenesti, impusi tutulor
popoarelor pentru fie-care din ele, impusd in pri-
mul rind fie-cirui popor pentru el insu’si. Cicl in
el insu’si, in individualizare, se realizeazi multi-
plicarea puterilor sufletest! ale totului omenesc,
creat prin sinteza pornirilor de infrifire universali.
Armonia totului omenesc e cu atit mat ideals, cu
cit unitatea rezultd din armonizarea unei mai in-
tinse individualiziri etnice. Integrarea si dife-
rentiarea sint si aci indoita pirghie a dezvol-
taril. Dreptul la viatd al popoarelor, firdi deosebire
dacd sint mari sati mici, este de o potrivi inte-
meiat pe aspiratiile superioare ale omenirif la viatd
tot mai largd si mai inalti.



Prelegerea VI

RENASTEREA IN ITALIA.

1. Starea culturei generale din Europa, la sfirsitul Evului
mediti, priviti dupd studiul stiril noastre culturale, ne pare
o impresie subiectivd, 0 «imagine postumd> proectatd in
Jumea obiectivi. Tabloul Europei civilizate facut de TAINE.

11. Singurd /talza face exceptie in privinta culturei.
Manifestarea vietil tot aproape barbari. Starea de anarhie.
Idealul omului bine crescut. Contele de CASTIGLIONE.

III. Acelas ideal la poporul romin, in baladele lui popu-
lare. CORBEA.

1V. Din coprinsul §i vechimea cintecelor bitrinesti con-
cluzii privitoare la vechimea culturei populare sila asemd-
narea ei cu starea sufleteasca a mediului european, in ge-
nere. Cultura nescrisd si cultura cirturarilor, la noi si aiurea.
Unitatea sufleteascd a popoarelor noui occidentale despar-
titd in dod prin spiritul antichititei rendscute. Singurd Italia
ficind si aci intrucit-va esceptie.

V. Cauzele cari at indreptat spiritele cdtre alta directie
culturald, la sfirsitul Evulul medit. a) Cauza neg ativa:
felul culturei oficiale. Un exemplu: filosofia, tomistd.
3) Cauza pozitiva: cresterea experientelor omenesti, ne-
incipitoare in vechile formule.

VI. Contrastul izbitor intre viata reali a timpului §i mo-
rala oficiald.

VIL Italia, tara unde elaborarea conceptiilor noui de
viati si lume s'a indeplinit mal repede. Imprejurarile carl



76 PARTEA II. ISTORIA PEDAGOGIEI MODERNE.

at inlesnit-o. Continuitatea civilizatiei latine. Linistea
relativi: Condotierii; interesul general pentru artd si
literaturd.

VIII. Spontaneitatea liberd a vietil in opunere cu formele
traditiel si moralel crestine. Parerea lui LuTHER $i sAvoNaROLA
despre Italieni. Petrecerile Papilor. Teoria fortei sia lipsel
de scrupul. MACHIAVELLI

IX. Reinvierea studiilor clasice. pETrARCA. BoccAccro. G 7 ¢-
¢z din Constantinopole.

X. Noua directie culturald oglinditd in organizarea invi-
tdmintului, in didacticd si scoali. VERGERIUS, VEGIUS. AENEAS
syLvivs. Influenta lui svuvivs pind asupra Universititii din
Cracowva, unde invétal si Mo/ldowvenzi Strilucirea
universitdtii cracoviene.

La inceputul uneia din prelegerile trecute 1), zi-
ceam cd, obisnuit! cu lumina prea mare a culturif
occidentulul, ochil nostri vor vedea negru impre-
jurul lor pe pidmint, cind se vor intoarce si pri-
veascd starea lucrurilor dela nof din tard. Asa
lucruri mari si inalte, ce este drept, n'am putut gisi
si contempla in timpul Evului Mediu, ba nict pini
la sec. XVI, in sbuciumata soarti a poporului no-
stru. Cite-va puncte de lumini pPeé un cimp intu-
necos, in adincimile ciruia binuim o puzderie de

stele, invizibile insi azy pentru ochif nostri,

vizibile
poate miine,

cind vor fi privite mai riguros, cu aju-

1) Prelegerea V.
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torul aparatelor de cercetare mal perfectionate —
jatd orizontul culturei noastre de pe atuncl
Acum iati parci alt efect produs de studiul is-
toriel noastre asupra organului intelectual. Ne in-
toarcem privirile din nou spre Apusul strilucit si
parci o imagine postumd, un fel de afterimage
sali Nachbild, se plimbd imprejurul nostru, or-unde
plimbim ochif pe cimpul istoriel universale.
Astfel citeodats, dupi ce te-al uitat mult timp
la un lucru, il vezi si pe unde nu e. Perceptul lui,
sub formi de post-percept, din cauza perzis-
tentii in spirit a schimbaril psiho-fizice, provocate de
excitatia obiectivi, care a incetat deja, se proiecteazd
in afari si te face sd simti ca o realitate obiectivd
cea-ce nu e decit o stare subiectivd personald.
Desi, prevenitl de aceasti lege sufleteascd, ne
stipinim impresiile si le tinem in fri, ca sd nu
jea infatisarea iluziel, totusi nu putem duce teama
de exageratie pind a tdgddui evidenta intdritd de
mirturia altora. Iatd ce ne spune TAINE de starea
civilizatief in Anglia, Germania si Franta, la stirsitul
evului medit, in pragul epocei moderne, sati mal
scurt in Renastere.
<A ce moment I'Angleterre, au sortir de la guerre
de Cent ans, s'engage dans cette horrible guerre
des deux Roses, ol l'on ségorgeait de sang froid,
et ou, aprés la bataille, on tuait les enfants désar-
més. Jusquen 1550, elle n’est quun pays de rus-
tres, chasseurs, fermiers et soldats. On comptait €n
tout deux ou trois cheminées dans une ville de l'in-
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térieur du royaume; les maisons des gentilshom-
mes de campagne étaient des chaumieres couvertes
de paille, recrépies de la plus grossiere glaise et
éclairées seulement par des treillages. — Dans les
classes moyennes, on couchait sur des grabats de
paille, <avec une bonne bliche ronde pour traver-
sin».—«Les oreillers ne semblaient faits que pour
les femmes en couches», et la vaisselle n’était pas
méme d’étain mais de bois.

«En Allemagne, on voit se déchainer la guerre
atroce et inexpiable des Hussites; I'empereur est
sans au:orité; les nobles sont ignorants et insolents;
jusque sous Maximilien régne le droit du poing,
c’est-a-dire l'appel a la force et I'habitude de se
faire justice soi-méme; on peut voir dans les pro-
pos de table de Luther et dans les mémoires de
Hans de Schweinichen jusqu'ol les gentilshommes
et les lettrés poussaient alors I'ivrognerie et la gros-
siereté.

<Pour la France, elle est dans la plus désastreuse
période de son histoire : le pays est conquis, dé-
vasté par les Anglais, sous Charles VII, les loups
entraient dans les faubourgs de Paris; quand les
Anglais sont chassés, les écorcheurs et capitaines
d’avgnture vivent sur le paysan, le rangonnent et
le'p1llent a plaisir; un de ces seigneurs assassins
Gilles de Retz, a donné naissance 2 la légende de
Barbe-Bleue. Jusqu'a la fin du siecle, I'dlite de la
nation, les nobles, deumeurent rustiques et sau-
vages. Les ambassadeurs vénitiens disent que les
seigneurs francais ont les jambes tout arquées et
torses, parce qu'ils passent leur vie 3 cheval. ra-
BELAIS vous montrera, au milieu du XVI-me siecle,
la grossiereté fangeuse et la bestialité persistante
des meeurs gothiques. Le comte Baltassare Casti-
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glione écrivait vers 1525: «Les Frangais ne con-
naissent d’autre mérite que celul des armes et ne
font nul cas du reste, de telle fagon que, non seu-
lement ils n'estiment pas les lettres, mais encore
ils les abhorrent et tiennent tous les lettrés pour
les plus vils des hommes, et il leur semble que
c’est dire une grande injure a un homme, quel
qu'il soit, que de l'appeler clerc.»

«En somme, dans toute I'Europe, le régime est
encore féodal, et les hommes, comme des animaux
farouches et forts, ne songent guére Ju'a boire,
manger, se batre et remuer leurs membres.» ?)

1L

Doar Italia ficea esceptie in privinta gradulul de
culturd generald. Vom vedea indatd pentru ce. A-
colo se incepe in Europa renasterea. Totusi, in alte
privinte, anume ca stare a spiritelor in raporturile
lor sociale, te gisesti in plind barbarie curatd. Viata
omului nu se respectd in nimic. E un adevarat
bellune omnium conlra OMILES.

«Les particuliers, ne spune tot TAINE, devaient
se défendre eux-mémes ; et, en outre, se faire jus-
tice eux-mémes ; lorsquon avait quelque débiteur
trop recalcitrant, lorsqu'on recontrait un insolent
dans la rue, lorsque l'on considérait un homme
comme dangereux ou hestile, on trouvait trés na-
turel de se débarrasser de lui au plus tot. A

«Les exemples abondent, et vous n'avez qua

1) H. TAINE, Philosophie de I’ art. 7, pg. 143—145.
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parcourir les mémoires du temps pour voir com-
bien cette habitude des violences privées et de
l'appel a soi-méme était enracinée.» 1)

Si, deosebit de aceasta, idealul dominant in so-
cietatea bine crescutd ne arati o tendint3 generald
a spiritelor, care se aseamini tot asa de mult cu
acea dela noi, de pe aceleasi vremuri, ca o ima-
gind postumi cu originara ef din momentul per-
ceptiei immediate.

Iatd cum ne descrie Contele Balthazar pE cas-
TIGLIONE tipul omului bine crescut din elita so-
ciald a epocel sale. Parcd'tl vine si crezi, cum zice
TAINE, cd e vorba, <non seulement dun maitre
d’armes, mais encore d’'un toréador, d’'un gymnaste,
d’'un écuyer et d'un paladin.»

«Je veux que notre homme de cour, zice contele,
<soit un parfait cavalier & toutes selles ; et, comme
«c’est un mérite particulier des Italiens de bien gou-
«verner le cheval 3 la bride, de manceuvrer par
«principes surtout les chevaux difficiles, de courir
«des lances, de jouter, qu'il soit en cela un des
<meilleurs parmi les Italiens,

«Pour les tournois, les pas d’armes, les courses
«entre barrieres, qu'il soit un des bons parmi les
«meilleurs Francais . . . Pour jouer aux batons, courir
<le taureau, lancer des dards et des lances qu'il
«soit excellent parmi les Espagnols... Il convient
«encore quil sache sauter et courir. Un autre
«exercice noble est le jeu de paume, et je n’éstime

1) Op. cit,, I, p. 192,
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«pas a moindre mérite de savoir faire la voltige
<a cheval» 1)

IIL

Nu vi se pare cd auziti lauda entusiastd, ce face
domnita lul Lipusneanu privind dupd fereastrd vol-
tile de cilirie ale luif pespor-vopA in drama lui ALE-
XANDRI ?

De acelas ideal e inflicdrat si poporul romin, pind
in straturile lui cele mai adinci, cind admird forta
fizicd a lul Mmoo coBwL, care isi ridicd numai cu

degetul mic
Buzduganul mei,

Ci nu-i asa grei,

Durdulita mea,

Ca nu-i grea nict ea.. ..
dupi-ce patru-zeci si cinci «cinci-zeci fard cinci>
de flacai levinti, nu le-att putut misca din loc ; sat
extraordinarele zours de force ale agerulul COREEA,
pe nizdrivanul lul cal rosu, care uimeste toatd
curtea domneascd si pe $TEFAN VODA impreund cu ea.

Din mirturia poporului aflim ce departe mergea

entusiasmul si admiratia pentru arta céliriei, admi-
ratie in care se amesteca si caliretul si calul, si
care stapinia sufletele din bordefe ca si pe cele de
pe tron. corsea din inchisoare spune mé-sel sa-1
scoati pe rosu din grajd si sd-1 treaci din adins
prin fata palatului, ca si-1 zireascd Vodd.

1) Dupd TAINE, OD. cit., I, 225.
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De vrei maicd ei sa scap,
Du-te iule si degrab,
Du-te'n tara Moldovei
Du-te la grajdus Corbii,
La groapa cu seapte nuci
Pe yosu s@ mi-[ aduci

Deselal

SZ destolat

Ca paunul nerotat,

St cu el de te-i intoarce,
Sa wii lo oras incoace
Cu rosul legat de frii,
Cu friul legat de bris,
Fe Vodd, de l-0 wvedea,
La suflet l-o sagela,
El pe mine m-o chema,
S&i incalic pe rosul,

Ca sd-i vazd umbletul.

Prevederea luf corsea se indeplineste. Vodd vrea
numal decit si vazi pe coreea cilirind acel cal
minunat, care nu se lisa cilirit de nici un alt
om. CORBEA vine, si cere lul Vodi tot felul de
concesil, ca sd-I facd gustul; if cere pini si hai-
nele lul si palosul lui domnesc.

STEFAN-VODX is1 d& si hainele de pe dinsul si pa-
losul lul domnesc, numai si-1 vazi odati cilirind.

Stefan-Voda, de auzia,
¢ mai mult se ‘nfierbinta,
St mai pault la cal poftea.
Huainele cas desbrica,
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Aimele ca mi-5i scotea,
St lui Corbea le arunca.
C7 ’ncalecd! 17 zicea.

De aci incep cite-va manevre de un adevdrat ca-
liret de circ, in ograda palatului, in fata curtil a-
dunate si priveascd si si admire. CORBEA, imbrd-
cat domneste inainteazi :

El la rosu se ducea,
Frumusel cd-l neleza,
Haiduceste-z fluera ;

Iar rosu cd-i rincheza.
Picioru’n scard puncs
Dar piciorul nw'ncdpea
Si-atunci semnul cd-i facea:
Rosu mare, *ngenunchia
Pina Corbea ’ncdleca.
Toali curtéa se mira.
latd Corbea se ’ncerca,
Jatd Corbea cd pornia.
Drumul rosului cind da
Brazdd neagrd revarsa;
Cind pe rosul frincuia
Cu copita cind lovia,
Pietrele ca scipdra,
Brazdd rosie varsa;

Cit ¢ brazda plugului,
Alit e a rosului!

O-datd curtea 'nvirtew,
lar, cind fu da doilec,
Printre lume se baga,
De ma-sa s'apropia,
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Nimeni seama n'i biga;
Zar, dacd s'apropia,
Mina pe md-sa punea,
D’d’ncdlare-o arunca,
Lingd el c’o aseza

Stmi pornia, mdre, pornea
Curltea mare de'nvirtia
Curtea mare ocolia
Ocolia d’a doilea.

Dar pe cind se invirtea,
Ocki'st megri d'arunca,
Zid d'a curmexis imi sta.
St cind bine c@’i venea,
Unde zidul nalt era,

Pe rosul cd’l sprijinia,
SE rosul cad'mi sfordia,
Dincolo de zid sirea

Cu Corbea si cu ma-sa.

Toatd curtea ’nmirmuria!l 1)

Contele de casticLioNg, daci ar fi fost de fatd,
ar fi aplaudat, de sigur, si l'ar fi pus pe CoBEA
in fruntea alesilor saf, spre a figura ca nobil la
vre-o curte italiand. <Je veux que notre homme

de cour, zice el, soit un parfait cavalier a toutes
selles. ... »

1v.

Daca ridicdm, cu argcy RUS$S0, vechimea balade-
lor noastre populare pinj la sec. XVI, cintecul lui

1 . 8 STt 17
) 6. D. TEODOREsCU. «Poezii populare romine>. pag. 520, sq.



PRELEGEREA VII. RENASTEREA IN ITALIA. 85

corBEA, lul miHUL, si altele, dovedesc mai intil: afi-
nitatea de ideal ce domina in epoca Renasterii
spiritul intregei Europe, atit apusene cit si rdsi-
ritene. Nol nu eram nici mai sus nicl mai jos de
conceptiile despre viatd ale societatil din acele
timpuri.

Al doilea, vechimea cintecelor noastre batrinesti
mai dovedeste ci nici in alte privinte viata popo-
rului nostru nu s'a lisat asa inddrit de evolutia
sufleteasci a popoarelor Europel occidentale; ge-
niul sitt n’a ramas in inertie; miscirile inimel lui
ciutai un mod de a se exprima in afard. Dupa-
cum in apus trubadurif si truveri duceati din castel
in castel poezia de-curind ndscutd a popoarelor
moderne, in limba lor proprie, tot astfel, in tinu-
turile rominesti, poporul isi cinta dorurile in dulcea
lui limbi maternd si in duioasa lui muzicd na-
tionald.

Si, desigur, cintecele lui att fost mal vechi decit
scolile cérturarilor, cici dorurile lui au fost mal
vechi decit trebuinta de a scriie.

Sintem porniti a crede prea usor cd toatd cultura
unui neam se reduce la cit se gdseste in biblioteci
si arhive. O viafd adincd si zbuciumatd a palpitat si
s'a revirsat peste veacur], in valuri de generatil de
erof, fari si fi fost prinsd in formulele tnguste si rect
ale cirtil. O simtire inflicirati de suferinte si tri-
umfuri, de scipiririle dureril si de incorddrile cu-
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rajului, s'a intrupat idealizindu-se in sonuri si ima-
gini poetice, si a trecut pe aripele eterice ale cin-
teculuf, din suflet in suflet, crescind cu simtirile
fie-ciruia. O lume intreagi de idei si credinte, de
doruri si aspiratii, de porniri si tendinte, de tot ce
traieste mai vii si adinc in suflet, de tot ce alci-
tuieste esenta unei conceptii de viatd si lume, in
literaturd si artd, si-a creiat geniul poporuluf in me-
lodiile si poeziile sale simple ca natura si vecinice
ca si dinsa, in istetele lul proverbe, in zicdtorile lul
inspirate in fermecdtoarele lui basme si povesti.

O culturd nescrisi, merel in dezvoltare, pdstratd
cu sfintenie si dati ca mostenire din tatd in fiti
si-a urzit sufletul neamulul nostru din propria lui
substantd neperitoare. La suprafati, ca un gul/-
Stream in ocean, s'a infiripat curentul stratuluf cult,
schimbdtor ca si vintul imprejuririlor istorice carl
if aducea miscarea si directia, cind dela un orizont
cultural striin, cind dela altul.

Cit a trebuit s} treacd, pind si se adinceascd mis-
carea superficiald a pituril subtiri si si ajungd in
regiunile immenselor pulsatii ale sufletului national!
Abia pela jumitatea sec. XIX-lea stribate intuitia
patrunzdtoare a unui ALECSANDRI pind la taina is-
VOi‘irelor nesecate ale vietii rominesti, legind pu-
‘terll:s creafoare ale poetului de impulziile moto-
rulul energic, de bitiile inimer populare | Abia dupa

Yea(;flri §1 Veacuri de instreinare reciprocs, incepu
inteligenta romin¥ sj.sy oy
gent Na sd-si plece urechea, surprinsi
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de mirare, din-ce-in-ce mai atentd, la vraja cinte-
cului sublim al graiuluf popular. Atunci se intilnir3,
pentru prima oard, intr'o miscitoare imbritisare de
recunoastere, spiritul poeziei culte cu geniul bdtrin
si nemuritor al inspiratiel nationale, fiul de-mult
perdut si incd neasezat definitiv, cu pirintele ier-
titor, merell gata sii intinzi brate ospitaliere si
protectoare.

Nici in alte tiri curentul cult n’a mers dela in-
ceput mind 'n mind cu cel popular. Stratul social
superior isi trdia viata sa intelectuald si emotio-
nald deosebits de masele obstei nationale. In lite-
raturd, in art¥, in stiint, alte ginduri, alte preocu-
pari, alte sentimente, adesea exprimate in altd limba.
Spiritul anticitatii, reinviind in lumea inteligentd,
despdrti unitatea sufleteasci etnici a popoarelor noi
in do# categoril sociale: una cults, ce aprofunda
_viata antica si tindea s’o reproducd si s'o reali-
zeze in ideie si actiune; alta «inculti», populard,
ce aspira la o viatd proprie, cu formd si coprins
not, original, nu de imitatie.

In o singurd tard procesul acesta de segregatie
culturald nu s'a ivit cu necesitate: in Italia. Spi-
ritul antic nu fusese niciodatd mort acolo, ci doar
cel mult adormit. Viata sa se continua latentd.
A trebuit putin lucru, o escitatie deosebitd, un zgo-
mot neobisnuit, 0 zguduiturd ideald, ca s}, seyre:
destepte, si, dupd o repede ochire de jur impre-
jur, s se. orienteze in medit, sd s€ regiseascd $l
s3-1 reia mi§c5rile si viata de mai inainte.
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V.

lesirea din faza culturald a Evulul Mediti si in-
toarcerea spiritelor cétre altd directie, ali fost mo-
tivate in deobste de do# cauze generale:

1. O cauzi negativi: felul culturel oficiale;

2. O cauzd pozitivi: felul elementelor cul-
turale, elaborate in mod spontan de insisi so-
cietatea medievals.

Care-i caracteristica particulari a culturei oficiale
in Evul Mediti? O gisim in sistemul filosofic al
lui tHOMAS de AquiNo. Filosofia tomistd, desi teo-
logics, se intemeia pe aristor. Curioasd aliantd de
filosofii disparate, nu e asa? Compromisurile adesea
compromit rezultatele la cari dait nastere. Asa sa
intimplat cu produsul logic al amalgamului tomistic.
Din el a esit un monstru, care nu putea trii, care
trebuia, in tot cazul, s destepte o aversiune, o re-
voltd, o reactie.

Sd vd dat un exemplu. ARISTOT, in conceptia luf
naturalistd, privia lucrurile sub categoria unei desvol-
tarl continue. Do# notiuni sint capitale in metafizica
lui: materia si forma, Forma e principiul di-
namic ce transformi materia, dindui o existents
r.eal.i in a'numite corpurl. Cind e vorba de corpu-
rile organice, de om, materia corespunde trupului,
forma‘ sx‘lﬁetuluf. Aceste doj principit ale lumif,
materla. 3 forma, corpul si sufletul, merg unite; unul
nu e nimic fird celalt. Care ar g concluzia unef
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astfel de conceptif, dupid cit se pare? Cd nu se
poate suflet fird corp, cd dispirind corpul, dupa
moarte, prin descompunerea materiei, dispare si
sufletul cei corespundea in ccexistentd paraleld.

O asttel de concluzie insi era un sacrilegil.
Izbia brutal in dogma teologicd a nemuririi sufle-
tului. Cum era s'o admitd filosofia tomistd? Dar,
totusi, aceastd filosofie se baza pe gindirea lui
aristor. Citd muncd, prin urmare, citd incordare
supraomeneascd a mintii, ca si cpreascd in drum
procesul logic al tragerii unei concluzii din premi-
sele ef. S'a recurs la sanctiondri de inteles, la in-
terzicere de cercetdri, la comprimarea gindiril.
N’ai voie si aprofundezi premisele in adevirul lor
complect, n’ai voie si le dal alt inteles decit cel
fixat de autoritatea teologicd recunoscutd, si n'al
voie si tragi din ele altd concluzie decit cea ho-
tarita de mai inainte ex officio.

La ce mai folosia inteligenta, judecata, ratiunea ?
Siluirea spiritului da nastere unei rizvratiri firesti.
Ap#isarea tiranicd asupra facultitilor mintii trezia
partile de rezistentd si de elasticitate. O pornire
citre rebeliune gemea adinc in constiinta intelec-
tualilor, cari puteati vedea in natura lucrurilor ceva
deosebit de litera si spiritul cartil si dogmel.

Jatd cauza negativd.

In legiturd cu ea trebue sd punem cauza pozi-
tiva : cresterea de fapt a experientelor omenesti, al
ciror coprins nu se mal putea subsuma formulelor
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consacrate. C3ci or-cit al opri cercetirile, e impo-
sibil sd impedici cu desivirsire spiritul de a func-
tiona dupd legile constitutiei luf naturale; e impo-
sibil sd-1 impedict de a vedea si intelege, dupd
norma logicd a puterilor lui, escitatiile lumii aces-
tia si raporturile lor obiective; e imposibil si im-
pedici sufletul de a le aprecia dupi normele inte-
reselor vietif, si de a tinde citre actiuni si reactiuni
in conformitate cu acestea. Tot ce poti izbuti cu
tirania, e si opresti manifestarea in afari a
gindirii, a simtirif, a tendintelor la acte.

In ascuns, se urzia astfel o formuli noui de
viatd intelectuald. Si miscarea sufleteasci de riz-
vrdtire, crescind in surdini, a dat treptat-treptat
vointel destuld fortd ca si incerce si se manifeste
in afard, ba destul curaj ca si explodeze in fapte,

ce inaugurari o fazi noui in evolutia popoarelor
europene,

VI

Explozia coprinsului nog de viati sufletcascs,
in cdutarea unef formuliri adecuate, era ajutat si
de contrastul izbitor dintre diferitele forte ale su-
fletulul medieval. Ny ajungea lupta latenti dintre
ceri.n'gele inteligentei s1 prescrierile dogmei. O con-
trazicere si maf adincs, daci nu mai zgomotoasi,

s'a declarat intre viata realj a timpulul si morala
oficiald a credintej. :
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Ce predica si mirturisia morala crestind? Pace
si infritire intre oameni. [ubeste pe aproapele tit
ca pe tine insu'ti. De itf di unul o palms, intoarce
si obrazul celalt. Rabdare si resemnare, umilinta si
smerenie. Cei din urmi, ca si cel d’intil. Am-
bitia, o deserticiune. Cel ce se mireste pe sine, se
va umili; si cel ce se smereste, se va inilta. Sial-
tele de acest fel.

Si ce vedem in practica celor ce impirtdsiat
teoretic aceste invatituri morale? Castelele si don-
joanele de pe innaltimi stincoase, zbirlite de tur-
nuri rizboinice si inconjurate de curti fortificate ;
ciliretii incoifati, ce forfiie imbricati in zale, cdp-
tusiti cu fier, inarmati cu lungl suliti ucigatoare
— ne riaspund cu z3ngdnit de spade, si de lance,
si de paveze, la intrebarea noastrd si ne aratd prin-
cipiul activ al luptel alituri cu cel fictiv al pacil
si fratiel intre oameni. lar ordinea ierarhica a su-
zeranilor si vasalilor si va-vasalilor, cu jurdmintele
de omagit in genuchi, cu solemnitatea investi-
turilor, cu robia tiranilor pe pamintul feudalilor,
ne spune ce armonic functiona viata dupd ideile
moralei crestine, dupd ideia rabdarii, resemnaril,
umilintel.

Tot Evul Mediti ne infatiseazd spectacolul unel
lupte nesfirsite dela om la om. Parci ne-aflim
intr'o vecinici tabard si campanie de rizboili: un
rizboitt al tuturor in contra tuturor. Anarhia mer-
gea asa de departe, in cit regii si impdratil n¥ in-
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semnatli nimic fatd cu seniorii. Singurul drept care
domnia, era dreptul celui mai tare. Si cind
se recurgea la «judecata lui Dumnezeti» se ficea,
in realitate apel tot la fortd. «Judecata luf Dumnezeti»
sanctiona prin duel si lupti, prin bitilif si rizboaie,
prin singe si omor, tot dreptul celui mai tare. Cel
mai tare, cdruiai se dideat astfel toate drepturile,
devenia tinta selectiel sociale.

Numai puteasi fie vorba, negresit, de renuntare la
viata aceasta, de renuntare la gloria si mirirea pamin-
teascd. Se uita «impiritia cerurilor» pentru slava tre-
cdtoare a lumif acesteia, pe care o dispretuiati numai
in limbajul, invitat pe de rost, al cirtii. In fond, se
simtiai pornirile cele mal nereziztibile citre afir-
marea instinctelor naturef omenesti, cdtre un na-
turalism de aceeast primitivitate functionald ca
si naturalismul vietii antice pdginesti. In lupta tu-
turor in contra tuturor, in triumful eroismulul, in
apologia celui maf tare, se otelia statornic energia
personalitdtii umane, Individualismul de sine sti-
tator, sigur si stipin pe destinul sdl, isi lua avintu!
rupind zagazurile subrede ale formelor incoerente
si incosistente. Un Zabdizus suflete
din conditiile reale de viatd ; si,
acesta dicteazd intelectuluf formularea teoretic¥ a
intelesului sit, ca o conceptie noui si ca un drept.

Directia, in care s'a dezvoltat si constiinta po-
porului, asa cum se arat3

sc nou se incheagd
la un moment dat,

in literaturile populare,
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Y

dovedeste adincimea miscirii naturaliste in evolutia
sociald.

Jatd in intregime a doa cauzd, cea pozitivd: in-
multirea ideilor, cresterea tendintelor ce nu mal
incipeail in liniile culturei oficiale.

VIL

Tara, unde schimbarea moderni s'a indeplinit
mal usor, unde cauzele prefaceril s'ati prezintat in
conditil mai priincioase, a fost Italia.

Fati cu celelalte tiri, Italia se gasea in o situatie
exceptionald. Mai intif, traditia culturii romane n’a
dispirut nici-odati complect din ea. Din generatie
in generatie se perpetuase fatal spiritul unei civi-
lizatil, care se ndscuse, S€ desvoltase, domnise in
acele locuri, de unde cucerise apoi lumea, si de unde
acum vorbia necontenit sufletelor prin graiul mo-
numentelor sldvite, prin amintirile nesterse ale tre-
cutului, prin ochif si gestul statuelor invechite, prin
glasul operelor de arti, prin mirturia literaturii ne-
uitate. Din generatie in generatie se transmisese
comoara de idei si de frumuseti ale latinitatii, in
poetil si scriitoril, cititf, intelest si admirati veacurl
dupi veacuri, fard intrerupere, fari solutie bruscd
de continuitate. Barbaril, carl at trecut prin Italia,
n’ati tulburat aproape in nimic linia de desvoltarea po-
porului roman. Longobarzii, asezindu-se la nord, n'atl
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putut face nimic mai bun decit si se asimileze re-
pede in masa culturii covirsitoare a populatiei de
bastind, ca or-ce popor tindr, neformat, intrat in
corpul matur, pe deplin organizat al altui popor cu al-
cdtuirl sociale si culturale vechi si solide. Limba
vorbitd pind in sec. XIII in Italia era incH asa de
latineascd, incit Stul AuBrosiy, in predicele
sale, adresate poporului, se servia in mod firesc
chiar de limba latini. Si asa de nealterat diinuise,
in toate manifestirile, geniul latinitatil, incit in toatd
Italia un singur monument mai insemnat arhitectonic
a luat caracterul gotic: marele dom din Milan; incolo,
pretutindeni stilul latin stipineste in arhitecturd in-
treagacreatie artistica. Gloriile civilizatiei romane erai
asade populare inc¢it DANTE, in Dizvina sa Co-
medie a gisit foarte natural —si cititorii lui ase-
menea—sd-si iea de ciliuzi in Infern pe vireiL.

Deosebit de aceasta, prin pozitia el geograficd,
Italia putea si primeasci influentele noui ale unui
curent cultural, asa de luminos pe fondul intu-
necos al Evului Medit, in toiul sii: civilizatia si
filosofia arab 3.

Terenul sufletesc era astfel bine pregdtit pentru
O viatd noud, pentru o Renastere, inci inainte
de revirsarea invitatilor grect din risirit, dupi ci-
derea Constantinopolului.

Elaborarea unet conceptii nouf

: de viati pe baza
elementelor civilizatiet

antice si a experimentelor
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omenirii medievale a fost inlesnitd in Italia si din
cauza linistei relative, de care se bucura aceastd
tari, comparatd cu restul Europei. Rizboaele, chiar
cind se intimplali, nu mai aveaii nimic silbatic, in-
fiorator, in Italia. Cetdtenii puteal si-si vazd inainte
fie-care de afacerile lor netulburati si nederanjati. Nu
ei se biteail in rizboaele lor, ci anumiti oameni
angajati si plati{i pentru acest scop: condotieril.
Si acestia, la rindul lor, bitindu-se nu pentru el
insisi, ci pentru ambitia altora, nu aveati, se inte-
lege, nici un interes s se extermine. Erai ca ad-
vocatii de azi, cari se cearti pentru clientii lor,
aruncindu-si in cap articole si paragrafe de legi,
destul de inversunat, ca sd mal poatid inc3, dupd ple-
doarie, si meargd impreund linistiti, brat la brat,
si-si fumeze o tigard or si-si continue ©O partidd
de biliard, si carl, nu arare ori, intelegindu-se din o
renede privire protivnic3, cer in comun acord ami-
narea procesului, ca sd plece mai de grabd la o
vinitoare proectatd. Luptele condotierilor ficeali
impresia unui joc frumos de cadril. Rar se intim-
pla si cadd vre-o dati cite o victimi a eroismului—
intimplare regretabild, neintentionatd de beligeranti;
o gresald, nu o fald. Si in manevrele de azi poate
se intimpld cite un caz de rdnire satt de moarte.
Nimeni nu P’a voit. Mai mult decit niste manevre,
nu erat nici acele incierdri artistice si artificiale
ale condotierilor. Cetatenil, cind n'aveail de lucru,
ar fi putut asistalaele,ca la niste intrecerl de curse.
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Dar mai de grabi, fireste, isi vedea fie-care de
ocupatiile sale pacinice: negustorul de negot, li-
teratul de cirtile lul. Toate straturile sociale isf ur-
mdriall in liniste lucrarea lor de perfectionare. De
aceea, unde se mai gisia cultura asa de intinsj, in
sec. XV, ca in Italia? Unde se interesa si poporul,
nu numal principif si invitati, de miscarea artisticd
si literard ca in Italia? Unde se mai pomenia si
alerge lumea, dela mic pind la mare, cind se a-
nunta vre-o lecturd publicy, si si se indese cu gri-
mada, lacomi de frumos si de adevir? In ce tari
din Europa s'a maf vizut, pe vremea aceea, ce sa
vdzut in Italia, ca priviliasif si-si lase pravaliile ca
sd meargd uneori noaptea, la lumina tortelor, sd
asculte pe un poet, AconTE, citindu’st poeziile?

O adincime si intindere asa de mare a culturii
in straturile populare, ajutati de o liniste publicd
relativd in niste timpurl asa de tulburi, sprijinitd
pe traditia civilizatief romane, imboldita de influ-
entele altor curente de idef strdine, nu era natural
sd alcdtuiascd un teren intelectual priincios pentru
fermentarea, inchegarea unet formule culturale noui?

Aceasta despre partea conceptiei teoretice de
viata.

VIIIL

Paralel, mergea desvoltarea vi

) i etii libere, in de-
plina eif spontaneitate reald. Nic

derl nu izbia spi-
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ritul un contrast asa de radical intre prescriptiile
dogmei dominante si practica vietil de toate zilele.
Italienii ficeati astfel, asupra oricirui crestin din
alty tard, impresia unui popor impili, nelegiuit.
«Italienii, zice LUTHER, a c#rul energicd sinceritate
nu era deprinsi deloc s#’si stipineascd impresiile,
nici sd’si indulceascd prea mult exprimarea lor, Ita-
lienif sint oamenii cei mai nelegiuiti; ist ‘bat joc
de adevirata religie , rid. de nol. ceilal{i crestini,
fiindci credem toate din Scripturd, .. Ei ati un
cuvint ce'l spun cind se duc la bisericd: Hazide
sd ne conformam greselet populare. — «Dacd am
fi obligati, mai zic ei, si credem in totul cuvintul
luf D-zeli, am fi cel mal nenorociti oamenf, n'am
putea si mai avem o clipd de veseliese

... «lItalienii, urmeazi LUTHER, sint sali epicu-
riani sall superstitiosi. Poporul se teme mal mult
de St. Antoniu orf de St. Sebastian, decit de Crist,
din cauza pligilor ce trimit. Dé aceia, spre a
impedica pe Italieni sd urineze in vr'un loc, se zu-
graveste St. Antoniu cu lancea sa de foc. Jatd cum *
triesc intr'o extremi superstitie, fard si cunoascd
cuvintul lui D-zeti, necrezind nicl in reinvierea mor-
tilor nici in viata de vecl si temindu-se numai de
pligile timporare.» 1).

Predicatorul dominican SAVONAROLA (1452—1493),

1) Citat de aIxs, in Philosophic de I'art; P- 177—78.
7
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in culmea revoltei, numeste pe Italieni curat si
simplu — porci !

Mai multi emancipare de forme, de traditii, de
obligatii fati cu autoritatea, fati cu dogma si cu
morala crestind e greli de inchipuit. Molima rebe-
liunii practice se urcd pind la scaunul S-tuluf Petru.
$i papil se contagiazi de valurile vietif lumesti, sti-
pinite de puterea instinctelor primitive. Ascultati
cum descrie un martur ocular, secretarul ducelui de

Ferrara, o petrecere publics prezidati de papa LEOX
x. Extrag numai cite-va pasage :

«A doua zi a fost lupti de tauri; eram cu se-
niorul M. Antoniu, dupi cum am scris : tref oameni
furd ucist si cinci cal rinitf, doY au murit, dintre
carf un cdlut mic de Serapici, foarte frumos, pe
care-1 slobozi in areni si-l ficu si treacd printr'o
mare primejdie, cici taurul era peste dinsul, si daci
nu s'ar fi impuns bestia cu lovituri de lan;:e, nu
ar fi slavit si 'ar fi ucis. Se asigurd cd Papa ar
fi zis: «Siracul Serapicil> si ci se bocea mult.
Aucvi cd in acea seard s'a jucat comedia unui ci-
luga{r « «+ §i, fiindcd ea n'a procurat mare satis-
factie, Papa, inloc de a pune si se danseze /o
:Maufesgzte, a ficut si se balanseze in aer célugérlﬂ
invalit intr'o prostire, astfel ca s ajungi si dea
© mare loviturd cu pintecele peste pardoseala sce-
nel; apol a pus si i se tae Jaretierele si sd i se
scoatd colfunii; dar bunul cilugir se puse si muste
Cllell'lt.lll. trel sali patru din acest} saegil. ’
atten Toviturt wu a5 Ice PE cal i 1 se dddn

mina pe dinapof, incit, dupi cite
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mi s'a spus, a trebuit apol si i se aplice multe ven-
tuze la partile posterioare...» 1).

Nu se jenati de fel nici papii in petrecerile lor.
Ce le trecea prin cap, se considera ca permis. Ma-
nifestarea personalitdtii in toate pornirile €f, se prac-
tica, de fapt, ca o lege naturali. Nu se cddea, nu-
mal ce nu se putea. Teoria lipsei de scrupul in
realizarea dorintelor si scopurilor cu or-ce pret,
o formuleazi in toati regula macmiavELLL in /!
Principe.

«Chacun sait combien il est louable 2 un prince
<de garder sa parole et de vivre avec intégrité
<non avec astuce. Néanmoins on voit par expé-
«rience dans notre temps que ceux-la, parmi les
«princes, ont fait de grandes choses qui ont peu
«tenu compte de leur foi et ont su par astuce faire
<tourner les cervelles des hommes et a la fin ont
«détruit ceux qui se fondaient sur leur loyanté. ..
«Un seigneur prudent ne peut pas ou ne doit pas
«garder sa parole, quand cela lui est nuisible et
«que les motifs qui lui faisaient promettre ont dis-
paru» 2).

Acelas sfat il di statelor.

«Totdeauna, cind e vorba si se iea vreo ho-
tirire, de care atirnd binele statului, nu trebue sd
se opreascd nimeni de consideratii de dreptate sall
nedreptate, de umanitate sat cruzime, de onoar€

1) TaiNg, op cit. p. 185.
2) Citat in Tang, op. cit. pag. 208.
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sal rusine, ci, ridicindu-se mai presus de toate a-
cestea, trebue sd intreprinzi tot ce poate si scape
statul ori sd-f asigure libertateas». 1).

MACHIAVELUL (1469—1527) apare astfel ca filo-
soful practic al Renasteril; nu di vietii reguli di-
rective, ci mal mult copiazi regulile functiunif ef
obisnuite. O formuleazs, n’o reglementeazi. «Ca un
adevdrat om al Renasterif, admira desfasurarea for-
tel ca atare, indiferent in ce directie ar lucra acea
fortd 2). Si, se poate adduga, admiri manifestarea
vietil in stilul anticitatii 3).

XI.

In directia aceluiast spirit, de veche origine na-
tivd in Italia, se arunci si curentul stirnit prin re-
invierea studiilor clasicititii eline. Naturalismul vietil
antice, revirsat din operile poetilor, scriitorilor, ar-
tistilor Greciei vechi, ridici valurile sufletului mo-
dern, in miscirile lui citre eémanciparea de tirania
autoritatil si regisirea de sine insust. Omul cautd
parcd si se descopere pe sine insus'T
lul pornire naturald, studiindu-se in ’o
si artel antice. Curentul nog se potri
cu dispozitia sufleteascy a Italief;

, in adevirata
glinda poeziel
via de minune
era un fel de ar-

') Discorsi, I, 41, La HOFFDIN
Philosophie, I, p. 20.

%) HOFFDING, op. cit. I, pag. 19
3 i intr b ;
) Vezi introducerea la cartea I din »;s corsz.

G, Geschichte de neuren
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monie prestabilitd intre tineretea naturalismuluf elin
si setea nemirginitd de viatd exuberantd a Italie-
nilor. De aceea afinitatea a provocat aici prima
atractie si a determinat efectul istoric al Renas-
terif. Siinainte de cdderea Constantinopolului in-
vitatil greci gisiai in Italia o primire cordiald,
mai ales la curtea familiel mepicis !). Dar, dupd ci-
dere, fu o curati invazie. Toati lumea se intrecea
si invete greceste, ca si patrunzd in frumuse-
tele inchipuirii eline. PETRARCA, liricul cintdret al su-
biectivititii umane, nu-si mail prefuia gloria d’a fi
un mare poet italian si un adevdrat poet latin
(Africa), de cind se vedea in neputintd de a ceti
pe ouer in original. lar contimporanul sdli BOCACCIO,
fermecitorul povestitor glumet, strilucia si des-.
tepta uimirea si admiratia tocmail prin cunostinta
aprofundatd a literaturii grece.

Tinta invitatilor se fixase: restaurarea trecutulul
clasic. Tinta or ciruf om cult asemenea: cunoasterea
si imitarea civilizatiel antice. Grecii venitl din Con-
stantinopole, isi gdsial repede locuri pela curti, in
casele bogate, in familii, ca profesori. Italienil, de
toate virstele, ficeali cerc scoldresc imprejurul vr'unui
literat fugar. Se repeta, in alte conditif si cu alti
actori, dar cam in acelas decor, scena istorica a modei
grece in educatia Italiei, de pe timpul Romanilor.

1) Astfel Georgios Gunistos PLETHON (niscut pela 1385),
BESSARION (ndsc. 1355), MARSILIUS rrcixus (ndsc. 1433).
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X2

Era natural ca o noui directie si apari si in or-
ganizarea invatimintului. Scoala si didactica se in-
fluinteazd de spiritul timpuluf. Cunostinte noui, ten-
dinte si scopuri noui, modifici si coprinsul si forma
activit3tii educative. Schimbarea de directie in func-
tionarea scolil se oglindeste apoi, fireste, in teorif
corespunzdtoare despre educatie si instructie. Peda-
gogia Renasterii in Italia o putem astfel extrage
din citi-va scriitor{ al timpului. Nu mi voiii extinde
asupra ei, ca sd ajung mai de grabi la pedagogil
carf ail ilustrat stiinta educatiel la inceputul evuluf
modern. V& voili comunica numai o scurti biblio-
grafie, indicind autorif marcanti si tendinta gene-
rald a operelor lor.

1) PATER PAUL VERGERIUS in opera sa «De inge-
nuis moribus ac liberalibus studiis li-
belluss, pune intre stiintele ce trebue si se in-
vete : Istoria, morala Jilosoficd si elocventa, iar ca
principiti in conducerea copiilor : /auda. Aceasta
are mare importants, cicl pini la el principiul fu-
sese mal mult bitaia. Se ocupi si de educatia fi-
zicéi: re.comandé jocurile, Iats, prin urmare, deja
citeva inovatii. Pedagogit incep si se intereseze
si de viata copilulul, si1 dea putinta de a trii, ca
atare, in faza educatiei lor.

2) MAPHEUS vVEGIUs = 5
mf)z‘aw Hbé'?‘or;ujz 5;1146()16*-'1408) in «de edw

Aris eorum moribus»
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se ocupi, la inceput, de educatia morald si vor-
beste muilt de puterea exemplului, amintind, pentru
educatia bietilor, exemplul SF. AUGUSTIN si pentru
fete exemplul mumei SF. ATUGUSTIN. VEGIUS accen-
tueazi importanta scolilor publice; pind atunci era
ca ceva de sine inteles numai invitimintul pri-
vat. Si tot la el gisim primele rudimente ale
invatimintului mutual. Intre scriitorif ce reco-
mandi pentru cetire, sint; SALUST, VIRGIL, Esop; dar
interzice pe TERENTIU. VEGIUS s€ ocupi si de co-
prinsul etic al scrierilor, nu numai de forma lite-
rari. Nu trecuse definitiv in faza pur z manis-
14, care se€ entusiasmeazd numal pentru formid,
in opunere diametrald cu Evul medit, care nu are
deloc simtul formef, ci cautd numai fondul. In pri-
vinta asta, PETEARCA, desi mal vechil, era in prac-
tici mai umanist decit Vvecis; scria perfect lati-
neste asupra oricirui subiect, numai pentru pla-
cerea de a fiuri forme frumoase literare. Cind
vede pe Cola di mriExzI ocupat de ideia de a res-
tabili imperiul roman, i se inflicireazi muza Si
il cintd ca pe un eroti. Cind eroul cade, PETRARCA
il piriseste ; nu maf gdsia in el subiect de artd.

3) AENEAS SYLVIUS, care a ajuns papd cu nu-
mele de pos 11, dela 1458—1464, autorul operei:
De liberorum educatione, ne intereseazd in special pe
nofi, findci el isi intinde influenta umanistd peda-
gogicd si didacticd pind in Orient. Cartea a sCris-o
pentru LADISLAU, viitorul rege al Ungariei si Boe-
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miel. Chiar inainte de a fi pap4, sta in relatie prin
scrisorl cu episcopul din Cracovia, care ii trimitea
cadouri, simtindu-se migulit de laudele ce primia
pentru stilul siu.

Astfel miscarea Renasterei in educatie, sub forma
umanizmului, a ajuns in sec. XV, pini aproape
de noi, pind la Universitatea cea maf orientals. La
Universitatea din Cracovia gdsim, pela 1401,
prevdzute burse pentru Galitieni, Lituant si. Mol-
davi, in scopul propagandei catolice. Deci din
sec. XV trebue si admitem ci se duceati la Cra-
covia Romini, si faci studif superioare,

Ce se stie pozitiv, e ci mai tirziti, in sec. XVI
st XVII, cind Universitatea intrase sub influenta Je-
suitilor, tinerimea nobilimit moldave se ducea si
invete la Cracovia. Universitatea Cracovians deve-
nise un focar cultural remarcabil in Europa. La
1'518, cind s'a cisitorit regele Sigismund cu o ita-
liancd, s’ati gdsit aici destuf poeti /Zatini, spre a
cinta carmen nuptiale,

Plaici s'ati perindat citiva din cef maf de seam3
Poeti latini pe carl j-a avyt Germania in acel
tl‘mp * CELTES, AESTICAMPIUS, dof scriitord, carf, esiti
din miscarea culturaly , Umanismuluy, s’ati simtit
5 didactice, desvoltind

i a latinj, ca niste autori
Y trezifl dupd veacury de somn in o lume
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noud, ale cirel idei si pornirl cauti si le oglin-
deasci in operile lor.

Arheologii si paleontologil ne povestesc ci in
sarcofagele egiptene s'ar fi gasit boabe de gritt
intacte, carf, scoase la aer, si puse in conditii de
viati, alt germinat din not. Astfel ideile si tendin-
tele antice, esite din nol la iveald, att incoltit din
noiy, s'att desvoltat intr'o reviviscentd si eflorescentd

naturala.



Prelegerea VIII.

UMANISMUL IN GERMANIA,
AGRICOLA. ERASM. STURM.

I) Teoria umanizmuluj pedagogic se desvolti in
Germania, nu in Italia, Din ce cauzi. Determinarea intele-
sulul termenilor z 7 q 775 m, renastere.

II) Deosebirea umanistulu italian de cel german. Uma-
nizmul ca mijloc si ca scop. Degenerarea umanismului dela
literaturd Ia filologie. — Do forme ale renasterii — cea li-
terard si cea religicasi sag reforma —in conflict una
cu alta.

III) aericors, primul si cel mai perfect reprezintant al mo-
dernititii umaniste in Germania.

IV) Erasm. Importanta Iuy literars si pedagogia lui. Stu-
diul si fie placut. Formalismu] literar. In contra modei de
a imita pe Ciceron,

dent si conferentiar la C, llége de France. Organizarea
gimnaziului siti umanist djn Strassburg. Scopul: sapi-
ens et eloquens pietas. Limba latini temelia invitimintului.
Invitarea vocabulelor. CICERO magister ommuium, Declamatia
Dialectica pentru e/oczz,, o77afa. Autoril greci in original.

VI) Rezultate]e gimnaziuluf clasic din Strassbourg.
Cum se realiza Pletas ca religiozitate sal ca educatie mo-
rald. Emulatia. Colaborarea familiei cu scoala, Cum se
realiza pictas . loguen g Lecturi convorbiri, imitatie.
Furtul literar ca Principiy, Oportet furem esse. s Reprezén-
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tatii teatrale in latineste. Scolarii /istriones. — Cum se rea-
liza epitetul pietas ,Sapiens-. Superficialitatea.

VII) Influenta lui srory. Organizarea gimnaziului sdd din
Strassburg luatd ca model. lmportanta, succesul clasi-
cizmului antic in o tard unde triumfa reforma.

V1II) Incrucisarca celor dod curente culturale: reforma
si renasterea. Cu scopurl si mijloace asemuite, accen-
tuiazi tendinte si interese culturale deosebite. In ce std
slibiciunea umanizmului literar si tiria umanizmuluT religios.
Cultivarea limbei materne si principiul nationalitatilor aju-
tate de reforma.

Scoala, ca si paseascd inainte cu mersul timpului, a tre-
buit si se razime pe curentul miscaril religioase. Efectele
reformei asupra invitimintului superior si secundar.

I

Am citat ciji-va pedagogi italieni mai mult de
curiozitate istorici. Din scrierile lor n'am putea,
drept vorbind, sa formulim o directie pedagogica
mai constient articulatd in senzul renasteril si uma-
nizmulai. Marii pedagogi al renasteril si humaniz-
mului i gdsim in Germania. Aci se dezvoltd, in
consecuentd logicd, teoria educatiei, alcdtuirea $coa-
lei, indrumarea didacticei din ideile si tendintele
timpului notl. Si, totusi, miscarea umanizmului si
renasteril s'a ndscut in Italia; in Germania a fost
numai importati. Tocmal aci sti si explicarea fe-
nomenului. In Italia renasterea €ra prea mult o es-
crescentd biologicd fireascd a factorulul ir.lcon—
stient, a traditiilor culturale, a viefil publice; nu
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era o miscare de reflexie, si numai miscirile re-
flectate sint constiente, pot avea teoria lor. De a-
ceea, nici teoria renasterif n'o gidsim chiar acolo,
unde acest curent si-a luat nastere, ci mai de grabi
acolo, unde a fost adus ca o modi contractati prin
imitatie.

Am intrebuingat adesea acesti doi termeni u-
manizm si renastere, cind impreuns, cind de-
osebitl, cind unul pentru altul. Sx precizdm coprin-
sul lor de idei, si l3murim nuantele lor de inteles.

Si renasterea si umanismul se confundi
uneori cu reinvierea vietif si literaturii antice. E o
confuzie. Se restringe intelesul lor la putin lucru.

Renasterea, daci privim evolutia omenirii ca
tot, coprinde, desigur, mai mult decit simpla rein-
viere a vietil si literaturei antice,

Inrenastere, ceea-ce se redesteaptd, nu este
numai antichitatea. Genjul omenirel intregi isi re-
vine in sine. Puterile indscute ale firef omeneé’d, se
desmortesc de sub apasarea dogmei si doctrinei
medievale. Natura umanj se renaste.

Umanismul inseamy ace]as‘
rea naturel umane. Decit,
actul de énastere,
turef umane, care ge
biectul in loc de predicat
numi si naturalizm,
tere sall umanism, Se

s lucru: renaste-
in loc si se accentueze
S€ accentueazi asupra na-
rénaste. Se sublinieazi su-
ul. La urma urmef se putea
tot asa de lesne ca renas-
renaste natura humana"x.



PRELEGEREA VIIT. UMANIZMUL IN GERMANIA. 109

Totul atirni de ideia asupra cireia se lasi tonul.

Fenomenul este determinat: la sfirsitul Evului Me-
diti omenirea europeand se caracterizeaza prin o fen-
dintd pur naturalista in viati, omul isi dd drum
liber puterilor sale psiho-fizice native, individul se
afirmi in toatd plinitatea sa de om, in toatd a sa
humanitas, dezlegat de lanturile traditief, autori-
t4ti], corporatiel sociale. 1)

Si a fost o curatd intimplare, cu insemnate
urmiri istorice, negresit, cd dorul acesta de viata
integrald, complectd, a intilpit curentul de litera-
turd antic¥, in special greacd, ce se revirsa peste
.occident, mail ales in urma fugei invitatilor greci
din Constantinopol. Atunci, lipsa unei literaturi pro-
prii, care sd oglindeasca pornirile naturaliste ale
.epocei, a fost suplinitd prin literatura antic, in care
triia tocmai acelas naturalism spontan si naiv al
vietii libere. In special, literatura greacd se prezintd
ca o splendidd manifestare a vietii omenestl nein-
ciatusate de dogme si prescriptil supranaturale. Asa
<% aste dod curente, curentul reinvierii individua-
litatil umane si curentul literar, al oglindirei vietil
intense individuale, s'atl intilnit armonic intr'un mo-
ment istoric fericit, atrdgindu-se reciproc, ajutindu-
se si intdrindu-se unnl pe altul.

-

1) S4 se vazd tn interesanta operd a lul BURCKARDT, Die
Kultur der Ren naissance in Italien, descrierea in
.concret a acestul proces de emancipare in toate directiile

~ietii publice si private.
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I

Astfel, umanist in Italia nu insemna a fi nu-
mai un erudit cunoscitor al literaturef antice, ciun
om ce cautd si trdiascd viata complect indivi-
duald, dupd conceptia naturalisti antici.

In acest inteles nu prea gdsim exemplare de
humanisti, daci trecem granitele Italief, in restul
Europel. Umanistii in Germania, Franta ori An-
glia, devin, de regulj, cu foarte rare exceptil, niste
eruditi, literati, teoreticiani. Studiile umaniste, re-
prezentante ale curentuluf Renasterii, se reduc nu-
mal la cunoasterea si reproducerea formelor lite-
rare ale literaturii antice. Negresit, studiul scriito-
rilor vechi se face in primul rind pentru intelegerea
vietil antice si pentru imitarea ef, dar mai ales in
formele de manifestare literar,

Urmdrind degenerarea curentuluf umanist, in scur-
gerea timpului, gisim c4, de unde mai intif uma-
nismul si renasterea erai sc opul, iar literatura an-
tici mijlocul pentru atingerea scopuluf, mai tir-

ziu se transforma mijlocul in scop: cultura uma-

nistd, humaniora, insemneazi numai cunoasterea.
amdnuntity a literaturilor antice, pentru ele insele,
cel mult pentru intelegerea vietel antice.

O fazd mai departe de degenerare va fi, cind se
vor invita limbile antice numai
pentru intelegerea limbijor in ele i
§i pentru sustinerea acestej faze u

pentru filologie,
nsele. Se va gisi
n argument, a-
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nume ci ocupatia cu literatura greacd si latind da
spiritului ocazia de a se exercita, intr'un chip ex-
ceptional, printr'o escelentd gimnasticd mintald, care
nu s'ar putea inlocui cu nimic.

Cit de complicatd e in general miscarea cultu-
rald a omeniril, se mai poate vedea si din faptul
c% un curent umanist, in intelesul strict al cu-
vintului, niscut tot din marea miscare culturald a
renasterii, se ridicd in contra formei de renastere
prin literatura anticd.

Ce este reforma religioasd, in fond, decit tot o
miscare de renastere a omului ?

Omul cauti si se emancipe de tirania unor le-
giturl autoritare, cauti si inteleagd prin el insusi,
prin aprofundarea directs a Bibliei, raporturile
dintre el si divinitate. Totusi miscarea reformei,
desi o renastere religioasd, va fi o reactiune contra
renasterii preconizate de literaturile antice. Aceste
do# misciri se vor gdsi, intrun moment dat, in
conflict. Asa LOTHER, considerat ca adversar al mis-
cirii renasterii de cdfre umanisti, considera, la rin-
dul siii, pe totl umanistil ca dusmani ai adeviratel
renasteri, al renasteril religioase, fiindcd din lite-
ratura antici, pigind, rezulta un spirit contrar re-
ligiunii crestine.

De aceea, cind miscarea reformei religioase s€
accentuiazi ca curent literar, s€ atrofiazad curent'ul
protivnic, transformindu-se treptat-treptat, intr’o mig-~
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care pur abstractd, de eruditie filologicd, iar nu
de viatd.

111

Dintre pedagogii ce ali propagat in Germania
miscarea umanistd si s'all addpat mai direct dela
viata umanistd, cum se dezvoltase ea in Italia, ci-
tez mai intlii pe AGRicoLa.

AGRICOLA are importantd in desvoltarea umanistd
a Europel nu atit prin scrierile luf scolare, prin ac-
tivitatea luf didactici propriit zisi, cit prin cultura
sa pur humanistd, Spirit si caracter cu desdvirsire
liber, om cult, si cHutind si-si traiasc viata in
conformitate cu ideile sale, AGricoLA servise Ger-
maniel ca model de om mod ern, in toatd pu-
terea cuvintului, luat in intelesul Renasterifi. Ni-
meni r’a putut sji-1 lege de o indeletnicire maf sis-
tematicd scolard. Ocupatia discileasci i se pdrea
sterild, plicticoasy, ingratd, ba chiar desgustitoare;
jar scoala un iad, in care viata omeneascd zace
comprimatd. AGRICOLA nu avea expresii destul de
-energice, ca sd-si arate revolta in contra practicel
scolare din acele institutii, unde antichitatea facuse
sd domneascy veselia $i viata, si cari purtaser o-
datf’l nume{e de Zudus. Vechile ludi i se infatisal
-SCh‘mF’ate 0 niste adevirate institutii de tortura.

De?‘ AGRIC?LA n’a voit sd-si lege activitatea de
functiunea v'uney scoli, a influentat totusi asupra
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directiei educative prin scrierile si viata lui, luatd
ca exemplu. In special, s'a influentat dela el cor-
poratia religioasi a fratilor Hieronimi (frati de viata
comuni), de prin regiunea Rinului; iar din spiritul
pedagogic al Hieronimilor a esit un celebru umanist,
renumit atit ca scriitor cit si ca promotor de cu-
rente de idei — ErAsM (1467—1536).

V.

ErAsM, desi originar din Roterdam, nu se poate
considera ca apartinind unei anumite si singure
tar. In timpul cind literatura si limba latind ser-
viai de limb3 si literaturd universald, localitatea
unde triia si de unde ist impristia unul ideile, nu
avea nici o importantd. ERAsM, ca si ceilalfi uma-
nisti, se considera ca factor si membru al culturei
internationale. Il gidsim de altminteri cdlatorind ne-
contenit din loc in loc; dar, fiindcd s'a oprit mal
mult timp la Paris, pedagogii francezi au incercat
si-1 considere ca al lor.

O stea a istoriel literare si a miscarii culturale eu-
ropene, ERAsM ocupd un loc de onoare si in istoria
pedagogiei. Primul sfert al sec. XVI-lea a fost cu de-
sivirsire dominat si cirmuit de superioritatea lui inte-
lectuald. Pontif al literaturii si al gindirii, ce scria si
zicea ERASM in scrisorile, in operile lui, se asculta cu
respect de toatd lumea, dela Papi pind la cel ‘de
pe urmi cilugir. Vasta lu eruditie literard, mersul

8
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vioiti si energic al stilului siti nervos si spiritual
-atrdgea si se impunea. Satirele lui in contra viefii
cilugirest] si a celei scolare, ad cizut ca piste u-
sturitoare lovituri de bicii pe spinarea contimpo-
ranilor, carf nu puteai, prin urmare, si le treacd
usor cu vederea.

Cu drept cuvint s’a comparat influenta lui ERASM
cu cea exercitati de vorraiRe in sec. XVIIL si
intru citva cu a lui v. mugo in al XIX, care avea
curajul si-si lua dreptul de a scrie monarhilor, ca
s¥ le dicteze hotiririle in afaceri superioare de stat
si de cirmuire de popoare.

Ca pedagog, ERASM s'a manifestat printr'un sif
respectabil de scrieri: De ratione studii. Colloguia
puerilia. De ratione conscribendi epistolas. Cicero-
nianus sive de optimo dicendi gemere. De civilitate
morum puerilium, etc., elc.

Se constatd o preocupare didactici durabild, in
aceste scrieri apirute in deosebite timpuri, cea intil
pela 1512, cea din urmi pela 1534.

Ca inspirator al gindirit lui pedagogice, ERASM re-
cxvmoa.';?te P€ QUINTILIAN; dar, negres't, cind e vorba
? aplxge teoriile la chestiile timpuluf sii, se inspird

irect din o i im i ierile lui
Wit bservarea lucrurilor. Gisim in scrierile lul
2eg . € o elocventd admirabily, in care adminis-
azd reprima
A mglof nl()ie aspre dascalllor ce nu cunosc
mai bu

g n de disciplind decit bitaia; pe

acestia ii trimite curat si simpl
mplu la plug, ca si mine
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boil cu nuiaua, cu care vor si mine vointa copiilor.

Pentru prima oard se cere cu insistenti dasci-
lilor un lucru, ce pare astdzi banal, cel putin in
‘teorie: anume sd facd studiul plicut.. Pentru
atingerea acestul scop, ERASM exagereazd chiar
une-ori mijloacele. Asa, el recomandi sa se faci,
pentru copiii ce invatd citirea, niste litere de aluat
dulce, pentru ca, mincindu-le, sd le si invete. De
aci se vede citi aversiune ii inspira lui ERASM me-
toda ursuzi, rece, moart, intrebuintatd in timpul siti.

Fatd cu studiile literare, ERASM era un umanijst
in toatd puterea cuvintului si in acceptia lui cla-
sicd. Se preocupa numai de frumusetea formej, putin
ii pisa de coprins. In alegerea autorilor, se uita
la stil, nu se inchieta de fond. ARISTOFAN si TE-
RENTIU nu-l speriat deloc cu scenele si limbajul
decoltat al comediilor lor cam riscate ca opere
educative. Nu da atentie la ce spune autorul, ci
la cum spune. «Rerum cognitio potior, verborum
prior» zicea el. Nu era contra invititurii elemen-
telor de istorie naturald, geografie, fizicd.
Dar nu uita s¥ spue ci acestea nu formeazi adevd-
rata hrani sufleteasc, ci sint numal niste gustdri:
«Haec degustare, sat erit.»

Subiectele de compozitie, in cari trebuiati exerci-
tate talentele oratorice, ERAsM cere si se ia din
viata timpului, nudin reminiscentele literare ale
antichititei. De aceia admite, ba chiar recomandd,
la nevoe, cite-o modificare necesard a limbef latine,
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pistrindu-se insd amploarea, eleganta stiluluf clasic.
Ridiculizeaz3 pe imitatorii & autrance ai luil CICERON,
care devenise idealul scriitorilor si vorbitorilor din
sec. XVI, si o moda enervantd pentru un spirit cu
o puternicd individualitate proprie. Nu mai citiai,
nu mai auziai decit fraze cunoscute, intorsituri de
constructil, cuvinte si perioade din cicEro. Unil
mergeali pind acolo, ci puneai si pe sigiluri chipul
lui cicero. Nu mai era viata cutdrui om concret
din sec. XVI exprimati in vorbirea lui personal,
ci o imitatie de viatd, o maimutirie ridiculd, demnd
de batjocorit ca ori-ce contrafacere a unei vieji
omenesti.

V.

O importantd didactic deosebitd, din punct de
vedere al umanismului, are in Germania vestitul
JOHANNES STURM (1507—1589). Acesta s'a ilustrat
mai ales prin organizarea si conducerea celebruluf
gimnaziu din Strassburg, alcituit dup3 principiile
umanismului literar.

‘Dar in lunga lui viati, de 82 de anj, a avut pri-
lejul si putinta de a exercita o influentd hotri-
toare asupra mersului invitimintului in genere, nu
numal din Germania, ci aproape din Europa in-
t.rea%é. Sd ne oprim dar putin asupra individua-
litdtil acestui insemnat pedagog.

STURM si- imi ia intr’ i i1
i"@ primit educatia intr'un gimnaziu
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din Liitich, condus de societatea fratilor hie-
ronimi, deci influentati de umanismul lui Acricora.
In gimnaziul din Liitich, compus din opt clase,
cu o promotiune riguroasi dupid examene duble
anuale, se invita foarte sumar regulele gramaticale,
apoi se ficeat lecturi ain autorii clasicl. Ca ino-
vatie scolard, figurait in program limbele greacd
si ebraicd.

In virsta de do#-zeci de ani, sturm deschise
cu un profesor o tipografie, ca mijloc de traid, si
editi carti de literaturd pe cari cduta apol sd le
desfacd. In acest scop de afaceri se duse si la Paris;
aci se cisitori si rimase si studieze medicina la Co/-
lege de Framce, unde a tinut apoi prelegeri de medi-
cini, dialectici si despre Ciceron, Demostene, etc.

In timpul acesta, sub inriurirea reformef religioase,
i vine in minte ideea mireatd de a cduta sd in-
fluenteze asupra lui Francisc I si sd-1 facd reformat.
Intrd in relatii cu MeLaNcmToN si cu altif; dar
acestia nu-si prea ficeat iluzi de izbindd. Si in
adevir ci story n'a reusit. Se reintoarse in Ger-
mania, unde, dupd citeva oscilari, se asezd la Strass-
burg. Aici a luat conducerea celebrului gimnazid,
ce a servit de model gimnaziilor umaniste, in
Germania si aiurea.

Cum era organizat gimnaziul umanist din Strass-
burg? Cum functiona? Ce rezultat a dat?

Scopul umanismuluf, formulat de STURM in Epis-
tolae clasicae era: pietatea inteleaptd si elo-
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cventd: «A4 nobis propositum est sapientem atgu
eloquenten: pietatem finem esse studiormm.»

. Cuvintul «Znfeteapri» nu-i traducerea tocmai e-
xactd a lul «<sapientem» ; mal just ar fi erudits
cdcl acceptiunea lul ne duce cu mintea mai mult
la cunostinte, se raporti la intelect, pe-cind intelep-
ciunea se referd la vointy, la felul echilibrat al ma-
nifestdrii in afard, al activitatil, «Sapientiar a fost
redatd cu alte cuvinte: «cognitio rerum», <eruditior-
Dect scopul scoalei Iuf Sturm era pietatea elo-
cventd si eruditi.

Cum se ciuta si se realizeze acest scop? Intregul
gimnaziti se impdrtia in zece clase, ce se puteal
percurge si in nod ani. Numai clasa decima si nona
puteai fi absolvite amindoi intr'un singur an, pentru
fiecare din celelalte se cerea cite un an de studit.
Tot invitimintul se iatemeia pe limba latind
Se incepea in decima si nona cu invatdmintul ele-
mentar al limbei latine si se progresa atit de re-
pede cid deja in octava se propuneat lectiile
in limba latini la toate materiile.

Citd greutate punea pe invatarea vocabulelor, ca
material brut al vorbirij | Un invitat, ce n'a avut
de lucru, pe seémne, a ficut statistica cuvintelor ce
se invdtall in cei intiy sease ani, si a gisit modesta
fifrd de 21.000 | Chiar din anul al doilea se poate
zice ci se incepea predarea in limba latina, cici tra-

ducerile se ficeaii totin latineste, prin parafrazarea
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a

intelesului, prin circumscriere, spre-a se vedea cd
s'a inteles cuprinsul.

Se cetia mai ales CICERON, «magister omnium»
temelia invitimintului dela clasa cea mal de jos pind
la cea din urmi. Putini autori clasici mai gasiat,
gratie in fata purismulut umanist. Deabia in secunda
si prima se introducea SALUST. Cit despre ceilalti:
CAESAR, TACIT, TIT LIVIU, numai exceptional si intru
cit puteatl servi scopulul scoalei, elocventel.

Idealul era de a se scoate Ciceroni, oameni
cari si vorbeascd latineste ca marele orator si scri-
itor roman. O utopie, negresit, 0 donchisonadi peda-
gogici siliterard, care nu lua seama la realitatea lucru-
rilor, nu considera puterea covirsitoare a timpului si
vietii ambiante. Ce pdsa intereselor vitale si noul
ale societitii de cizelarea clasici a frazelor cicero-
niane, cari nu le spuneail nimic de ceeacele ardea
lor? Si o astfel de fantomd culturalid a fost urma-
rita de invitimintul clasic in secolul XVI-lea, ba incd
si mai tirzii !

In guartz se cerea deja declamatia si se in-
troducea, pentru interesul retoricel, ViRGiL, intru
cit poetul Eneidel putea s3 furniseze forme pentru
elocventd; incolo CICERON riminea <«wmicum OM:
ninm literarum exemplum». Ca sd se dobindeasca
si elocventa impodobitd, celocutio ornata»,. se da,
in clasele superioare, ca ajutor retoricef, si dia-
lectica. Tot in cursul superior se incepea sd se cé-
teascd in greceste DEMCSTENE si foarte putin PLATON,
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TCCIDIDE si chiar HoMER, intru cit folosiati negresit
elocventei, retoricel.

VI

Care a fost rezultatul acestui invitimint clasic?

Scopul era: sapicns et eloguens pictas.

Cum se realiza pietatea? Luati in intelesul de
religiozitate, nu prea vedem, in gimnaziul lut
Sturm, cum se putea realiza. Invatiturd saa culturd
religioasd—nu se prea observi in organizarea si
tunctia acestui gimnazit. Luati ca educatie morald,
ca umanizare si indulcire a sentimentelor, mijlocul
ce gdsim intrebuintat, mal cu seami, este emulatia,
reluatd mai sistematic de jesuitl si care, pind az,
joacd ua rol insemnat ca mijloc de educatie, desi
pedagogia moderni i-a pus in evidenti si defectele
precum si valoarea morali mai curati a altuf sti-
mulent educativ: compararea cu sine insu&;fl’.
Pentru emulatie, se impdrtiau elevii in decurioni,
cdpréril scolare cu grade, ca si se poati influenta
reciproc.

Un principiti, pus ca mijloc serios de educatie,
§l care pind azi a rimag tot
gisim la SIURM: ¢0/0bor0,,, armonicd @

;foalez 5 fa 7iliel in opera de educatie a co-
piilor. Educatia familiary se face i

cea scolari separat in Scoali, si fo
rile, cind aceste dox directiy ,de

numal un deziderat, il

arte rare sint cazu-
inﬂuem,:e Se unesc
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armonic. Profesoril isi exprimi incd si azi necon-
tenit dorinta ca familia sd dea concurs scoalef, si se
pling ci mare parte din influenta profesorald se risi-
peste pe drumul dela scoald acasi si c¥, ceia-ce mai
rimine neatacat se prapddeste indati-ce copilul
intrd in cercul familiel.

In ce priveste epitetul principal al pietdtif, de
a fi «eloguens», s’a vizut in parte cum vrea s'o rea-
lizeze sturM: prin lectura lui cicErRON si prin con-
vorbirf in latineste. Dar mijlocul cel mai de capetenie
era imitatia. Aceasta s'a numit de unii pedagogi
o adevirati scoald de plagiare, de hotie literard.
Se cerea elevilor si fure din cicerox fraze, expresi,
fragmente si cu acest pot-pourri literar sd alcd-
tuiascd un discurs, dar astfel ca si nu se bage
de seami imitatia. « Oportet furem esse, sed ita tamen
ut ipsum furtum non appareat> zicea STURM. Céci,
daci apare, e o stingdcie de rdi gust. Peticile rupte
din CICERON si ‘cusute cu miestrie, trebue si aibd
aerul lui ciceron, dar si pard ceva notll.

In sfirsit mijlocul cel mafi complect pentru des-
voltarea geniului elocventei latine erat reprezen-
tarea pieselor latinesti in original. Elevil
jucati comediile lui PLAUT si TerENTIU in latineste;
si scolaril /istriones, cari intrebuintati mare parte
din timp cu invitarea rolurilor, isi faceatl mare merit
din jocul lor. Unil chiar s'all organizat in cete de



122 PARTEA 1I. ISTORIA PEDAGOGIEI MODERNE.

actori, de adevdrati Zistrion:, jucind, ca societate
dramaticd, piesele invitate.

sTurRM insusi si mal ales, negresit, criticii, obser-
vard deja dela timp cd Invitarea si jucarea pieselor
face de se neglijeazi celelalte studii, dar tot nu-si
puturd inchipui cd din acest mij/oc de invitare a
limbei latine se va desvolta in elevi pofta de ase
face actori ambulanti. Lucrul era totusi de previzut.
Cu mai putin zel dramatic si tot se di impulsii
fantastice tinerimii. Masura inriuririi in aceasti di-
rectie nu e totdeauna asa de lesne s'o pistrezl
in justa ef mijlocie bine ficitoare. Sub ochif nostri
se prezintd cazuri demne de meditat. O trupi de
elevi, anuntindu-se ca trupa cutirai licen, afisa
intr'o vacantd pe zidurile unui oras, reprezentatil
teatrale. O mod4 noua incepe a se ivi de curind:
fanfara scolard. Trombonisti, flautisti, trimbitasi
sufld in instrumentele lor, in mod mai mult sai
mal putin armonios, mai ales in marsuri, adesea
obositoare, pe stradd, la serbiri publice. O singurd
modd nu se intinde si nu se prinde, desi ar folosi
mai permanent si mal general: exercitiul militar sis-

tematic si riguros practicat si marsuri insotite de
cintece eroice,

Cum a ciutat majy departe sturMm, si realizeze

cellalt epitet al pietdtii: de a fi «sapiens», eru-
ditia adici?

Aproape tot asa de putin ca si pietatea.
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- Cognitio rerum, eruditia, se ciuta de umanisti
numal in cirti, in literati, nu in naturd. STURM
se abate dela umanism, in asti privintd, cdci el nu
cauti eruditia nici in autorl. Sapientia era numai
o formuld goald. Pe dinsul il interesa eloguentia.
Pusese el intre mijloacele de eruditie cunostinta
aritmeticei, geometriei, etc; dar aceasta era mal
mult numai in plan. In realitate, doar in cea din
urmi clasi se da numaf osuperficiald orien-
tare in directie reald. Intregul mecanism era for-
malist © se cetiail. autorii pentru formd, nu pentru
cuprins, dovad4 cd se recomanda, se studia si se
juca TERENTIU si PLAUT.

VIL

Cu toate neajunsurile scolii sale, influenta lui
srorM a fost colosali. Gimnaziul din Strassburg
a servit de model pentru organizarea celor mai
multe scoli din Germania protestantd si chiar penfru
scolile Jesuitilor. Ba inci inriurirea lui a trecut gra-
nita Germaniel. Cind preda lectii la Collége de France,
STURM. avea intre ascultdtori pe PETRUS RAMUS, ma-
rele pedagog francez din acest timp.

Poate ca una din cauzele influentel luf univer-
sale, dar in acelas timp si una din cauzele puti-
nului succes al institutiei, a fost activitatea multila-
terali a lui sturM. Cu ce nu se ocupa sturM ¢ 11
gisim ficind pe diplomatul, desi in totdeauna



124 PARTEA 1II. ISTORIA PFDAGOGIEI MODERNE.

fdrd succes; il gdsim amestecat in discutil teolo-
gice, in cari de altminterl se incurca grozav. Prin
toate astea izbuteste si-si creeze asa de multf vrdj-
masi, incit in cele din urmi# nu mai indriznea si
iasd din casd decit escortat de studenti. Studentif
all putut doar si-1 scape viata, dar nu si-l apere si
de persecutil. Asa ci,la urma urmef, i se puse in
vedere sd se demitd din functia de rector al gim-
naziului. STURM nu se crezu obligat si se supund,
si fu destituit, pur si simplu.

Retras in viata privatd, storM nu rimase in ne-
activitate practici; merse, chemat in multe parti,
ca sd reformeze scolile. El si elevif luf imprastiard
pretutindeni modelul gimnaziului clasic din Strass-
burg, ajuns asa de celebru incit, chiar aproape de
timpurile noastre, umanistit nout se gindird un mo-
ment sid-1 imiteze.

Succesul tipului didactic reprezentat de gim-
naziul din Strassburg este caracteristic pentru pu-
terea de rezistentd si de impunere a curentului
clasic, mai ales cind considerim ci s'a realizat
chiar pe un teren protestant, si chiar prin forte
sufletesti cistigate de reforma religioasd, ca STURM.
Ca si izbuteasci a se prinde formalismul literar al
clasicititii umaniste, formalismul asa de extrem
al scolil luf sturw, intrup timp cind glasul lui
LUHHER 5 al protestantilor tuna cu autoritate sgu-
duTtoare ?n Potriva piginismului literar antic, a tre-
buit ca miscarea Renasterei clasice sy fost spriji-
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nite de puteri culturale covirsitoare pentru spiritele
timpuluf.

VIIL

Incrucisarea ideilor celor dod curente culturale,
renasterea si reforma, in sec. X VI, pre-
zintd o importantd deosebitd.

Amindo¥ pireaii cid pleacd din acelag izvor si
ci se indreapti spre aceiasi tintd: liberarea o-
mului. Dupid cum, din punctul de vedere literar, se
cauti oglindirea in literatura anticd, a sufletului tim-
pului pornit spre emaricipare, tot asa miscarea revo-
lutionars a lui LUTHER cduta si dezlege pe om din
formele prea inchise si mirginite ale dogmatis-
mulul teologic si si sideascd religia in fundul con-
stiintel omenest, ijar nu in formele religioase ale
cultulul. :

Umanismul si reforma se slujiati de aceleasi mij-
loace pentru atingerea unui scop comun: intoar-
cerea la izvoare; la literatura anticd unul, la
textul primitiv al Bibliei, cealalt. Cu acelas punct de
plecare si cu aceiasl intentie comund, curind se ac-
centuard totusi tendinte, interese culturale deosebite.

Umanismul literar voeste dezvoltarea si liberarea
omului intreg, in toatd plinatatea individuali-
tatil luf, asa cum a iesit din laboratorul firil. Uma-
nismul religios sliveste in om constiinta religioasd,

ca esenti a umanitdtil lui.
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Soarta acestor do# curente n’a fost la fel. U-
manismul literar, or-care ar fi fost temeinicia sco-
pului sdl, cautd si se ajute cu un mijloc de naturi
a-I sciddea puterea, anume literatura veche in o
limbd moartd, greacd ori latini. Acest mijloc nu
putea multumi si entusiasma decit minoritatea culti;
latina si greaca nu-si puteaii deschide tezaurele fru-
musetilor sale, ca si fie vizute si admirate de spi-
ritul multimif

LUTHER insd gdseste un mijloc efectiv pentru
sprijinul umanismului religios in popor: limba
maternd. Miscarea luf dezvoltd formele de viati si
de manifestare ale popoarelor, si apare asttel ca
una din fortele istorice care a dat caracterul mo-
dernititii in evolutia omenirii, prin intensificarea
porniril cdtre cresterea fireasci individual¥ a nea-
murilor omenesti. Reforma religioas contine in sine
germenul de dezvoltare al principiului nationa-
litdtilor. Atins de repercutdrile spiritului ei, chiar
neamul nostru se trezeste din instriinarea de secole
si incepe a-si reveni in fire; a-si exprima simtirea
si gindirea religioas3 in limba sa proprie.

Umanismul literar, cu toati baza lui destul de
largd, sta pe un echilibry nestabil, pe virful pira-
midel celor putini ;

Miscarea reformel se adresa
marelui public,

puterilor sufletesti ale constiintef

obts;egtli;d €ra natural si aibj un viitor maf asigurat.
nul dege *azd

nul degenereazi treptat, dela AGRICOLA, pini la
eruditia

de anticar 3 filologuiut méruntisar. Cellalt
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se intinde si imbratiseazi sufletele, clddind pe ele
cetituia neinvinsd a libertatii credintef.

Scoala, ca si pdseascd inainte cu pasul timpuluf
sit, a trebuit sd se rezeme in cele din urmd pe
curentul miscirii religioase. Efectele reformei asu-
pra invitimintului superior si secundar, la inceput,
at fost in aparenti deprimante, fiind-ca atrigea
atentia spiritelor asupra sa, distrigindu-le dela stu-
diile literare umaniste. Prelegerile umanistilor lite-
rari si scrierile lor erat din-ce in-ce mal putin cdu-
tate, pe-cind silile unde se discutaii chestiile reli-
gioase, nu mai incdpeat de lume. Aceasta, negre-
sit, impresiona defavorabil pe umanisti, si ERASM
nu-si ascundea amdrédciunea. Dar glasul lul ErasM orl
citd autoritate avea,nu mai putea intoarce spiritele
dela interesul asa de vital si actual, stirnit de lupta
religioasa.

De aci nu se poate trage concluzia cd reforma
a exercitat asupra inv:‘xt,z‘imintului, ca atare, un efect
distrugitor ; numai o directie de invatimint, a
suferit din cauza ei. LUTHER combitea paginismul
literar. Omul pagin, antiteza omuluf crestin, nu fre-
buia si inspire admiratie tinerilor generatil. For-
malismul literar, care nu cduta deloc fondul, a tre-
buit si cedeze cu timpul

Treptat, treptat, scolile, pétrunse de curentul re-
ligios reformat, incepurd si ting seam3 si de efectul
educativ al operei literare asupra constiintei. Uni-
versititile, ca totdauna, se puserd in fruntea nou-
lui curent.




Prelegerea IX.

PEDAGOGIA IN FRANTA.
RABELAIS. ASCHAM §i PETRUS RAMUS. MONTATIGNE.

L Influenta lui srurw in Franta si in Anglia. peTRUS R4-
nus si ascEam. — Cite-va notite despre pedagogia lui ascrax.
Importanta dati limbei grecessi. Umanismul mai putin
formalist si mat cumpdnit al Angliei.

Il. ramELats. Invitimintul individual, Scopul educatiei :
Sapiens et eloquens pietas. Cum si se capete eruditia (se-
dientia) 7 RABELAIS reprezentantul polimatiei moderne.

III. raBELATS reprezentantul idealurilor moderne.—Un citat
din Gargantua et Pantagruel.

IV. naBELAIS recomandi lucrul m anual ca complectare
a educatiel armonice, Sugestii de practicitate si de activism
pedagogic.

V. PETRUS BAMUS — Preyye 74 Ramée. Temperament re-
volutionar, ataci P€ Aristor: <paricids. Profesor /a col-
lege de Fra 7nce, atacd pe colegi. Viatd svinturati in Ger-
mania. Sfirsitul s&g tragic.

VI. Ideile pedagogice ale Iuj s
din agitatiile vi til

gicei. Formula misc
VIL. »oxrargye, Lips
$aisycarl se ocupi m
VIIIL. Crestereg

a lui de sistem, Capitolele din Zs-
al special de educatie,
lul MoxrateNE. Copiliria lui tericits. In-
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fluenta asupra vietii. Respectul de copildrie si dreptul
copiliriei la fericire.— Indemnul lui moxTatexe de a se creste
copiii la tard. Urmarile.

IX. Cum a invitat moxtaicxe latineste, Precocitatea in-
vitaturii loi, nefortata ci naturald. — Pérerile lul smoxTareye
despre clasicitatea scoalel. Cum judeca pe CICERON. Despre
metoda de a se invita limba latind in timpul sau.

X. Scopul, nu eruditia, ci dezvoltarea puteriior sufletesti.
Tendinta social-umanistd a studiilor. Invata mai intiid de

toate a fi ssage ¢t meillenr»>. Programul studiilor si ordinea
lor de merit.

XI. Filosofia. ca studii central. Filosofia accesibild or-
cirui spirit; scopul ei, virtutea.— Limba maternd silim-
bile moderne. Traducerea din limbile moarte. Studiul naturil
direct din naturi. Educatia fizicd. In contra bataii.

stoRm, despre care fu vorba in prelegerea tre-
cuts, a semanat ideile umanismului st clasic in
prelegerile tinute la College de Framce, in tim-
pul sederii sale in Paris. Intre auzitori se gdasia si
PETRUS RAMUS — PIERRE LA RAMEE — O puternicd per-
sonalitate pedagogicd a Frantei in sec. XVI, agita-
tor ca si sTURM, agitat ca si dinsul, daci nu si
mai zbuciumat decit confratele sdu german. Tem-
peramentul francez nu face nimic pe jumdtate.

Influenta lui stusM s‘a intins si in Anglia. Din-
tre cel doi pedagogi umanisti, pe cari istoria pe-
dagogiei engleze ii aminteste cu mindrie pentru
secolul XVI: ascaam (1516 —1568) si MULCASTER

9
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(1520—1613), cel dintit sti vidit sub inriurirea luf
STURM.

Nu vreatt si m3 estind asupra pedagogiei en-
gleze in secolul XVI. Ea n’are insemnitate istorici
universald. Pentru complectarea cadrului miscarii
umaniste si reformate in Europa, totusi, e necesar
sd pomenesc, in treacit, micar caracteristica operei
unuia din cei dof scriitorf de mai sus.

ASCHAM, care sta in strinse relatii cu sroey, re-
prezinta in scrierea lui, adesea citatd, mai ales,
negresit, in Anglia: 74e¢ Scholemaster (Pe-
dagogul), aceleasi principii pedagogice ca si huma-
nistul din Strassburg. Ce- caracteristic, ins4, pentru
pedagogia teoreticd si practici din Anglia, e im-
portanta mal deosebiti datd limbii onecies tl.
ASCHAM merge pind a spune cd, afard de ciceroN
si altl citiva, adevidrata clasicitate se giseste la
Grecl, idee pe care a reluat-o si clasicismul mai
not. E de remarcat cj, in scolile umaniste engle-
zesti, nu gisim tendintele extreme ale formalismului

german, ci un umanism mag cumpanit. Nu se citea
$1 se studiati autorii clasj

. cl in scopul ca elevil si
devind oratory,

! SPre a se instrui si a cunoaste
x ; ataril antice. De aceea se si citeail
mal multl autori decit in gimnaziul lui Sturm. A-
SE O iscolt (g1 datoreste, in parte, cultura sa uma-

nistd marele geniy g dramaturgief moderne, SHA-
KESPEARE,
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Las aminuntele, desigur interesante si ele, asupra
miscdrii pedagogice in Anglia, si ma grdbesc a
trece la strilucitoarele manifestari ale geniului fran-
cez pe terenul cugetdril pedagogice in secolul XVIL

Ca sa pistram sirul dezvoltirii propril a gindirii
asupra chestiilor de educatie in Franta, trebue sa
ciutim putin indarit dela PETROS RAMUS. Vom ve-
dea indata ridicindu-se colosul sarcastic al cdlu-
gdrului erudit si mucalit dela Medun, cu aerul lul
de bonomie familiard, de:sdndtate hilariantd, de
stiintd veseld.

1L

RABELAIS (1483—1553) si-a €Xpus gindirile pedago-
gice in celebra si bizara lui scriere, in acel amestec
de glumi si serios ce poartd titlul de «Ga 7’gcf71fud
¢t Pantagruel> Desi imprastiate, pe icl pue
colo, in capitolele cartiy, ideile lui statin © legd-
tura logica, se pot culege si sistematiza. O.deosc-
bire, nu fird insemnitate, dintre RABELA.IS si ERAS..\I
e cd acesta priveste chestiile de educatie ¢ striin
de practica scoalel. Ciudatul autor al lui Garg'a{ztua
a fost céluggr, apoi medic, a fost un juisor §t 1.1‘n
sceptic tot-odaty, ce privea lumea promlAﬁfgoizz;;
Striin de viata, de afaceri si evenimente, 1s:,x pf‘: ;c
cea timpul studiindu-le st ciutind sd le fo1mu.e. 1
Si notele lui at ramas ca documente ale evoll’J;:e‘
stociale. In scrierea lui, urmirind dezvoltarea elevulul
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sdt din copildrie pind la virsta inaintati, are pri-
lejul sd atingi tot felul de chestif privitoare la edu-
catie, viatd, societate.

RABELAIS, ca si LOCKE Si ROUSSEAU mal tirzili, se
ocupd de educarea unui singur elev, nu se in-
grijeste de educarea maselor, nu'si bate capul cu
greutdtile unel didactice scolare. Invatimintul in-
dividual in familie, nu colectiv in scoald, e tinta lul.

ERASM, care, asemenea, avea oroare de scoald,
cdutase o cale mijlocie : nict invitamint individual,
cu un educator pentru un copil, dar nic? scoala,
cu un dascidl pentru disciplina si educarea unel
multimi de copif, ci un dascil cdruia si i se in-
credinteze un numir restrins de copii si sa lucree
sub supravegherea familiilor, Cite-va familii si an-
gajeze un singur dascil, in loc s aibi fiecare unul
deosebit.

RABELAIS isi mirgineste gindirea la educatia unuf
singur elev, a cruf formare o urmdreste timp de
dod-zecl de ani. Il trece may intlii prin sistemele
de educatie ale epocel, si rezultatul este ci bietul
C?Pﬂ reuseste aproape si se prosteasca destul de
bine: capiti o stingéicie incompatibild cu viata,
invatdi o multime de lucrury
Proape nimic din cite i-ar fo
reste sd i se schimbe edyc
educator ideal.

Tinta ce punea rapprag
umanismului in genere :

ce nu trebuesc si a-
losi in lume. Se hots-
atia. I| incredinteazi unuf

educatiei era aceea a
sd facd pe un om elocvent
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si invitat; pe-lingd acestea el mai cere omului sd
aibd si pietate. «Sapiens et eloquens pietas» era idea-
Jul ce trebuia si atingd omul. Doresc, zice el,i ca
fiul meti si'si intrebuinteze tineretea profitind de
studif si cistigind virtuti. 1) Pentru dezvoltarea pietdti,
recomandi contemplarea ceruiui, observarea Ope-
relor Creatorului, lectura Bibliel.

Pentru eruditie si elocventi: respectul nemdrginit
de carte, de autorl, cetire necontenitd. RABELAIS
pune si se scoale elevul dela orele 4 de dimi-
neati si, dupa-ce a citit mai intiit din Biblie, dupd-
ce a privit si admirat cerul, pentru educatia cre-
dintei, si citeascd apoi din autori, si citeascd ne-
contenit pind la dejun, cu acea sete ce aveall 0a-
menii Renasterii de a se pupe€ in curent cu toate
productiile antichitatii, cu tot c€ g'a scris inaintea
lor — setea omului trezit din letargie si care vrea
i cunoasci tot ce s'a facut in timpul lungulul
sdll somn. )

Pini la dejun deci lecturd, dupi dejun putind
plimbare, apoi iar lectura, si in fine dupd masa
inci odati lecturd. Lecturd dimineata, lecturd dupd
amiaz3, lecturd seara, lecturd si iar lecturd toatd
ziua, Chiar in timpul imbracaril dimineat
uia sia nu s€ piardz‘i vremea, ;
e-cind elevul se imbrica, unul if
cind minca, dascilul ga-

asiin tim-
sd
pul meselor treb

se invete ceva. P
citea dintr'o carte; iar pe-

1) Op. cit., cartea 1I, cap. VIIL
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sia ocazia cea mai nimeritd si-1 faci intuitia lu-
crurilor, /Jes lecons des choses.

Dar aceasta e curat si simplu surmenajul modern,
veti zice, surmenajul cu toate urmirile lui fatale;
e revoltitoarea ocupatie a mintif chiar in timpul
cind corpul are nevoie de repaos pentru recule-
gerea fortelor perdute; e ucigitoarea polimatie, ale
cdrel efecte nenorocite se cunosc, se simt in de-
ajuns.

II1.

Da, asa este. raBeLals e reprezentantul clasic
al polimatief moderne; da, in adevir, el pretindea
ca copilul si stie totul. Dar, totodati, raperais
reprezintd si toate idealurile noastre de az. Con-
templarea directy a naturii, intuitia, ingrijirea de dez-
voltarea fizics, de igiena corpului, practica escur-
siilor la cimp, toate tendintele educative, ce abia
dupi el si foarte tirzig a inceput a se dezvolta,
le gisim preconizate de RABELAIS,

Inainte de masi, are grijd, ca, dupi terminarea
studiilor, copilul si iasjy Ia exercitii fizice. Dupi
fnas:?l, copilul pleaci numai decit in escursif la cimp,
invatd cildria, si, ]a intoarcere, vine—-lucru not chiar
astézi’,.dar incd pe atunci—incircat de observatil cu-
lese du"n haturd cu spiritul imbogitit cu fapte, cu
date privitoare Ia stiintele naturale, strinse de el

insusi pentr ia lui i i ivi
SI pentru propria |y Instructie. Activitatea, dez-
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voltarea vointei, a spiritului de initiativa personald,
exercitarea spontaneititii mintif, unul din idealurile
superioare si mal cu viitor ale educatiel si doctrinel
moderne, iati-1 schitat in opera lui RABELAIS, in
haotica lui creatie, plind de neguri si de scapdrarl
geniale. Toate defectele si calititile mari ale edu-
catiei moderne se gisesc in germene in Gargantua.

S% ascultim cite-va din sfaturile lul Gargantia
pentru educarea lui Pantagrucl :

«Maintenant toutes disciplines sont restituées, les langues
instaurées: grecque, sans laquelle c’est honte qu'une per-
sonne se die scavant; hébraicque, chaldaique, latine. Les
impressions tout ¢élégantes et correctes en usance, qui ont
esté inventées de mon aage par inspiration divine, comme,
a contrefil, I'artillerie par suggestion diabolique. Tout }c
monde est plein de gens scavants, de precepteurs tres
doctes, de librairies trés amples, et m’est altois que, DY a_u
temps de Platon, ny de Ciceron, ny de Papinian n’estoif
telle commodité d'estude qu'on y voit maintenant. El ne se
fauldra plus dorénavant trouver en place ny en compaignie,
qui ne sera bien expoly en I'officine de Minerve. Je .voy lgs‘
brigans, les bourreaux, les aventuriers, les palfreniers dg
maintenant, plus doctes que les docteurs et prescheurs de
mon temps .

Que diﬁay je? Les femmes et les filles ont aspiré a Ci's;:
louange et manne celeste de bonne doctrine. Tout y alqttrcs
l'aage ou je suis, j'ay esté contrainct d’app}'endre les Zaton
grecques, lesquelles je¢ n’avois contemne comme o
mais je n'avois eu le loisir de comprendre en mon j i

Al Toraulx de Fiu
aage. Et voluntiers me delecte a lire les N el
tarche, les beaux Dialogues de Platon, les Mo{f‘“:;m qu'il
Pausanias, et Antiquités de Atheneus, attendant I'D
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plaira & Dieu mon créateur m'appeler, et commander issir
de ceste terre.

«Parquoi, mon filz, je ' admoneste qu'employe ta ieunesse
a bien profiler en estudes et en vertus. Tu es i Paris, tu
as ton precepteur Epistemon, dont 'un par louables exem-
ples, te peut endoctriner.

T'entends et veulx guwe tu apprensnes les langues parfaiete-
zent. Premierement la grecque, comme le veut Quintilien;
secondement, la latine; et puis I'hébraicque pour les sainctes
lettres, et la chaldaique, et arabique pareillement; et que
tu formes ton style, quant a la grecque, a I'imitation de
Platon; quant a la latine, de Ciceron, qu’il n’y ait histoire
que tu ne tiennes en memoire presente, a quoy t'aidera la
cosmographic de ceux qui en ont escrit. Des ars libéraux,
géometrie, arithmetique et musique, je t'en donnay quelque
goust quand tu estois encores petit, en l'aage de cinq &
six ans; poursuis le reste, et d'astronomie saiche en tout
les canons. Laisse moy l'astrologie divinatrice, et I'art de
Lullius, comme abus et vanités, Du droit civil, je veulx que
tu saiche par cceur les beaux textes, et me les confere avec
philosophie.

Et quant a Ia cognoissance des faicts de nature, je veulx
que tu t'y adonne curieusement qu’il n'y ait mer, riviere,
ny fontaine, dont tu ne cognoisse les poissons, tous les
oiseaux de l'air, tous les arbres, arbustes, et fructices des
forestz, toutes les herbes de la terre, tous les metaulx

cachc.-s au .ventre des abysmes, les pierreries de tout Orient
et Midy, rien ne le soit incogneu.

Puis soigneusement revisite les livres des médecins grecs,

arabes et latins, sans contemner les thalmudistes et caba-

quelques heures dy jour,

Jettres. Premicr
ement, en grec, le Nouveau Testament, et
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Epistres des apotres; et puis, en hebrieu, le Vieux Tes-
tament. Somme, que je voye un abysme de science: car, do-
rénavant que tu deviens homme et le fais grand, et il
fauldra issir de ceste tranquillité et repos d’estude, et ap-
prendre la chevalerie et les armes, pour defendre ma maison,
et nos amis secourir en tous leurs affaires, contre les as-
saulx des malfaisans. Et veulx que, de brief, tu essayes
combien tu as profité; ce que tu ne pourras mieulx faire
que tenant conclusions en tout sgavoir, publiquemant envers
tous et contre tous, ct hautant les gens lettrés qui sont
tant & Paris comme ailleurs.

«Mais, parce que, selon le sage Salomon, sapience n’entre
point en ame malivole, et science sans conscience w'est gue
ruine de I'ame, il te convient servir, aimer, et craindre
Dieu, et en luy mettre toutes les pensées €t tout ton es-
poir; et, par foy formée de charité, estre a luy adjoinct,
en sorte que jamais n'en sois desemparé par peché. Aye
suspectz les abus du monde. Ne metz ton cocur a vanité:
car ceste vie est transitoire, mais la parole de Dieu de-
meure eternellement. Sois serviable a tous tes prochains,
et les aime comme toy mesmes. Revere les precepteurs,
fuis les compaignies des gens esquelz tu ne veulx point
ressembler, et, les graces que Dieu t'a données, icelles ne
regois en vain. Et quand tu cognoistras que auras tout }e
s¢avoir de par dela acquis, retourne vers moy, afin que J€
te voye, et donne ma benediction devant que mourir.

«Mon filz, la paix et grace de Nostre Seigneur soit avec
toy, amen.

De Utopie, ce dix septiesme jour des mois de mars,

«Ton pére «GARGANTUA> (Page 133)-
V.

Iatd deci pe RABELAIS recomandind pe de ©
parte intuitia, pe de altd parte exercitiile fi-
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zice, ceea-ce nu prea seamini cu practica educa-
tivi a Renasterif.

Dar gisim in el si ceia-ce caracterizeazi timpul
lui, polimatia, adoratia cirtil, eruditia verbald
si realismul verbal, dupi—cum gdsim siidel, sugesti,
indemnuri pe cari si azi le urmirim ca idealuri.
S& mai indic unul din acestea. Pe timp urit, cind
nu se pot face miscdri la aer, RABELAIS reco-
mandd elevului si lucreze, si facid ceva cu miinile,
sd dea materiel brute o formi utilizabili.

Nu-i aceasta ideia complectdrii educatiel armo-
nice prin indeletnicirea lucrului manual? El e
dar inspiratorul acelor recomandatii, propagate cu
atita entusiasm de ROUSEAU, ca fie-care copil si in-
vete un mestesug; la el descoperim inceputul ace-
lul  spirit de practicitate, pe care PEsTALOZZI Si
FROBEL vor ciuta si-1 dezvolte mai tirzit.

Astfel, glumetul scriitor francez, ni se infati-
$€azd ca un bazar de tot ce e maj bun si de tot
ce e mal rdu in materie de stiintd a educatiei. Si

e ciudat ci si din punct de vedere moral, Ra-
BELAIS tot asa a fost caracterizat.

V.

Cel intiit pedagog ce merity si ne atragd aten-
tia dupd RABELAIS e pETRUS RAMUS —PIERRE LA RAMEL—
(1515 — 1572), Viata acestut pedagog, talentat
scriitor si orator, inzestrat cy mistuitoarea putere
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a agitatorilor, viatd intunecatd de valurile tulburi
ale atitor peripetii dureroase, menite a-1 duce
la un sfirsit tragic, ne apare ca productul firesc al
imprejuririlor si al caracterului sdn combativ, veci-
nic nemultumit curealitatea imperfectd din jurul sdd,
vecinic imboldit de demonul rizvritirif, a arata pe
fatd cauzele revoltel sale sufletesti.

Pini si se ridice la in3ltimea ce i-a permis si fie
auzit de lumea intreagd, a trebuit sd lupte cu gre-
utitile zdrobitoare ale sariciei umilite. Copil sdrac,
nevoit s slujeascd pe un coleg al sad, ca si aibd
cu ce trii, se folosi de situatia aceasta, lucrind pe
apucate ziua si mai ales noaptea, si izbuti s ajunga,
ba chiar si intreacd pe colegul sdl stdpin.

Primul lui pas in publicitate, ficut cind a luat un
titlu academic, 1-a ficut, cutemperamentul lui revo-
lutionar, ca un vrijmas neimpdcat al culturii timpului.

Cine strilucea in mai luminoasd glorie, cine se
bucura in tot timpul Evului Mediti de o reputa-
tiune mai universald si netdgdduita, ce niciin pe-
rioada Renasterii n'a putut fi stirbitd, decit arisTot?
ARISTOT a avut asupra culturii europene deosebite
influente in mai multe rindurl.In Evul Mediu dom-
nise un Axistor mutilat, desfigurat, asa cum ni-l re-
prezint3 citatiile si compilatiile. In contra si in lo-
cul acestuia, Renasterea a ridicat pe adeviratul Aris-
ToT care, deci, sub o formd noud, influenteazi din
not spiritele. A-i tigddui valoarea tocmai acestul
stilp al stiintei si filosofiel, insemna mai mult decit
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curaj de rdsvrititor, insemna un sacrilegiti. Si totus,
de o indrdzneald asa de uimitoare s’a ficut vinovat
RAMUS incd din prima lui scriere, prin care cipita tit-
lul de magistru, scriere ce purta titlul insultitor:
«Quaecumque ab Aristotele dicta essent, commenticia
e88e.»

S4 declari de «<mincinos»> pe Aristor, pe adevi-
ratul si singurul profesor universitar, de fapt, in
acea vreme! Si arunci, prin urmare, insulta si dis-
creditul asupra intregului invitamint universitar !

Acest atac nu i-a fost ertat lui ramus. In con-
tra lui s'ai ridicat profesorif, declarindu-l de pa-
riczd. Chiar regele rraxcisc 1 fu nevoit si dea un
edict, prin care il oprea de a se mal pronunta in
public si de a mat profesa ca magistru.

Cu venirea luf Exric 11 la tron, ramus fu ertat
si scos de sub interzicerea de a-si spune gindi-
rea, ba chiar i se dete o catedrd de elocventd
si filosofie la Collige de France, institutie infiintatd
de Francisc I la 1529, Intentia cu care se crease in-
stitutia Colegiului, era de a deschide drum liber spi-
ritului not, care nu-si gisia loc in traditiile conser-
vatoare ale vechif Universititi de Paris’. Prin ten-
dintele luf moderne, Ramus se recomanda, de sigur,
ca fortd didactici potrivity cu menirea Colegiului
lui Fr.anc'isc I. Aceasta se dovedi, in curind chiar,
cu prisosints.

Abia ridicat Ia inalt

‘ Imea catedrei, furtunosul pro-
fesor incepu o noui s

erie de atacuri; de asti datd



PRELEGEREA IX. PEDAGOGIA IN FRANTA. 141

ldsd pe awisror si is? indreptd fulgerile in contra
lui ciceroN si QUINTILIAN, alti doi profeti mal spe-
ciali ai Renasteril. Si nu se multumi sid se atinga
numai de mortii adorati ai timpului, ci tempera-
mentul lui de gilcevitor si militant ciutd si se des-
carce si in contra colegilor sai proprii.

O discutie ridiculd se ridica la importanta unei
alarme publice. Cum si se citeascd quisquis Si quain-
quam ? Cu u: cuiscuis orl fard u: chischis? «That
is the question !» Tatd obiectul savantei discutii. Atifa
zgomot neobisnuit si neintemeiat s’'a fdcut impre-
jurul acelor cuamcuam $i camcann, incit cancanul )
a ajuns si fie desbdtut si elucidat in parlamentul
Frantel.

Dar vijelia filologicd, orcit de incircatd de elec-
tricitate, nu-i atrase atitea fulgere, ca incercarea luf
ravus de a propune regelul reformarea Uni-
versitatii. Trebuian lovite relele actuale, con-
cretizate in mare parte in rolul, deprinderile, acti-
vitatea unor anumite persoane. Profesorii, natural,
ati replicat. S'au ridicat contra lui si ignorantii, si
absentistii, si pedantif, pe cari p. RaMUs il ataca de
altfel cu-destuld vehementa.

Cipetenia si reprezentantul ignorantilor era unul
CHARPENTIER, ce fusese numit profesor de mate-
matici, desi nu invitase nimic din aceastd stiinta,
1) Se crede cd vorba cancan si-ar fi luat nagtere din a-

ceasti imprejurare.
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numai pe baza fagdduelil cd se va pregiti timp de
trei luni, decl «pe credit», cum s’ar zice. De oare-ce
CHARPENTIER era bine sustinut de puternicii timpu-
lui, atacurile inimosuluf si ne-astimparatului refor-
mator si-atl intors efectul in contra lui insusi

Nici absentistii nu-l ertard ci a cerut inlaturarea
lor, pe motivul ci o catedrd nu se poate considera
ca o mosie, pe care ai dreptul s'o arendezi, cind
al la inddmind pe cineva capabil, in schimbul unei
sume oarecare, sa-ti tind locul. .

Dindu-se extraordinarul talent de vorbire si expu-
nere al lul RAMDS, se mai adiugard la vrijmasii sl si
invidiosii. Ar fi fost destul, de altminteri, numai ma-
rele sdli talent, ca si-si atragi disgratia acelora ce
nu permit cu nici un pret cuiva sd se ridice mai
presus de el.

In cele din urm4, viata lui pETRU RaMUs deveni
imposibild in Paris, trebui si se exileze singur in
Germania, si si umble dela o Universitate la alta,
cu traista plind de adeviruri, pe cari nimeni nu voia
sd le primeascd dela acest idolatru, ce lovia fird
crutare in zeitidtile culturale ale timpului.

Cind se llmstlra luptele religioase in Franta, P
RAMUS, devenit protestant, se intoarse la Paris. Aci
muri, cum a triit, in tumultul agitatiilor febrile si
revolutionare. Pus la index de duqmaml sii, pieri
in miscarea singeroasj din noaptea St. Barthélémy.
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VI

lIatd o viatd, ce nu se aseamiini deloc cu a unu¥
RABELAIS, bunioard, un ginditor care, departe de fur-
tunile vietif, sta privitor ca la un spectacol amu-
zant si instructiv. Gindia, studia si ridea de lume.
RAMUS, in arena prifuitd a luptelor pitimase, ames-
tecat in virtejul vietil practice, da si primia loviturf
ametitoare, singeroase.

Ca pedagog, ideile si teoriile si le scotea din
contactul intim cu functiunea institutiilor, din ex-
perienta directd, cistigatd adesea cu durerl. Cir-
tile lui didactice le scria ca manifeste de lupta,
ca pornire de contra-curent cultural. Trdia si se
misca in mijlocul invilmiselel practice printre si-
geti, in totdeauna. De aci si puternica luf influ-
entd asupra epocei sale.

Poate ci ramus meritd si fie considerat ca pri-
mul profesor de universitate, in intelesul modern
al cuvintulul. Nu se multumia, ca profesorul me-
dieval, sd citeascd si sd interpreteze un text; ci, pe-
lingd comunicarea informatoare despre punctul pinX
unde a ajuns gindirea omeneasci, adiuga incerca-
rea personali de a merge cu cercetarea, macar
cit de putin mal departe.

Ca cercetitor de adevirurl nof il gisim pe PETRCS
ravos la Collige de France. El dete acestel institutit
caracterul de liberd gindire si de liberd c.crcetare,
care o deosebia atit de mult de Universitatea de
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Paris. Spiritul lui inovator a mers in toate direc-
tiile. El, cel dintiiti, scrie o carte filosoficd, Dia-
lectigue, in limba francezd, si se prezinti ast-
fel ca un precursor al lui DESCARTES, nu numal prin
faptul cd a intrebuintat limba francezd, dar si prin
modul lui de a trata chestia.

E un reformator al Zogicei. Pe-cind logica sco-
lastici se mirginea la formele seci, aristotelice, Ra-
MUS cdutd sid-1 dea viatd, aplicind-o la naturd, si
cdutind necontenit si-1 hrineasci formele abstracte
cu date din experientd. In aceasti privinti, trebue
sd-] considerdm ca un spirit cu totul modern.

RAMUS a cdutat si dea invitimintului, atit in
procedarea practicd cit si in teoria procedirii, o
directie mal plicutd si mal adaptati la viatd. E un
contrast intre tendintele lul si practica scolard din
timpul lul RAMUS, cu scolastica ef, cu spiritul au-
toritatif care o domini si o apasi.

O propozitie a luf meriti si fie retinutd si trans-
misd : «Ratio auctoritatis regina dominaque esse de-
bet.» Propozitie «<simpli», insi cu uriase urmdri, ce
vor stirni miscarea rationalisti a scc. XVIII-lea, a se-
colului maret revolutiuni politice si sociale. Afirma-
rea cd ratiunea e majf presus de autoritate, e
nici mai mult nici maj putin decit curat revolu-
tionard. Totusi, atitudinea Iuf RAMUS nu poate
Ca’_'a‘:tefiza €poca sa, nu putem considera sec. 16-lea
deja ca secolul rationalismului, cici o epocd nu se

caracterizeazd dupi cugetdri si scriert rezlete ale
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unui ginditor inaintat, ci dupd tendintele si con-
vingerile majoritdtii scriitorilor de seami. Nu-i
mai putin adevirat, ins3d, cd in acest secol gdsim
germenii ce vor da roade abia peste o sutd dod
de ani.

VAL

Si monTAIGNE (1533 — 1592) este un inaintas al
miscirii pedagogice. Dar citd deosebire in atitudi-
nea luf fatd de rawmus.

Ca si RABELAIS, MONTAIGNE se prezintd numal ca
un teoretician al educatiel, ca un scriitor ce ob-
serva, reflectd si ’st spune pirerile, fard sd lupte
ca si impuni imprejurdrilor practica gindiril sale.
Spirit reflexiv, nu putea sd treacd nepisitor pe linga
un fenomen cultural asa de insemnat ca scoala si
educatia. Incidental si in treacat, cu eleganta lui
usoard si cu neglijenta lui aristocraticd, MONTAIGNE
4si presard, peici pe colo, gindirile sale pretioase in
atrigitoarele si spiritualele luf Fis siasisGese ydrept;
anumite capitole din cartea I (cap. 24 Du pedan-
tisme si cap. 25 De linstitution des éenfants) si din
cartea 1I (cap. X, Des livres) a operel sale, pare
c4 se ocupi mai de aproape de chestiile privitoare
Ja educatie; dar ca sd sintetizezl si si cooido-
nezi in sistem unitar parerile lui, ce nu-s de alt-fel
totdeauna consecvente, trebue si citesti toate car-
tile, extrigind cu multd bigare de seamd ideile ce

s’ar raporta macar indirect la acest subiect.
10
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Spiritul luf MONTAIGNE, Vi, nestatornic, elastic, e greii
de strins in forme rigide de sistem. El caut¥ s¥ vazi
lucrurile pe toate fetele, sare din o directie in alta;
cind crezi cd ajunge la o concluzie, cirmeste de
odatd citre alt orizont, cu date si premise ce duc
la incheier! deosebite. Te ief dupi el, il intrebi in-
cotro merge ? — Spre adevir. — Unde-{ adevitul? —
«Que sais-je» ?

Aci iti formuleazi o teorie, aci incepe si se in-
doiasci de ea, intrebindu-se daci lucrul n'o fi
stind poate cu totul altfel. Cetitorul atent, doritor
sd afle adevdrul, rimine de sigur cu impresia ca
MONTAIGNE € un  sceptic, care il tachineazy; si isi
perde crezarea.

De altfel el o spune pe fatd:

«Qui sera en cherche de science, si la pesche ol
elle se trouve ; il west rien de quoi je face moins
de profession. Ce sont ici, mes fantaisies, par les-
quelles je ne tasche point & domner & cognoistre les
choses, mais moy. 1)

Sint totusi unele idei mai des repetate, ce par
a oglindi credinta luf maft intim, intru cit sint luate
chiar din viata luf proprie de elev.

Aceastd viaty e concretizare
asupra educatiei datorite
tatalui siu. Cine n’ar sim
pentru un p

a unef intregi teorii
Principiilor pedagogice ale
s ti recunostinty si adoratie
drinte, ce ar ciuta a face, ca tatil lui Mon-

)I[, cap. X; Des liy

a5
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taigne, din copildrie un adevirat paradis al vietii ? De
fericirea aceasta a avut parte MONTAIGNE. S'a bucu-
rat poate de cea mai frumoasd copildrie imagina-
bild. Tatdl sili, un gentilom cu porniri extrem de
democratice, l1-a dat s# fie crescut intre tdrani, spre
a-l deprinde cu viata celor de jos, si a-1 hrini de
mic cu temeinice simpatii pentru viata si suferin-
tele lor. Si intr'adevdr, MONTAIGNE a ardtat, cit a
trait, dragoste sincer3d pentru clasele obijduite ; si
sdgetile lui, ce nu diddeat gres, s'ati indreptat nu-
mai in contra aristocratiei.

VIIIL

Cit se ingrijia tatil sdti de copildria luf si cduta sd nu
fie turburatd nici un moment! Chibzuia lucrurile ast-
fel ca ochif lui si se deschida dimineata, desteptat
din somn, in sunetul muzicei, pentru ca impresia
plicuta de dimineatd si se pidstreze in tot cursul
zilel. Ce pioasd adoratie pentru sufletul copilului!
Si ce adincid si previdzitoare preocupare de soarta
vietii pdmintesti | Cind s’ar respecta, mdcar in parte
tendinta aceasta umanitard in practica educatiei de
azi, ce de oameni n'ar fi in stare si zici la matu-
ritate ca MONTAIGNE : « F¢ ne foys rien sans gayeté! (1)

Prea des se uitd cd copilul e si el un om, cu
drepturi la fericire proprie; cd copiliria e si ea o

1) (1bid).
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parte din viatd, care trebuie traiti si pentru ea in-
sdsi, nu numai ca mijloc pentru un viitor proble-
matic. E necesar si se reaminteascs, din cind in
cind, acest respect de virsta copiliriei, pentru ca
aldturea si in acelasi timp cu instructia, ba chiar
prin instructie si educatie, si se asigure copilulu fe-
ricirea virstel, sidind astfel in sufletul lui, din aceastd
fazd gingas¥, germenul fericirii viitoare. Altfel pu-
tine probabilitdti vor fi ci omul va sti sd guste
mal tirzii o curati si deplini fericire, cici si po-
sibilitatea de a simti fericirea se invatd sise
cistigd treptat, pini devine o facultate naturali, ca
parte integranti din organizmul psiho-fizic.
MONTAIGNE, In teoriile sale asupra educatiei, dé
si el acest sfat pirintilor. Ba incs, in dorinta de
a se generaliza felul educatief sale proprii, indeamna
pe tofl pdrintii si-si duci copiil s¥ fie aldptati si
crescutl la tard, cum a fost el. Indemnul de asti
datd, ajutat negresit de interesul mumelor de a-si
face viata may comodi, a prins maf mult decit de
obiceill. S'a ivit o modd, ce a ajuns cu incetul o
adevirati calamitate, ca mamele s3i nu-si maf aldp-
teze singure copiii. A trebuijt glasul ristit si patetic
al luf 3. J. ROUSSEAU, ca sj intreru ,

pd un moment de-
zastrul ; dar ca doy

add ci nict efectul revoltel luf
byt n'a fost asa durabil, ar fi destul si ci-
tit 'Uﬂlll di.n romanele mai din urmj ale luf Z0LA,
<Fécondi ¢é», care, inten;ionat. pune in relief toc-
mai aceastd plagy a Societdtir franceze de az, plagdde
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care de altminteri nu e numal Franta bintuitd. ..
[ati cum teoriile educative nu rdmin numai in

domeniul abstractiel, ci se complici patrunzind in

problemele vietii si in migcdrile sociale.

IX.

MONTAIGNE, gratie metodel intrebuintate in casa
pirinteasci, ajunsese la vrista de sease anf, sd vor-
beascd latineste. E usor de inteles cum a ob-
tinut acest rezultat, dacd stim ca limba latina a fost
pentru el aproape un fel de limba maternd, in or-
ce caz o limba vie. Profesorii luf nu stiai fran-
tuzeste, erail strdini §i vorbiati cu el in latineste ;
in familie se vorbia inadins latineste; pind si servi-
toarele trebuirid si invete un numir de cuvinte la-
tinesti, ca si-1 poatd vorbi. Ce mirare deci cg, la
virsta de sease ani, MONTAIGNE nu stia frantuzeste,
ci latineste si c# a trebuit sd invete limba franceza
la College? Contrarul mai de grabd ar trebui sd
ne surprindd. 1)

La tref spre-zece ani isi termini studiile; dar
precocitatea invitituril n'a apisat deloc asupra

1) Quant & moy, j'avois plus de six ans avant que j'en-
tendisse non plus de frangois ou de perigardin que d’ara-
besque: e¢f sans art, sans livre, sans grammaire ou 2ercept}
sans fouet, et sans larmess Javois apprins du la{z/z lo.u
aussi pur que mon maitre deschole le sgavoit ( E ssais,

cartea I, chap. 25).
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inteligentif lul. Cipitase in mod firesc instrumentul
de culturd, limba latini, care pentru altif era poate
un instrument de torturi. Cetia autorif clasici, cum
ar ceti un copil de virsta luf o carte de basme in
limba maternd. Astfel se explici eruditia luf destul
de mare. Desele citatii din autorif clasict esiali fard
voe la iveald, neciutate, in chip firesc pentru scrii-
tor si neobositor pentru cetitor.

Sd nu credem totusi ci MONTAIGNE, era entu-
siasmat pentru clasicitatea scoalei. Pentru CICERON

nu prea gdsia multe laude; mai de grabd rezerve
destul de severe.

«Quant a Cicero, les ouvrages qui me peuvent servir chez
luy a mon desseing, ce sont ceulx qui traictent de la phi-
losophie, signamment (a) morale. Mais, & confesser hardie-
ment la vérité (car, puisqu'on a franchi les barrieres de
I'impudence il n'y a plus de bride), sa fagon d’escrire me
semble ennuyeusé ; et tout aultre pareille fagon : car ses
prefaces, definitions, partitions, etymologies, consument la
plus part de son ouvrage ; ce qu'il y a de vif et de mouelle
est estouff§ par ses. longueries d'apprests. Si i'ay employé
une heure a le lire, qui est beaucoup pour moy, et que ie
ramentoive ce que i’en ay tiré de suc et de substance, la
plus part du temps ie n'y treuve que du vent; car il n'est

Nu se sfieste s Punid maj

. pe sus de el pe cE-
SAR. «Certes je lis cet auteur

avec un peu plus de

1) Cartea II, cap. X.
2) 7bid,
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reverence et de respect, qu'on ne lit les humains
ouvrages. . .»

Poate tocmai fiindc3 cunostea in fond literatura
clasic, i se pirea o parodie incercarea sterild, cum
se ciuta si se invete limba latini in scoli. Nu nu-
mai ci metoda intrebuintatd nu ducea la scopul
clasicititii adevirate, dar MONTAIGNE marturiseste
singur, din experientd, cd aproape uitase limba ia-
tind in Colloge de Guyenne, unde se invita dupd
pedantica procedare a regulelor gramaticale. «C'est
un bel et grand adgencement sans doubte que le
grec et le latin, mais on Pachete trop cher.>?)

X.

Afari de aceasta, simpla cunostintd a limbei la-
tine ori grecesti, nu constitue un ideal de educatie.
«Noi intrebim mai ales de un scolar: stie greceste
si latineste? Scrie in versuri sati in prozi? Nu tre-
bue si cercetim aceasta, ci daci a devenit mai
bun, mai cuminte, mal intelept.»

Scopul nu e dar eruditia, cunostinta, ci purtarea,
moravurile, educatia. Se intreabd nu cit stie cineva,
cicit poate, cit intelege si daci a cdpdtat o de-
prindere bunid de conducere in viatd.

Din acest punct de vedere gidsim pe MONTAIGNE,
ca si pe BAMUS, un adversar declarat al pedantis-

1) ESSAIS, I, ch. 25.
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mului, un antipod al polimatief, care ingramideste
cunostintele in capul tinerimii pini se asfixiazi
inteligenta. El cere si se stie din toate cite ceva,
spre a se da inteligentii ocazie si se dez-
volte. Cere formarea inteligentil, deci e-
ducatia el formald. Stiinta nu-1 decit un prilej de
exercitit al mintii.

De sigur MONTAIGNE aci a vizut just, dar necom-
plect; cdci stiinta mai di si activitatii practice in-
strumentul de a supune natura la trebuintele vietii
s$i ane da posibilitatea unef ad#ptiri mai com-
plecte la conditiile existentel mai fericite. Stiinta
are siun scop practic, pe care MONTAIGNE nu-l vede.
Pe cit de just pune in luming prima functiune a
instructiei, desvoltarea inteligentel, pe atita igno-
reazi utilitatea practicd a stiinte, adici tocmat ca-
racterul ei cu deosebire modern.

Si totusi, in alti ordine de idei, gisim in MoN-
TAIGNE sugestil in adevir moderne, as putea zice
aproape contimporane, in ce priveste directia ge-
nerald a studiilor. Accentueazs tendinta social-
umanistd, sfitueste si se dea preferintd acelor
studif, ce cauti si orienteze pe om mai direct in
mediul immediat incunjuritor, in mediul uma n, si
deschid mintea asupra naturit omului si societatii
omenesti; si numai in al doilea 1§
exacte, stiintele de interes net}
pentru specialisty.
cial-umanists, desi

nd si vie stiintele
gdduit in prima linie
El zice, reprezentind directia so-

nu cu toaty constiinta deplini
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a unui teoretician pedagog : «Cest une grande sim-
plesse dapprendre & nos enfants la science des astres,
et le mowvement de la huictiéme sphere avant quz
les leurs propres>t). Cind ambitia, avaritia, temeri-
tatea, superstitia it ruineazi, ca vrijmasi interni, su-
fletul, ce cautiin afard altd mdrire, stiintd st stapinire?
Invatid mai intil de toate sd fif intelept si bun.
«Aprés qu'on lui aura dict ce qui sert & le faire
sage et meilleur, on I intretiendra que c'est que
logique, physique, géomelric, rhetorique. . .» 2)

XL

lata programul. In centrul lui sti tendinta de
umanjzare a omului. Restul e accesorill si auxiliar.
In scopul cunoasterii de nof si de oameni, si ca
mijloc de a deveni mai buni si mai intelepti,
MONTAIGNE pune, tot ca studii central, filosofia?).

E gresitda pirerea cd filosofia n’ar fi accesibila
elevilor. Dacd a ajuns o sperietoare de copii, nu
este ea de vind, ci aceia carl ail zugrdvit-o asa de
hursuzi, de posacd, incruntatd si grozavd. « Quz
me l'a masqueé de ce fauls visage pasle et lidenzx >
In realitate, nu e nimic mal amabil, mai plin de viatd
si voiosie, mai drigut si atrdgator. « Une mine trieste
¢t iransie wmiontre que Ce west pas la son giste.»

1) Cartea I, Cap: 25.°
2) Cartea II, Cap- X.
3) Essats, cartea I, ch. 25.
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Scopul ef este virtutea, care nu este o stafie
uscatd, cu privirea inghetat¥, moartea fericirii noastre
pdmintesti, ci soarele care radiazi in nof si in jurul
nostru adevirata fericire suavi, inalti, omeneascs.
Ea ne invati si triim. De ce n’ar fi ascultats si
de copil? «On nous apprend & vivre, quand la vie
est passée.> Lucrul e cu atit mal usor ci, «/a Pphi-
losophie, qui comme formatrice des Jugements et des
moeurs, Sera sa principale lecon, a ce privilige de
se mesler partout» 1), Cu ori-ce ocazie se poate
face o aplicatie cu tendintd educatoare si cu putere
de organizare a minti si inimef.

Nu vedem aci preocuparea moderns cea mai te-
meinicd, nu pentru-ci e mai recentd, ci pentru-cd
€ céa mai aprofundati tendinti de organizare a
studiilor, tendinta social-umanist} ? Ly

Si in alte privinfl e modern MONTAIGNE. El,
care stia asa de bine latineste, propag3 importanta
invitimintulul limbif materne si a limbilor vii
ale popoarelor invecinate. « % vouldrois premicre-
ment bien savoir ma langue et celles de mes voisins

ou j'ai plus ordinaire commerce> 2). Chiar clasici-
tatea greacd s'o cunoascy
«Quant & mon aultre leg

in traducere francezd.
on qui mesle un pew plus

') Si se vazi acest sistem reprezintat in opera mea :
Curs de Pedag ogie, pag. 322—333.
) Essais C. 1, ch, 25,
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de fruct au plaisir. .. les livres qui m'y Sservent
Cest PLUTARQUE, depuis qu’il est frangois.»

MONTAIGNE a luat inaintea timpului sd si in
chipul cum aprecieazi valoarea cirtii pentru studiul
naturif. Cere si se studieze natura direct din
naturi si si se dezvolte inteligenta din contactul
cu oamenii si lucrurile. De aceia recomandi cald-
torii dese, un mijloc lesnicios pentru aceia cdrora
se adresa sfatul luf, cidci scria pentru educarea
unui copil de om cu stare si nobil, cum au scris
de altfel mal toti teoreticianil pedagogl din acel
timp.

Mai adaug, ca complectare, dod note insemnate
ce caracteriseazi pedagogia noud in MONTAIGNE,
in contrazicere cu obiceiul de atunci: importanta
dezvoltirii corporale, educatia fizicd, si revolta
in-contra disciplinel brutale practicate in scoli prin
bitaie.

Nuiaua era mijlocul clasic pentru stabilirea or-
dinel si a disciplinei ; si nimeni nu se mira. De
aceia mai toti scriitorii din timpul Renasterif si din
prima parte a Evului Modern nu uitd si atingd
chestia bat#il si sd condamne mijlocul acesta ne-
pedagocic si ne-omenesc,casinuzc inuman,
bun pentru dobitoace, nu pentru fiinte cuvintdtoare
si intelegatoare.

Numai scolile JESUIJILOR, pe cari vom incepe sd
le studiim in prelegerea viitoare, si incd si acestea
mai mult la inceputul lor si in perioada de inflo-
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rire, au inteles cd se poate si trebue si se caute
a se face studiul atrigitor prin el insusi, si cd se
poate si trebue si se caute a determina vointa ele-
vilor prin mijloace psihice, nu brutal fizice, ca bi-
taia. Mai tirziti insi ati degenerat si ele, provocind
O reactie revolutionari in contra lor.



Prelegerea X

SCOALELE JESUITILOR.

1. Parcrea lui sacox despre scolile Jesuitilor. Ce desteaptd
in suflet cuvintul jeswit. Societate de lupta culturald. ro-
vora. Tactica noud de luptd. Raporturi intime cu lumea.
Misionarii. Scoala.

II. Preocuparea pedagogicd a ordinului in Jegea lui de
organizare. Bula PAPEI PAUL IIT. Infitisarea unel societdti
didactice.

IIl. Fazele de pregitire ale membrilor societdtil jesuite.
Novicit. Scolarii. Coadjutorit. Faza ultimi, soldati ai cre-
dintel. — Repetitio humaniorun, germenul seminarului pe-
dagogic pentru pregatirea profesorilor.

1V. Organizatia scolilor jesuite. Scopul pedagogic urmdrit:
tot eloguens el sapiens pietas. Aceleasi dela 1599—1832, ca
in eratio atque institutio studiorum.» Studia inferiora cu
cele cinci trepte. Ce autori se citeall si cu ce preocupari.
Cum se ficeai lecturile din latineste. — Limba greacd.—
O arul Cum eral ocupate orele de clasi. — Invata-
mintul religios, din practica si sugestil zilnice. Mijloa-
cele pentru deprinderea com punerii latine.

V. Mijloacele pentru stimularea vointei in educatie. Emu-
latia. Concertationes. Publicitatea onorurilor si oprobriului.
Resturi din pompa examenelor si «premiilor» scolil jesuite
in practica scolilor noastre. — Studia superiora. Introdu-
cerea in program a stiintelor noui mal dezvoltate.

VI Procedirile: ziva voce. Cum elaboratl studetl?ii
notele cursului. Recapitulirile dupd curs. Discutiile de sim-

bitd si cele lunare.
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L

Marele BACO DE VERULAM nu giseste in timpul
sat nimic care si intreacd in valoare pedagogici
scoalele Jesuitilor: « Consule scholas Fesuitarum, zice
el: nikil enim quod in usum venit his melius». )

Sd urmdm sfatul lui si si cercetim in ce consta
excelenta institutiilor educative ale unef societdti
religioase, care a jucat un rol asa de mare in is-
toria culturiif moderne. Sentimentele deosebite ce
desteaptd numele lor, aduc o prob# mai mult de
actiunea energicd ce ail exercitat asupra spiritelor.

Admiratia si neincrederea, ura si entusiasmul,
teama si dispretul se nasc, ca atitea puteri anta-
goniste, in sufletele ce aud cuvintul jeswiz. Peatru
cel mal multf insemneaz} ipocrizia periculoasd, care
isi pindeste, nebigati in seami dar vecinic nea-
dormitd, prada plinuiti in vederea unuf scop tainic,
scop urmdrit sistematic, fir4 rigaz, cu neinfrintd
tenacitate.

Societatea lul Fsus infiintat de 1GNATIO LOYOLA
(1481—1556) in prima jumitate a secolulul XVI,
a fost conceput¥, din capul loculut, si injghe-
bati in vederea luptei pe terenul pasnic al cul-

) De augmentss scientiarum, lib, IV, cap. V.
In cartea I a aceleasi opere spune, ci
dustriam soler tiamque tam in doctrina
moribus in _formandiss i
silali: «Zalzs cum SZs,

vdzind a lor «in-
excolenda gquam in
vine in minte vorbele luf Age-
utinam noster essess
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turil, cu scop practic anumit in migcarea timpulul.
Ca societate de lupti a trebuit negresit sd-si a-
trag4 aliati si s¥ aibi vrijmasi. Multimea epitetelor,
cind eulogiste cind dislogiste, ce-I insotesc numele,
e un rezultat firesc al amesteculul direct in arena
vietil. Nu potf si te mistf in inghesuiala lumii, fara
si impingl si s fil impins, fird si calel si sd fif
cilcat. Jar cind, in mersul tii, al o tintd, si, ca si
ajungi la ea, vrel si daf in lituri lumea care
merge in alte directif, orf vrel s'o tiristi dupd tine,
atunci, se intelege, trebue si te asteptl si fil nu
numai impins si cilcat, in imbulzeald, dar si lovit.

Societatea Jesuitilor, organizatd de roYoOLA la
1534 si sanctionatd de Papa la 1540, inseamnd o
schimbare de tactici in luptele pentru preponde-
rantd ale bisericel catolice. Pe-cind, cu un secol in
urma, papalitatea ciuta, dupd observatia lul RANKE,
sd utilizeze influenta spirituald spre a cidpdta puterea
lumeasci, acum, in secolul XVI, isi schimbd metoda:
cu puterea lumeascd, deja cistigatd, cautd s lupte
pentru intinderea si mentinerea autorititii spirituale.

Unul din mijloacele prin care catolicismul cduta
sa-si ldteascd influenta spirituald, a fost si societatea
luf 1sus.

Jesuitii, ca armat¥ religioasy, trebuia si recuce-
reascd spiritele perdute prin intervenirea miscarii
religioase a Reformed. Dusmanul imediat era deci
concurenta protestantismului in lupta pentru cisti-
garea lumel spirituale. Spre a se potrivi cu puterea
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adversarului, catolicismul a trebuit si imprumute de
la protestantism unele arme de lupti. Se vid ne-
voitl sd intre, de acum inainte, in raporturf mai in-
time cu lumea; nu mai stati izolatl in congregatii
monahale strdine de interesele timpului. Catolicismul,
prin societatea Jesuitilor, stribate in mijlocul socie-
tdtil, cautd sd atragid sufletele, si gindeasci cu gin-
durile lumef, si simti cu simtirea ei, ca s'o poatd pi-
trunde mai d'aproape apoi cu gindurile si simtirile
sale propril.

In vederea acestul scop, societatea se silea si-st
pregdteascd si si-si trimitd pe membrii saf ca mi-
sionari, in contact cu mediul omenesc spre a-l cu-
ceri. Alcdtuirea ef nu era aceea a unui ordin mo-
nahal ce trieste izolat, pentru cultura filosofico-teo-
logicd, ci aceea a unei pepiniere de misionari prac-
tici menitl a converti sufletele, a se pune in atingere
imediatd cu gindirea omeneascd, prin conferinte,
predicl si mai ales prin scoll.

Mijlocul de cipetenie a fost scoala; de aceeae
importanti tratarea societdtil Iui Isus, din punctul
de vedere pedagogic.

1I.

In legea constitutivy 3 ordinuluf dati de 1GNATID
(1541) se vede, dela inceput, in partea (IV-a) care
trateazd de educatie si instructie, tendinta pedago-
gicd, preocuparea de influenta morals a'supra tine-
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rimii. Jesuitii ali inteles foarte bine c3, pelingi
confesiuni, predici, mijlocul de cipetenie pentru cis-
tigarea spiritelor e si te adresezi tinerimii si sid-
inculci, in perioada de germinatie a sufletului, anu-
mite idei, anumite criterii de apreciare, si sd-I ho-
tiresti astfel, modul de a privi lumea si viata si
de a aprecia evenimentele sociale. Sidind in suflet
anumite- moduri de a simti si voi, formezi omul
dupd un tip dat.

Iatd de ce, inci din cele d’intii propozitil ale legil
sale organice, Societatea Jesuitilor pune inainte preo-
cuparea de influenta pedagogici. Se zice acolo cd
scopul societitii e de a ajuta sufletul si-si ajungd
menirea pentru care e fdcut. PAPA PAUL III, in bula
prin care recunoaste societatea, spune curat cd ea
se infiinteazd «special pentru instruirea copiilor si
persoanelor ignorante in religia crestind».

Pentru aceasta e necesari doctrina si arta didac-
tici. Si «specialitatea> instructiel religioase ramase
numaI, formald si ascunsd. In fond, scoalele lor ofe-
riall instructie complectd, in colegil si universitati
organizate dupi normele timpului. Parci n’al vedea
alt-ceva decit o socictate devotati numal invétfi-
mintului si educatiei, o societate pedagogica. 5‘}“
adevar, o’rganiza;ia societatii lui Isus e asa ch{b-
zuitd, c4 membril el trec prin o filierd de pregatire
treptatd, in scopul de a deveni buni profesori,I:)Ia-
meni cu putinti de a inriuri asupra sufletelor. INe-

> gt Parte dlrl € t p € iceI ()I‘I ca-
i i i erau destlna’l 1 d
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rierif de confesori, dar cea mai mare parte se de-
votati invdtdmintului, educatiei. Astfel se explica
de ce, in toate tadrile catolice, invitimintul a fost
in miinile acestei societiti didactice, pini la jumi-
tatea secolului IX-lea.

1L

Membrii Societdtii jesuitice treceali prin patra
studii de pregitire.

1) Noviciatul. Ca novicl, intrati cam la virstd
de 16 ani, rimineati dof ani si nu invatal carte, ci
practicai unele dispozitii pentru formarea caracte-
rului, pentru disciplinarea firif; erati supusi la in-
cercdri, spre a se deprinde cu lepidarea de sine,
cu infringerea vointil, pregitire necesard pentru fa-
zele superioare de militari crestini si di-
dactiicth

2) Scolasticil, scolarii. Acestia invifal
limba latind si greaci, cunostintele formale si reale
din colegil.

3) Dupd complectarea studiilor, intrati in faze de
coadjutori: un fel de practicanti in arta de a
invdta pe altii. Vedeatt cum procedati maestrii ce-
lebri, if ajutali in opera lor de educatord si inviti-
tor], si se formal pentru a patra fazi, cea supe-
rioard, de profesie.

4) In ultima fazi, ca membri desdvirsit! al so-

cietdtil, steteati la dlSPozma ordinilor Pape1 pregititi
peatru menirea lor.



PRELEGEREA X. SCOALELE IESUITILOR. 163

Or-unde i-ar fi trimis trebuiau si fie tot-deauna
gata de plecare, ca niste soldati, vesnic in stare de
mobilizare, vesnic pe picior de rizboili. Aveal si
drepturi insemnate: el alegeali pe superiori, pe ge-
neralii lor; si aveau locuinte separate, pe-cind sco-
larif si coadjutoril locuiati impreund in colegil.

De remarcat, ca ceva superior in organizatia so-
cietatil, e faza in care se fdcea repetitia cunostin-
telor, «repetitio iumaniorum», dupi terminarea studi-
ilor. Aceasta corespundea cu faza coadjuto rilor.
Aci vedem inceputul unel institutii pedagogice cu
totul moderne, in organizarea invatdmintuiul secun-
dar: institutia pregdtitoare pentru cariera didacticd.
«Repetitio humaniorum» nu € deci decit inceputul,
inteligent chibzuit si executat, al Seminarului peda-
gogic pentru pregatirea protesorilor secundari. Nu-
mai pe baza unei astfel de alcituiri intelepte se
intelege influenta predominanti a Jesuitilor si suc-
cesul uimitor in intreprinderea lor educativa.

Pe noi ne intereseazi sd cunoagtem mai de a-
_proape organizarea si functiunea scolilor jesuite si
pentru cuvintul ce l-am mai spus in una din pre-
legeri, anume c# scolile acestea s’aii giasit in floare,
in tarile foarte apropiate de noj, in Polonia, unde
se duceaii, pentru perfectionarea cunostintelor, ti-
nerii nobili din Moldova.
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V.

Cum erali, mai in concret, organizate aceste scoli?
Ca scop al lor si al intregului invitdmint, se pune
acelas lucru ce urmiriaii si scolile protestante,
bunioard a lui srurm din Strassburg: anume tot
«eloquens et sapiens pictas», tot religiozitatea, pic-
tafea insotitd de eruditie si de darul perfectionat
de a-si exprima gindirile si sentimentele : elocventa.
Aceasta a ficut pe sturM si zicd de Jesuiti cd
al luat scopul si mijloacele dupi scoala sa din
Strassburg. E adeviirat ci se aseamini in unele
privinti; dar observatia lui PAULSEN 1) c¥ acest scop
era atunci in aerul civilizatiel timpului, c¥ era luat
din imprejurdri comune ale dezvoltirii Europei, mi
se pare plauzibild. Nu e nevoe si recurgem la imi-
tatie pentru explicarea asemdndrii, cdci aceleasi im-
prejurdri sociale, aceeasi fazi de dezvoltare cul-
turald si sufleteascd trebuiaii si duci la aceleasi
conceptil, la aceleasi idealuri si la aceleasl mijloace.
Poate ci atit sturm cit si Ignatiu de LovoLa s'aii adé-
pat la acelas izvor. Se stie din biografiile lor ci sal.
intilnit la Paris, cX au stat in contact intelectual;
si din corespondenta ideilor, reflectate de lumea
.obi'ectivé a culturij timpului in spiritul lor, a putut
1egl aceeasl tendinti generals.

Organizatia scoalelor Jesuite, asa cum a ficut-o

1 A 3
) Geschichite ges gel. Un té7r ik ol
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6yATI0 de LovorA, a variat foarte pufin in decur-
sul vremii. Gisim pe la 1599, deci cam dupd o ju-
mitate de secol dela infiintarea societdtil, o com-
plectd redactare a scopurilor si mijloacelor, ce se
poate considera ca a doa editie a constitutiel date
de intemeietorul ei. Redactarea se datoreste lui
AQUAVIVA si a avut meritul de a oglindi definitiva
organizare a scoalei jesuite. Cum se vede infitisatd
in «ratio atque institutio studiorum» din 1599, asa
a rimas neschimbatd pind la 1832, cind a incercat
foarte putine si neinsemnate modificari.

Studiile se impartiati in dod categoril sat trepte
principale: studia inferiora si studia superiora. Stu-
diile inferioare tineali sease ani si corespundeail
cu gimnaziul; dup4 acesta urmai tref ani de studii
superioare, in cari intrat studii filosofice.

Dup# acesti no# ani de studii, cari alcituiall la
un loc intreg invitimintul secundar complect, se
trecea in invitimintul superior, in facultiti,
unde incepea invitdmintul special, si mai cu deo-
sebire cel teologic.

Gimnaziul era impirtit, in ce priveste studiul
limbii latine, in cinci trepte principale:

1) Grammatica infima, 2) Grammatica media, 3)
Grammatica suprema, 4) Humanitas, 5) Rhetorica.

Pentru clasa din urmi se intrebuintaii doi anfi,
asa ca avem un curs complect de sase ani. In
clasa ultim3, de retoric¥, se punea clar ca scop
perfecta eloquentia, cu dod facultiti foarte insem-
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mate: oratoria si poetica. Studiul intreg al retoricit
se compunea din praccepta dicendi, din exercitii
de scriere (szylus) si cunostinti din cdrtile clasice
(eruditio).

In tot timpul acesta, precum si in cel trei an
de interpretare a literaturif superioare, autorul, care
servia ca bazd lecturil si interpretirii, era tot ine-
vitabilul cicEroN, al scolif lui sTorm. Jesuitil, ins¥, mat
citealt si alti autori, pe lingi CICERON, mal ales in
clasele superioare, anume CAESAR, SALUST, TIT-LIVIU,
iar dintre poeti ovip, VIRGIL, HORATIC. Dar, negre-
sit, se citeali numal pirti din el, si fragmentele se
alegeati dup¥ coprinsul lor.

Ceia ce preocupa in adevidr, foarte mult pe edu-
catorif catolici, era ¢ oprinsul de idef si sentimente
ce se gdsia in autori. Din cauza aceasta se ficeait
€xtracte, se evital pasagiile ce ar fi ficut profe-
sorului interpretarea dificili saii penibild din cauza
coprinsulul. La nevoe, se scotea fraza suspectd, se
trunchia firs crutare, ca si nu se introduci in spi-
ritul scolarilor idei ce ar fi dat loc la indoeli reli-
gioase orf la sugestif periculoase pentru educatia
moralei.

Lecturile se fdceali, may intiiti, in cursul inferior,
sub formd de traducere din latineste in limba ma-
ternd ; dar, maf tirzig,
interpretarea ficut¥ tot
lui sTurm.

traducerea se inlocuia cu
in latineste, ca in scoala

Pelingd limba lating, se invidta limba greaca, dar
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mai putin; se da numai ca)ceva secundar si su-
plimentar, cite un stert de ori in clasa Vj; iar, in
clasele urmitoare, se mai adioga cite o jumatate
de ory, si aceasta totdeauna la sfirsitul claselor de
dupi prinz; in fine, in cursul superior, se acorda
o ori intreagid, se citeall oratorii mai insemnati.

Pentru perfectionare in aceste limbi, se cereall
comporzitil de scrisord, de naratiuni, discursuri.

Orele de invititurd erati dod si jumitate dimi-
neata si dod dupd prinz, impdrtite si intrebuintate
in mod stereotipic.

In ora intiia: regule de gramaticd, sub con-
ducerea decurionilor, din cursul superior, pecind
profesoril se ocupai, in clasd, cu corectarea teme-
lor mi cu pregétirea lectiunii urmdtoare.

In ora a doa, lecturd si interpretare;
apoi, in jumatatea din urm, repetitil.

Simbita se repeta tot ce S€ f4cuse in cursul sdp-
taminii, se invata catehismul si declamatil.

Invi;imintul religios am putea zice, desi
se pare paradoxal, ci era neglijat de Jesuiti, dacd
ne luim dupd programul de studii si dupd cate-
goria cunostintelor predate. Doar simbita il vedem
figurind in orar ca explicare a catehismului; deci
gar pirea cd tocmai scopul principal, pietas, nu se
urmiria cu destul interes si atentie. Dar nu trebue
si ne uitim numal la orele din program, cila
practica de toate zilele. In toate zilele scolaril
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mergeati la bisericd, in toate duminicele ascultai
leturghia si in fiecare luni se spovediatl. Rugiciu-
nile se indepliniali cit se poate de des, iar con-
fesiunea servia ca mijloc Practic pentru sugerarea
st inculcarea dispozitiilor religioase, zi cu zi, ceas
Cu ceas. Se ficea, deci, mai mult decit instructie
religioasd, se ficea educatie.

E interesant sj cunoastem mijlocul practic pentru
invdtarea compunerif latine. Se dicta, la ince-
put, putine rinduri in limba maternj si se cerea si
sereproducd in latineste coprinsul. In cursul supe-
rior, se alc3tuiali astfel scrisorile si se cerea, pentru
fiecare lund, o compunere libers in latineste. La
versificare, se exercita in modul urmitor: se strica
versul unui poet si se dicta ca prozd, cerind apoi
elevilor si recompuni poezia stricatd. In cei tref
ani din urmi se da sy se imiteze vre-un pasaj
dintr'un scriitor latin sati si se descrie in lati-
neste evenimentele la cari elevif luaserd parte, ori
sd se faci epigrame, epitafuri,

Vi

Maiestria Jesuitilor se distingea, ins, in alegerea
mijloacelor de a stimula vointa, de a misca
sufletul la actiunile voite de dinsif, in educatie.

Evitind mijloacele violente, bétaia, se serviaii de sti-

mulentul psihologic al ambitief, al jubirii de onoare,

de distinctie, al e Mulatiei. Atingeati cu dibicie



PRELEGEREA X. SCOALELE IESUITILOR. 169

coarda egoistd a iubirii de sine, amorul proprit.
In aceasta excela pedagogia jesuitdi. Cu un spirit
de inventie miraculos, se ciutaii, se alegeat, se ra-
finait imboldirile, menite si pund in miscare rezortul
ambitiei personale si spiritul de intrecere.

In fiecare clasi, fiecare scolar avea un aemulus, pe
care trebuia si-1 supravegheze, si-1 controleze, si-i
arate greselile in vorbire, in scriere, in toate mis-
carile si manifestdrile, comparindu-se merei cu din-
sul si luptind necontenit si-1 intreacd. Se impdrtia
apoi clasa intreagd in do¥ pirtl, ce stiteal in
raporturi de rivalitate. Cartaginezit si Romanit, sat
Grecir si Trotenit se luaii la intrecere in facerea
temelor, in discutil, concertationes, in tot ce se da-
dea de profesor ca lucru.

Nu apretiez deocamdatd sistemul scolar al Je-
suitilor; caut numai si-1 expun. Voill reveni in urmd
asupra inconvenientelor.

Se didea elevilor, ca incurajare, titluri pom-
poase : magistr ati, pretori, censori, decurioni,
dupi gradul lor de distinctie; si meritul sati de-
meritul lor relativ se cXuta si se afiseze cit mai
mult in public. «Banca nefericirii saii a rusinil>
era ocupati de vinovati. Publicitatea, 2go-
motul, fastul, solemnitatea erat folosite cu mestesug
pentru producerea efectului stimulant. Se organizail

discutii publice, reprezentdri publice, distributii de
premil in public pentru acei ce s#virsiad, i.n.tr'un
timp dat, cea mai bun3 lucrare, O compozitie in
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latineste bunioar3 ; se invitad si persoane striine
de scoali si se striga in mod solemn, numele celui
ce reusise mail bine, i se da un premit, insotit de
un vers de laudi din partea prezidentuluf serbdrii,
si care se cinta pentru preamirirea si gloria trium-
fatorului,

Se organizali examene publice, cu pomp, la fi-
nele anului; la ele asista directorul de studif al in-
stitutiel si dol membri, carf nu ficeatt parte din
profesorii scoalef. Acestia cercetat, iardsi cu pompi
si solemnitate, valorile relative ale scolarilor si de-
cernait in urmi gradele cuvenite.

Resturile sistemului se maf vid si azi in practica
scolilor. Ce sint premiile, carf de curind aii inceput,
de altfel, a nu mai avea la nof asa mare insem-
ndtate ? Ce-s examenele publice dela finele anului?
A fost un timp, nu de-mult, cind impdrtirea pre-
miilor era un eveniment public, chiar in orasele
mari, o festivitate la care asista tot ce avea orasul
mai strilucit, incepind dela domn si vlddica, pind
la cel mai sirac si smerit pdrinte al vr'unui elev
meritos.

D'apol examenele publice de sfirsit de an! Se
considerali ca un prilej de distractie pentru or-
seni carl veniati, ca Ia teatru, si vadi cit de mira-

culos rés‘pund copiil la intreb3ri. Cite-un asistent,
care doria sj treaci de «om cetit

», punea, la in-
timplare ; ’

: » Intrebari preparate de acasd, dar pe carl
adesea singur ny Je pricepea; si placerea lui era
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4 vadi ci nimeni din clasd, nici chiar profesorul
nu l'e poate deslega. Atunci dddea din cap nemul-
t,l%mlt de stiinta scoalef ; sali, dacd era mai generos,
binevoia si o lumineze cu citeva explicatil ingdi-
mate de ocazie. Idealul era ca elevil si poatd rds-
punde ia orice intrebiri din materia pusd la examen
in acea zi. Criteriul valoril unei clase si a profe-
soriio'r se punea in mulfimea cunostintelor si re-
peziciunea raspunsurilor bune.

Azi pompa si insemnitatea examenelor publice
a cam inceput si dispard la noi. E un semn bun,
ci lumea scolard si cea conducitoare judecd mai
just scopul, mijloacele si opera didacticd a invatd-
mintului si educatief. Dar tot a rimas ceva din
pompa mijloacelor de emulatie a scolilor jesuite,
si vom vedea, cind vom aprecia sistemul intreg,
dack merit3 s3 persiste, daci i se poate atribui vre-0
valoare.

Mai adaog, pentru complectarea cadrului de cu-
nostinti predate in scolile jesuite, cd, dupi cel sease
ani de studili, urmal in cei trei ani din urmd, cur-
suri superioare de: retoricd, Sizicd, metafizicd, $i
eticd. Aldturea cu fizica, in mod secundar ins3, se
dadea in anul al doilea cunostinti elementare de
astronomie, geografie, meteorologie, matematicd, iar
in anul al 3-lea cunostinti elementare de psihologie.

Un merit al scoalel jesuite a fost cd @ ciutat
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sd-si asimileze si si reprezinte intregul complex al
cunostintelor omenesti, fir¥ si omit nici o ramuri
din cele ajunse intru citva la vre-o dezvoltare, si,
cind vor degenera, vor ispsi gresala tocmai pentru
cilcarea normelor carf le-ai ridicat, vor degenera
pentru ci nu vor mai tine seami de noile curente
de viats.

Nu trieste o institutie ce ignoreazi viata din ju-
rul ei! Moare, cine fuge de viati. Simoarts este o
institutie care nu mai influenteazi asupra timpului.
Si nu poate influenta asupra lui, daci se depir-
teazd si face abstractie de el,

VL

In scolile jesuite se prevedea, in detalit, pini si
modul cum trebue sd procedeze profesorii, anume
daci trebue sd-si dicteze cursul or numai si-| ex-
pund prin viti grain,

Se ficea apologia, de altfel intemeiats, a prele-
geril viva woce, in Opunere cu prelegerea Ccitita.
Se rationa cX ideia vorbity liber se prinde mai de
grabd de spiritul ascultdtorilor decit cuvintul scris
S1 citit, care se infitiseazi ca ceva rece si mort.
Se mai discuta si chestia dacj e bine ca cel putin
tarea cu explicarea, In proectul
Dterzicea expres dictarea, maf
ernindu-se cy €xXpunerea,
cursuluj, insotity de explicare, se

tirziti s'a admis alt
Practica dictirii
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D

giseste pind si azi la Universitdtile mari germane,
chiar la profesori celebri. Asa, unul din cel mal insem-
nati profesori de filosofie ai Universitatil din Berlin,
ZELLER, eminentul istoric al filosofiel grece, precum
si DILTHEY, autorul insemnatel opere: Einleitung
in die Geisteswissenschaft si pitrunzatorul
psiholog al vietii lui SCHLEIERMACHER, aveali obiceiul
de a-si alterna dictarea cursuluf cu explicarea partil
date saii a-si formula intr'un dictat scurt partea
prelegerii expuse mal intia liber.

Dar, desigur, observatiile ficute inci din secolul
al XVI-lea asupra acestel proceddri sint valabile si
azi, in mare parte. Dupd ce a scris dictatul, adesea
auzitorul, asigurat de adevirul stiintel formulate,
se simte dispensat de a mai asculta mai departe incd
odati aceleasi idel vorbite, se ocupa cu revederea,
cu corectarea erorilor strecurate in cele scrise.

E sugestiv si folositor sd cunoastem mijlocul cum
utilizad studentii notele si cunostintele ascultate, fie
la licen, fie la universitate. Imediat dupa prelegere,
adunati in grupe de zece insi, ciutall in O jumatate
de ori si si-o recapituleze. Unul vorbia, iar ceilalti
ascultail, intimpinad, complectatl. La aceastd reca-
pitulare asista citeodatd si magistrul, timp de ur}
stert de or%, spre a da explicari la nedumerirl.

Cunostintele capdtate la cursuri se desivirs‘}au
apol si se aprofundail prin discutil in fiecare sm}-
biti, in timp de doa ore, iar lunar in o discutie
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publica, la care luati parte si strdinii. Unul finea o
prelegere; se numeaii dof saii mat multi oponent],
ce il combiteati, sub forma silogisticd a argumen-
tatiel logice. Si propunitorul, in replicd, repeta si-
logismele adversarilor in propozitii diferite, spunind
dupd fiecare : concedo ori nego majorem, minorem
sau conclusionen.

Aceste exercitif logice ajutati nu numaf la apro-
fundarea si intirirea cunostintelor, ci dideati spi-
ritului ocazie si se exercite, si se fortifice in lup-
tele intelectuale vi.

Iatd filiera pregitirif Prin care se trecea in sco-
lile jesuite: cum ajungeati treptat dela cunostinta
gramaticei pinj la interpretarea autorilor, cum se
adincea apof in clasa de retoricd, de Humanitas,
literatura inalty, si se complectali criteriile formale
Prin cunostinti reale de filosofie, si cum, in cele
din urmi, venia ca incoronare dezvoltarea cuno-
stintelor teologice, cind intrai, in fine, in faza de
magistru, de professus.

Vom vedea, in prelegerea viitoare, in ce consta

valoarea si defectele sistemului de educare al
Jesuitilor.



Prelegerea Xl

VALOAREA SISTEMULUI DE EDUCATIE
AL JESUITILOR.

I. Meritele scolilor Jesuitilor. Educatia fizici. Studiul pla-
cut. Neajunsurile: dezvoltarea amorului proprid, a fa-
cultitilor receptive i gustului de efect exterior. — Me-
morarea.

II. Suprimarea spontaneit‘égii mintale. Spi-
ritele innovatoare inldturate. Idealul: uniformitas et solidi-
tas doctrinae. Supunerea oarbi — «perinde ac cadaver>

1I[. Cum se explicd puterea jesuitismulul. Stipinirea de
sine individuald, disciplina de corp-

1V. Extensiunea geograficd a miscaril pedagogice a Je-
suitilor. Organizatia Universitatii din Viez a. Cucerirea €l
de Jesuitl. Jesuitil in Ungaria si Polonia; in Franta.

S4 relevam mal intiit1 meritele sistemuluf de edu-
catie jesuite. Sint de notat dod puncte de merit,
ce nu le gisim la celelalte institutil culturale ale
timpului:

1) Ingrijirea atenti pentru educatia fizicid si sa-
nitate ;
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2) Preocuparea, tot asa de serioas3, de a face
invdtdmintul plicut si atrigitor.

Chiar in ce priveste modul de a stabili disci-
plina, putem releva o inovatie, care constituia un
pas spre mai bine. Pecind in celelalte scoli se
intrebuinta bitaia, jesuitif c3utan si stiali si stabi-
leascd ordinea si disciplina prin admonestare, prin
dezvoltarea ambitiei, emulatiel, prin captivarea su-
fletulul.

Acestea ar fi deajuns pentru justificarea insem-
ndtdtil de care se bucurati scoalele jesuite si afluenta
lumii citre dinsele.

S4 nu trecem, ins¥, cu vederea defectele.

Intrebuintarea rafinati, pini la exces, a mijlocului
emulatiel pentru stimularea la studin, si pentru sta-
bilirea discipliney, tindea la dezvoltarea excesivi a
amorulul proprili, ce pune in umbri respectul de
altil, in dauna iubirii obiective de dreptate. Ciutarea
efectului exuerior, fatarnica goliciune a aparentelor
uimitoare ce amdgesc spiritul, iati ce sati imputat
cu drept cuvint Jesuitilor.

Puneati prea mare pret pe dezvoltarea fa-
cultdtilor receptive si pasive, neglijaii dez-
voltarea Spontaneitatii sufletuluyy, Memorarea cunos-
tintelor, inscrierea lor in minte in mod indelibil,
era o maxirr'li didacticy de frunte la Jesuiti. «Pri-
e memoriam ipsam perficeres. Pentru aceasta se
SSSMANUR repetitia: «crape tizin anmit it din.
Fum>: repetari silnice ale lectiilor, repetiri sumare



PREL. XI. VALOAREA SIST. DE EDUC. AL JESUITILOR. 177

siptiminale, apol examene, cu alte repetdri gene-
rale prealabile.

Maxima lor nu era fireste firid oare-care temeit.
Memorarea cunostintelor dobindite servesc ca or-
gan spiritual pentru cistigarea altor cunostint noi;
dar, mai ales, ajutd la persuadarea oamenilor.
Una din pricinile pentru cari oameni, oricit de in-
vifatl, nu reusesc in discutie sd convingd pe altil,
e uitarea acelor cunostini pe cari in realitate le
posedd, dar carl atunc! le scapd din memoria
constientd. Jesuitul, spirit inarmat pentru lupta, tre-
bue si fie totdeauna gata, totdeauna pe picior de
apdrare sati de atac, avind la indamind in orce mo-
ment puterea cunostintelor invitate.

IL.

Se insista, ins%, numai asupra calitétil receptive
a spiritului; activitatea liberd a spiritului nu se
exercita. Intregul sistem de educatie al jasuitilor
ducea, din contra, la suprimarea spontan ei-
tdtii mintale ; si prescriptiile precise ale genera-
lilor, si practica lucrului tinteaii constient la acest
rezultat. ;

Faza de profesorat, o fazi pregdtitoare pentru
menirea de misionar, de predicator, etc., incepea, €2
si pregitirea didacticy, la o virsta imaturd, cind pu-
terea de judecata nu si-a luat inca avint indestuldtor,
cind cunostintele abia puteai fi asimilate, necum

12
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sd aibd timp si prilej si germineze, si producd al-
tele noi. Si se interzicea indoiala in mod
categoric.

Cum sd se dezvolte o miscare stiintifics, acolo
unde libera cercetare se suprimi si nasterea de
idei nol se osindeste, ca o nelegiuire?

Iatd ce citim in unele din ordinile ce se trans-
miteati inferiorilor : Profesorii de filosofie trebue
«nu numal sd fi absolvit cursul de teologie, ci si
fi repetat dof ani, pentru ca invitimintul luf si
prezinte mai multd siguranti si si serveascid mai
bine teologiei. Daci insi vre-unii din ef s'ar arita
cam inclinati spre inovatil si cu spirit prea liber,
trebue si fie inliturati fard sovidire din invi-
tamint». 1)

Dupd ce erati primiti, li se recomanda c¥ «chiar
in lucrusf in cari credinta si pietatea nu incearcd
nicl un pericol, nu trebue nimeni si vini cu in-
trebari noi sati vre-o idee noud in chestiuni de
oare-care importantd, firi si se fi consultat mai
intiit cu superiorii. Si nu trebue s propuni nimic
in contra vederilor anumite ale doctorilor saii in
contra organizarii generale a scoaleior. Ci din coatrd
totl trebue s& urmeze doctorului celui mai recu-

noscut si si adopte vederile cele maf acceptate,
mal ales in Academiile catolices 8)3

1) Ratio studiorum.
gelehrten Unter. [, 425,
2) Jbid.

Citat de ravnsey; Geschichte d.
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Idealul era «umiformitas et soliditas doctrinae»,
mecanizarea instructiei ridicatd la dogma peda-
gogicd. Cu acest principit de organizare, miscarea
instinctivd a spiritului, in cdutarea adevirului, se
comprima. Nimeni nu putea si vadi satl sd afirme
ceea-ce nu era admis ca adevidr. Asa cd MICHELET
avea dreptate: «La mécanique des 3Fésuites a ete
active et puissante, mais elie wa rien fait de vi-
vant: Pas un homme en trois cents ans!/» De alt-fel
nici nu se lisa inteligentei timpul necesar pentru
aprofundarea macar a unef ordini de idel. Se trecea
repede de la o catedrd la alta, de la o facultate
Ja alta. Un docent, din ordinul superiorului, putea
fi mutat de la o specialitate sail categorie de cu-
nostinti la alta fara sd fi avat rigazul, sa adinceascd
putin pe cea veche.

Tinta lor, la urma urmei, nu era formarea
unui om, ci a unui instrument de lupta.
Pentru aceasta, trebuia soldatul lor si stie numai
atit si numai asa, cum cerea planul general de
camp,)anie dat de statul major. Si, ca in ori-ce ar-
mati disciplinatd, se cerea supunerea oarbd,
ascultarea neconditionatd de ordinele sefilor. Indi-
vidualitatea, cu particularité’;ile sale de naturd, de
gindire si vointd, nu'si avea locul, nu ayea c'e
cauta, strica ordinea, mecanizmul perfect al miscdril
colective. Renuntarea la personalitatea proprie si
rezolvirea eului in supunere absolutd la coman('ié
«perinde ac cadaver»>, iatd formula, Obedieniia
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Cacca, tum in executione, tum in volun-
tate, tum in intellectu».

De altfel, principiul libertitii invit¥mintului nu-l
gdsim formulat expres nici la alte scoli din acel
timp. Poate o ideie de asa ceva se arita doar in
scolile protestante, poate mai mult din cauza im-
posibilitédtii de control; dar si in ele domnia ten-
dinta uniformitdtii si solidititii doctrinef.
Totusi Universititile, crescute pe teren protestant,
au ajuns curind la stabilirea principiului de li-
bertate in cercetarea si invitarea stiin-
tel In scolile catolice, ins, libertatea de cercetare
si expunere a adevirului sa cistigat foarte tirziil.

IIL.

Dupd ce am aritat citeva calitati si defecte, ce
legitimeaza atit admiratia cit si critica stirnit de
sistemul de educatie al Jesuitilor, e important s
ne punem intrebarea: Cum se explici marea pu-
tere de care s’a bucurat jesuitismul?

Una din fortele prin care s'a ridicat si intemeiat
jesuitismul a fgst extraordinara stipinire de
sine a membrilor s}i, Un cagz concret ne va ilus-
Hataceasta. Vol relata ‘o' mich ScenX digtees un je-
suit si directorul gimnaziulut din Gratz. 1)

1) PavLsEN, Op. cit, I, pag. 409.
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Jesuitii obisnuiat sd vini adesea la lectiile gim-
naziului si sd puna intrebiri elevilor; dar modul
lor de a intreba pe elevi, la sfirsitul lectiei enerva
pe director, care nu vedea cu ochi buni pe acesti
mosafiri in scoala sa: if considera ca spioni. Odat3,
in urma unei cestiuni puse de un jesuit, directorul
izbucni. Supirat, spuse jesuitului cid ar face mai
bine si-si vazi de scoala lui, cd el nu se duce sd
viziteze scoala jesuitilor.

— «Utinam venias ! Experieris omnem humani-
tatem», fu rispunsul jesuitului.

— «Vi cunoastem nof, jesuifilor.>

_ «Sumus amatores veritaris.»

< Amatores mendacii!»>. La aceste ultime vorbe
jesuitul plecd linistit, fari sa mai raspunda.

Stiati jesuitil s3-si stipineascd pornirile si sen-
timentele ce ar putea turbura raporturile lor cu
lumea. Dar desi ajunsese parcd sd reprezinte idealul
absolut al ratiunii incarnate, stiau si cum sd per-
mits in ascuns pasiunil s% se descarce, si sd ra-
mini oameni: <«dumtaxat nemo sciat>. In apa-
renti, totusi, tineall perfect rolul concretizdril ma-
teriale a ideilor lor. Succesul in comprimarea ma-
nifestirii patimelor le-a dat succesul in cucerirea
spiritelor.

Intre alte caracterizari ale catolicismului fatd de
protestantism, s€ poate pune si aceasta: Catoli-
cismul se caracteriza prin O disciplind
dusila extrem, prin organizare riguroasé; nimic
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nu se permitea peste legile si regulamentele ordi-
nului; iar individualitatea, ce nu incipea
in aceste cadre inguste, trebuia elimi-
natd. Directia protestantd din contra: l¥sa liberi
dezvoltarea spontani a fiintei omenesti. Aceasta ex-
plicd propasirea culturald a institutiilor protestante
si aversiunea ce a inspirat miscarea jesuitilor.

V.

O repede privire, pentru incheiere, asupra esten-
siunil geografice a miscarit pedagogice a Jesuiti-
lor. 1),

Prima institutie apiru in Roma la 1550, Coll:-
&ium romanum, certrul si modelul scolilor catolice
in genere. Tot in Roma se infiintd, curind dupi
aceasta, o institutie de preparare a tinerilor ger-
mant catolicl, Collegium germanicum (1552), unde
se formau «atletil> spirituali, meniti s3 fie trimesi
sa lupte in Germania, prin exemplul vietii lor, prin
invatimint, predicy, confesiune, in contra reformei,
ca apdratori ai credintef atacate, propagatori al el
mai departe.

Afard din Italia, prima tard cuceritd de campania
scolard a jesuitilor a fost Bavaria, unde, timp
de doid secole, invatimintul fu stipinit si condus
de spiritul ordinulu, incepind dela palyatul prin-

7,

') PAULSEN, op. cit, T, p 38
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cipilor pini jos. Curind se prinse influenta lor in
tarile Rinului si din Nord-Vestul Germa-
niei, avind ca centru de operatie Colonia. In ju-
mitatea sec. XVI, se intinse in tinuturile austriace
de sub coroana habsburgics, si anume mai repede
in partile de sud, in Z%7o/ cu centrul in Inns-
bruck, apoi mai departe in Grazz si spre partile
de ost, Freiburg; mai greu, dar dupd lupte inco-
ronate cu succes, in regiunile cu centrurile /raga
si Viena.

Citeva aminunte asupra miscdril scolare din Viena
centrul cel mai apropiat de Romini, nu vor fi fara
interes. Invitimintul se reformase in prima jumd-
tate a sec. XVI, in spiritul protestantismului, dupa
inspiratia lul MELANCHTON. Organizatia univer-
sititii prevedea 13 lectori, cari puteal sd locu-
jascd chiar in clidirea institutiel, dac3 nu erall ca-
satoritl.

«Cursul complect dureazd patru ani, doi ani pind
la bacalaureat, doi pind la magisterium. Pentru ba-
calaureanzi propunea in primul an: :

1) grammaticus la ora 6, grarqatica latind (Sina-
cer, Priscian), cu un autor potrivit (s. e. Terent}ﬁ).

2) dialecticus la ora 8, dialectica lul Caesarius,
Agricola satl altul; ) :

3) 7hetor, 1la ora 3 Giciad Hef_m., partit orat.
Quintilian, cu un discurs al lui Ciceron, ca ilus-
tratie pentru praecepia;

In anul Il-lea: -

4) physicus primus la ora 7 cele patru prime
carti ale fisicei arist. si un compendill de anmuma.
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5) matematicus primus la ora 9 aritmetica, geo-
metria, astronomia (spiacram Foh. de Sacrobusto) ;
noaptea va ardta stelele ‘pe cer cu ajutorul unui
glob. ~

Pentru magistranz::

6) professor Organi Aristotelici la ora 9, in
doi ani. :

7) physicus secundus, ora 8, scrierile fizice ale
lui Aristot, in dof ani.

8) mathematicus sec., la ora 3, in fie-care an,
cele cinci cirtl prime ale lui Euclid, si astronomia
in dof ani, si intrebuintarea tablelor si instrumen-
telor ;

Pelingd acestea:

9) un astronom satt matematic celebru la ora 1
despre matematici say astronomie ;

10) un ethicus, 1a ora 3, despre Etica si Politica
lui Aristot.

11) un professor litterarum politicarum qui histo-
riarum lectionem cum poesi compingat: la ora l,
despre Cesar, Salustiu, Liviu, Horatiu, etc.;

12) un Hebracus, 1a ora 7, gramaticd si lecturi;

13) un Graecus, la ora 12, in primul an grama-
tica cu buciti de cetire din Lucian, Aristofan, De-
mostene, etc.; in al doilea, Omer, Orfeii (Argo-
nautica, Epierammata aur ejusmodi aliquid).»

Universitatea, astfel alcituits. avea privilegiul in-

vatdmintulul : nici o alty institutie de educatie s
instructie nu putea functiona firz consimtimintul
el. Regele Ferdinand chemi insj Ia Viena, 1551,
vre-o citiva catolici. Veniry 12 jesuiti, Italient, Sna-
nioli si Olandezi, ¢y pretentili mici: sj li se dea

voie % Hind doar prelegeri teologice Ia Universi
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tate, si si deschidd si un colegiti. Un jesuit superior
CANISIUS, cipatd in curind ascendent asupra regelui.
Dupi vre-o seapte ani obtinurd dod catedre sta-
tornice de teologie la Universitate si dreptul de a
invita si predica in tard; dupi doi ani mal luard
conducerea unei scoli noul infiintate de regele
pentru educarea nobililor ; dupi vre-o zece intin-
seri mina asupra altor catedre universitare din alta
facultate. Atunci Universitatea se trezi, dar cam
tirzit : mijloacele de represiune nu mai avuri efect.
Mziestria didactica a jesuitilor, carl invitau preala-
bil. arta de a instrui si de a cunoaste, isi ardtase
puterea. Silile lor eratt pline de auzitori, pecind
la ceflalti abia urmat a zecea parte. N'a trebuit
mult si forta lucrurilor a silit autoritatea sd incor-
poreze colegiul jesuit cu Universitatea si, in cele
din urmi, si lase tot invitamintul sub influenta te-
nace si dibace a «parintilor», pela inceputul seco-
lului XVIL

Puterea lor se rezliti treptat dar merel a.SuPré
Moravie#, ca si a Boemiel, asupra Sileziel $
Poloniei. Marea Universitate polonezd din Cf.'a-
covia, unde mergeatl tinerii nobili al MoldoYei s?. dea
instructie superioard, a stat sub influenta jesuitilor
dela jumitatea sec. XVL )

In Ungaria, desi intratl tot din a doa jumitate 2
sec. XVI, cind infiintard deja un colegiti la T b o
(1561), totusi perioada de inflorire a puterilor abia
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in sec. XVII isi iea avint, sub protectia impdra
tului Leopold (1658—1705).

Dacd in risirit ag ajuns asa de departe si au
putut sd prindd ridicini in tarile clasice ale re-
formel, ca Germania, ne putem face ideie cit de
intinsd si de tare era stdpinirea Jesuitilor in apus,
in tdrile de unde isi trigeat originea, in /zalia,
resedinta sefului suprem al catolicismului, in Por-
tugalia si Spania, patria lui lgnatin de Lo-
yola.

Ceva mal greti se stabili scoala jesuitd in
Franta, 1) desi infiintarea ordinului (1534) sa
realizat in Paris si se pirea la inceput cd impre-
jurdrile le sint favorabile propagandei. In adevir,
Enric I1 dete Jesuitilor voia (1550) si deschida
scoli in tot regatul. Dar parlamentul si universitatea
lvard indati o atitudine dusminoasi faticu aspi-
ratiile ordinului. O suti de ani de rezistenta legi-
timd de o parte, de persistentd ind&ritnici de alta,
constituie istoricul cuceririf treptate a invatidmin-
tului de citre Jesuiti in Franta. Dupi ce Sorbonna
i-a declarat periculosi, un concilig dela Poissy le
ingadui practica invitimintului, nu ca ordin reli-
g10S €l ca societate de studiiq,

1) Vezi DESIARDING, Les: Ferazys es et 'Universite de-
vantle parlement g, Parisien .16 siécie. Paris 1877.
Ludwig manx, Dy C"u[cr.rfc/[fywexcu in Lrankreich.
COMPAYRE, /7ist 07, €riligue des doctrines de l'édu-

cation en Fray,,. Paris, 1879, vol. T
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Institutiile infiintate indatd in Paris, sub numele
de Collige de Clermont ( 1564), atraserd atita mul-
time de lume, prin gratuitatea si iscusinta didac-
tici a invitimintului, incit, vizindu-se succesul lor
repede, li se refuzi dreptul de a conferi gradele
Academice.

Afari din Paris, la Lyon, Bordeaux, Toulouse
izbinda lor crestea meret, cind atentatul in contra lui
Enric IV, incercat de un fanatic iesit din scoala lor,
unde fusese hranit cu idel regicide, le atrase ur-
gia parlamentului, care hotiri izgonirea complicilor
morali ai atentatului din Paris si din Franta, ca
pervertitori ai sentimentelor tinerimii si vrajmasi
ai statului (2594). Dar Enric 1V revoaca in curind
(1603) decretul de expulzare, si d'aci inainte, cu
toate protestarile Universititii, Jesuitii cipatard cu
incetul libertatea de a propune invitamintul in toate
ramurile. Numai dreptul de a conferi grade
academice il cistigard mai tirzili, sub LUDOVIC XIV,
care le permise sd’sl numeasca vechiul lor colegiti
Clermont: Collége Lodis le Grand.

Atunci triumful lor in Franta fu deplin.

In prelegerea viitoare vom parasi secolul XVI,

si ne vom indrepta Spre noile idei si curente pe-

dagogice, izvorite in migcaréea culturald a secolulul

XVIL. Vom intilni aumele a trei mari spirite, carl
ati ilustrat pedagogia secolului XVII: RATICHIUS, CO-

. it M
MENIUS si JOHN LOCKE. Primul, pare, intro privintd,
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cd ne prezintd o revansi a lumif protestante, pe
terenul scolar, in contra progreselor Jesuitilor.

Jesuitif facuserd din scoald, din arta didactici si
educativd, o armi de lupt¥ a catolicismuluf pentru
readucerea spiritelor la ascultarea bisericii romane.
Trebuia, din partea adversd, si se ridice o capaci-
tate, care, rafinind armele luptei culturale in dome-
niul didacticei, si caute a lisa pe o treaptd infe-
rioard scoalele Jesuitilor.

RATICHIUS ne face uneori impresia ci ar avea
aceastd intentie, dupid modul misterios cum isi pro-
pagd si aplici metoadele sale. Daci nu si le pu-
blicd la inceput si obligd pe intimi si nu le divulge,
e fricd si nu le afle alte secte religioase, mai ales
Jesuitif, ca si nu profite si dinsele pentru scolile
lor. Pedagogul luteran avea convingerea c desco-
perise un sistem noti de armd, pe care, fireste, nu
trebue si-l1 afle tocmat vrdjmasul ce ducea riz
boilt in contra reformei. E interesant ci r¥zboiul
se da tocmai prin mijloacele ce alcituiesc mate-
rialul unef istorif a teoriilof si institutiilor pedago-
gice. Rivalitatea religioasi se transporta si pe te-

renul obiectulul nostry de studili, schimbindu-se
in emulatie didacticy,



Prelegerea Xil

CURENTELE CULTURALE ALE SEC. XVIL
RATICHIUS. COMENIUS.

I. Luptele curentelor culturale pentru cucerirea scolii. Cu-
rentul stiintific, inceput din sec. XV si XVI, accentuat in
sec. XVII, copeRNic, LEONARDO DA VINCI; KEPLER, GALILEL

1. Strilucirea stiintificd a sec. XVII. XEWTON. Societitile
stiintifice. Moda ocupatiel cu stiinta.

IIL, Alt curent: poezia si literatura moderni.
Dezvoltarea literard a Italiel, Frantei, Angliel si Germaniel.

IV. Trebuinta scoalei de a adapta spiritele 1a trebuintele
jzvorite din faza evolutiel politico—sociale a popoarelor mo-
derne, prin cunostinti moral-sociale. lnvigimintul civic- si
tendinta social-umanistd, ca cerintd a timpulul modern im-
pusd scoalei. )

V. Din ce necesitate social-culturald se naste 4 idac-
{7 ¢ a. Principiile generale ale didacticilor sec XVI}.

VI. sacos influentind indirect pedagogia timpului.

VII. rATICHIUS, UD premergator- Stie s atrngd atenElaAa-
supra noei directil pedagogice- Spiritul lui de ureclama. ?n-
cercarile lui practice ne-izbutite. Principiile 11,31 pedagogice
de retinut. Judecata Jul OXENSTIERNA asupra 1ul RATICHIUS:

I

C—
Do curente culturale insemnate am AVZZ‘“ n;:ru
centuindu-se in decursul sec. XV si luptind P€
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i RSN Sty e o e ot e D
cucerirea scolii, pentru intrarea in functiunea insti-
tutiilor de educatie:

1) curentul umanist clasic al spiritului antic, cu
studiul literaturilor si limbilor latini si greacd; si

2) curentul spiritului religios al doctrinei crestine,
elementul general nou al evolutiel moderne.

Cel din urm3, mai vechii decit miscarea uma-
nistd, isi iea un avint puternic de viatd noui prin
zguduirea energici a revolutiel lui Lurher. Intre re-
forma si catolicism se incinge o luptd inversunati
pe toate tdrimurile. Ideile lor isi caut fiintd dura-
bild organizindu-se in societdti si institutif. Cita-
dela, cdreia mai ales if dai asalt, voind fiecare
sd-sI pund steagul biruintel pe zidurile e, este
scoala.

Scoala di ultima consacrare a triumfului unei di-
rectil cuiturale. Ideile nof, stiintele noj, tendintele
sociale noi isi caut un loc in sanctuarul scolii, ca
niste drumeti in calea progresului, cari vin si cer
un loc de addpost in caravana ce percurge vea-
curile, urcind necontenit omenirea spre maj bine
si spre mal multi lumin.

Se poate urmiri secol Cu secol aceasti candi-
dare perzistenti Ia portile scolii din partea tuturor
stiintelor si curentelor de idef apirute intr'o epocd.

Un exemplu ni-] prezinta secolul XVIL
Ar fi unilateral s ne inchipui

intelectuald a secoluluf se reduc
spiritul religios si umanjst deo
intre directia reformisty si jes

m cd toatd miscarea

Parte, si mai departe
uits.
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S nu uitim ci secolul al XVII striluceste in
istoria stiintelor prin numele lui KEPLER (1571——1630)
si GaLiLEl (1564 — 1642). Sd nu uitdm cd, nu mat
mult de un secol mai inainte, marele COPERNIC
(1473—1544) dadduse inteligentii omenesti posibi-
litatea unef alte imagini si conceptil de lume decit
cea traditionald, a lul PTOLOMED. Si ne aducem a-
minte de multimea cunostintelor de tot felul cu
care crescuse tezaurul stiintel faptelor de observa-
tie, in urma cilitoriilor si descoperirilor geografice,
in urma inventiilor grimadite in mod uimitor dela
iesirea din Evul Mediu. S3 notim cd starea de in-
florire a industriei oraselor din timpul acela, mal
ales a oraselor italiene, destepta nu numai mindria
omului, prin sentimentul mdrit al puterii sale asu-
pra naturii, dar mai trezia si reflexiunea incordata
a geniului teoretic asupra cauzelor si fortelor na-
turii, pe temeiul cdrora S€ puteal realiza minunile
artei industriale.

LEONARDO DA VINCI (1452——1519) ne serveste ca
stralucita ilustratie a acestel necesitatl psihologice.
Marele artist, nevoit sd-si inteleagd si sd-si ra;ionez.e
puterile creatoare, S€ urci teoreticeste la explic?tlla
cauzald a procedﬁrii sale, aprofundind mecanica,
stiinta ingineriel si anatomiei, spre a-si da seama
de opera sa ca sculptor, pictor, architect. lar GA-
LILEI ne spune in «Convorbirile sale ast_lpra
a doi stiinte nol» ci activitatea febrild a
unui arse,nal, «o'feré ginduhﬂ un cimp mare pentra
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speculatie, maf ales pe terenul mecanicei, de oare-ce
nenumdratl artisti construiesc mereti masini si in-
strumente», si acestea il fac si giseascd adesea «le-
gdtura cauzald a unor fenomene miraculoase, cari
altd datd se credead inexplicabile si de necrezut.»

In cercul de interes al lumif incep si intre preo-
cupdri nol, probleme si studif relative la construirea
unef reprezentdri mai exacte despre natura si forma
universului. Mintea urmireste cu atentie scrierile
lul KEPLER, Epitome astronomiace Copernica-
nae, Mysterium cosmographicum, si discu-
tiile lul cu TvcHO BRAHE, <principele matematicilor»,
despre procedarea metodei deductive si valoarea
ipotezel in cercetarea legilor naturi Urmdreste mi-
nunatele inventil si studii ale luf aLILE : telescopul
lui, care speria spiritul indoctrinal al bisericii, sd
nu ajungd omul si vazi cum-va in cer mai mult
decit il este ingiduit s stie despre opera si pu-
terea lui D-zet. Urmareste aritarea petelor soarelui,
satelitilor luf Jupiter si fazelor luf Venus, prin o-
chianul indrisnetului invitat si se intereseazi de
soarta stiintei concretizate in soarta geniului, pus
la index de biserici si dusmanit de ordinul Jesui-

tilor, ca un primejdios razvrititor al ordinei lu-
crurilor.

1.

Un curent noti cultural se pronunti in Europa
modernd: al stiintey, si se afirmi tot mai puternic,



PRELEG, XII. CURENTELE CULTURALE ALE SEC. XVII. 193
e T

rezistind loviturilor date de vechile curente domi-
nante, in lupta sa pentru existentd. Secolul XVII
se deschide la lumina rugului pe care ardea GIOR-
DANO BRUNO, profetul inspirat al unei conceptit nof
de lume (1600); si, mal inainte de a se inchide,
apare pentru vecie icoana adevirului acestei lumi,
depus in formule definitive in acea evanghelie a
stiintel moderne relevatd omului prin geniul luf NEW-
To8: Philosophiae naturalis principia
mathematica (1687).

Este secolul in care DESCARTES (1596——1650), pa-
truns de ideile lul cALILEI, insetat de cunostintl e-
xacte, dar speriat de alarma bisericii, nu se poate
opri de a'si urma studiile de stiinte naturale si ma-
tematici in secret, ciutind un loc linistit in .Em‘OPa,
pini il giseste, cu pretul vietif, in gheturile nor-
dului, in Suedia. .

Este secolul, cind lumina stiintel naturii, treb\.n'nta
de a intelege lumea dupd legl mecaniceA pozmveg
atrage mintile cu o putere irezistibila, infruntin
pericolul mortil. )

Este secolul bogat in cucerir stiintifice, in care el
piek descoperi logaritmil (1614), William HARVEY c:;—
culatia singehﬁ (1619); secolul in care trieste BOY i
unul din intemeitorii fizicel si marele HUYGHENS a
Olandei: secolul in care apar societitile de stiinte

E : : tgrilor asupra
pentru stimularea st comunicarea cerce e
naturii, in Florenta, Paris, Londra. Regalis SO

. . 3 jipnaugu-
Londini pro scientia naturali promover da, .
1
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ratd la 1662, dupi-ce functionase mult timp ne-
recunoscutd de stat, ca asociatie privat (dela 1645),
indic#, mai ales simptomatic, directia spiritelor.

Tara luf sHAKEsPEARE, unde cultura clasici ajun-
sese asa de departe si de sus, incit publicul stia
sd aprecieze eruditele aluzii la istoria si traditia an-
tichitdtii, presirate in operele poetilor contimpo-
rani, si regil si reginele se intreceaii si scrie si s
citeascd latineste — scrisorile reginef erati admirate
de ERAsM — trecuse acum dela moda erudifiei cla-
sice la acea a stiintelor naturei. Tara lui Shakes-
peare da cuvintul acum lui BacoN, legislatorul spiri-
tulul de cercetare positivs, prin experients si obser-
vafie directd a naturel. Pecind Enric VII rivaliza cu
invdtatil in cunoasterea antichititii, Carol 1I se fi-
leste cd are un laborator de chimie in Whitehall
si urmdreste cu interes progresele astronomiei.

III.

Iatd deci o putere noud, stiinta, care va bate
la portile scolii, si cear intrare, cu drepturi destul
de legitime.

Si nu e numat dinsa. O creatie falnici a evo-
lutiel sufletulul modern se intrupeazi, mindri si
radioasi, citind, cu privirea regalj si inspiratd, drept
la tronul lumif scolare, ocupat de clasicitatea an-
tica. iey
! ci. E soan:ele Ce rdsare, al poezief moderne,
in fata ciruia soarele, adus din veacurf innorate, a
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literaturef antice, isi pileste razele, plecindu-si calea
spre apus.

In fie-care limb3 vie prinsese si ridsune, la in-
ceput timid, in surdind, apol tot mal crescendo,
lira poeziei nationale, in popor si la maistrii cin-
tireti de seamd. Lumea da ascultare pasionatd su-
fletului ce s'auzia vibrind in unison cu sufletul ef
si pe care il intelegea de-odatd, fird silintd, cdcl
vorbia in limba ce le vrijise leaginul si le sfintise
farmecul copilidriei. E destul si amintim cid Italia
avusese deja pe DANTE, PETRARCA, BOCCACCIO. Anglia
pe SHAKESPEARE §i acum pe MILTON. Franta, care avu.
sese deja pe VILLON, MARAT, RONSARD si MALHERBE, pe
BABELAIS Si MONTAIGNE, duce cultul literaturii moderne
pina la modd sociald dominant3, in salonul cele-
brulul wotel de Rambouillet de sub Ludovic XIII
(1610—1660), si acum vede incepind stralucirea
geniului siti dramatic in (id (1630) al luf CORNEILLE
si in celelalte opere ale acestui mare poet, si ajunge
repede la splendoarea literard a «secolului lui Lu-
dovic XIV», cu glorioasa trinitate a poeziei: COR-
NEILLE, RACINE, MOLIERE. 8%

Chiar Germania, desi nu ne poate ardta nici-o
individualitate artistici de insemnatatea celor de
mai sus, ne infitiseazd totusi o intensd elaborare

de pregatire pentru desvoltarea unel literatur{ pro-
lul de pornire al unef evo-

Dupi soviiell si nest
intre rasboaiele cu lovi-

prif. LutHER a dat semna
lutif ce nu se va mai opri.
gurante, dupd lungi pauzeé,
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turi ametitocare, geniul gerinan, impins de puterile
adinci ale neamulul, care isi murmura deja cintecul
vietii sale eroice, sprijinit pe treptele culturii mo-
derne, in forma el francezi si englezd, se striduia
sd ajungd la iniltimea, unde, in secolul urmitor,
se va urca si va pune stindardul triumfului cultural,
un GOETHE Si un SCHILLER.

Geniul popoarelor incepe si se infiripeze treptat
pind in raza istorici a Risiritului nostru. Tot in
acest secol scuturd si neamul rominesc inve-
lisul slavon al culturii sale si incepe si-si imbrace
haina lul strimoseascd, pregitindu-se si apari si el,
in concertul lumii moderne, cu nota personalititii
sale etnice.

Astfel limbile si literaturile moderne,
adicd vil, in comparatie cu cele antice, devin ali-
turea cu stiinta naturii, preocuparea de pre-
dilectie a lumif moderne. Studiul lor nu pu-
tea sd rdmind pe din afari, exclus din categoria
studiilor alc3tuitoare ale scoalef noi. C3ci scoala,
ca organ al culturil timpului, oglindeste in mod
fatal miscérile dominante ale epocel.

IV.

-Si acest organ social nu trebuia si functioneze
numal dupi cerinta spiritulu :
moderne, ci mai trebuia si se
nizatia el

literar al inspiratiei
adapteze, in orga-
CUm-va, si spre a rispunde unor trebu-
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inte noi create de faza evolutiel politico-
sociale a popoarelor.

Statul modern, necunoscut de Evul-Medit,
se infiinfase cu toate organele puterilor lui pu-
blice, si is1 cduta, in sistemul realitdtilor istorice,
forma sa definitivd: aci ca monarhie despoticd,
in Franta; aci ca monarhie constitutionald, in An-
glia; iar, in lumea speculatiel teoretice, isi cduta
formularea principald, in acord cu fundamentele
de convingere ale constiintelor. THOMAS MORUS, HOB-
BES, LOCKE, SPINOZZA, represintd, in filosofia stintelor
de stat, cdpeteniile, cu vederi opuse, ale tendin-
telor capitale din secolul XVIL Dupi cum, pentrd
orientarea spiritului in cercetdrile stintifice, de carl
lumea era insufletitd, apdreal caliuze logice si me-
todologice, ca Discours de la Methode al lui
Descartes, Conduct of Understanding al
lui ¥. Locke, etc, tot astfel, lumea cerea, si fi-
losofia if procura, tratate carl s'o |smureascd si S©
orienteze in problemele incilcite ale tendint‘e1.0r
politice ale vietii statului modern. Si apar D¢ Cive
(1642) si Leviathan (1750) al lu Hobbes; Two
Treatises on cioil governe ment (1689) ale
Wi Locke; «Tratatul teologico-po Jitic» al
lui Spinoza, s. 2 .

Pentru pregitirea mal directs si mal pr.actlc-’fl a
cetiteanului la vieata statului, trebuia, negresit, gcoala
sd nu rimind indi’ferentﬁ. In alcituirea, in prog 5
mul, in functiunea €7, trebuia, intr'un mod sait al-
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tul, si ofere o multumire acestei cerinte publice,
isvoritd din situatia istorici a epocel.

V.

Atitea curente deosebite — clasic, antic, religios,
realist, literar-modern, social-politic, — luptindu-se
unele pentru luarea directiel, altele pentru ocupa-
rea unuf loc in scoald, ali dat nastere unei pro-
bleme pedagogice: cum si se impace toate la un
loc. Pretentiile lor nu se aud, deocamdat, ridicin-
du-se la toate cu glas tare, sati deopotrivi de tare.
Unele strigd, altele numai murmuri. Un presenti-
ment de jend face pe ginditorii pedagogi af seco-
luluf XVII si mediteze asupra acomodirii atitor
cerinte cu posibilititile sarcine¥ scolare. Ce se pi-
rea mal urgent, era usurarea muncei pentru invd-
tarea limbilor moarte. Timpul economisit in partea
aceasta, prin o metodj dibace, s’ar distribui inva-
tamintului limbei materne, limbilor vii, si cunostin-
telor reale.

Didactica se naste astfel in secolul XVIIL, ca
un mijloc de apirare al intelectuluf social, inspi-
rat din nevoile timpulut. Innovatorit, cum numeste
i ') pe pedagogii acestuy veac, cautd innovati
in arta de a invita maf usor si deci mai mult si

1) Robert Herbert QUICK, Lssays on Educational
Reformers, London, 1890, Pag. 103,
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mai repede. Si ajung sd recomande, aproape in co-
mun acord:

1). Invitarea limbii materne, inainte de ori-ce
altd limb3d straind ;

2). Invitarea limbilor, in genere, prin asociarea
regulatd si statornicd a vorbei de lucru;

3). Limbile latind si greacd, in special, sd se pre-
dea numai celor destinati unel educatil de eruditie
complectd;

4). Cunostintele de lucruri s4 se comunice, pe
cit posibil, prin ajutorul contactului lor direct cu
simturile, prin intuitie;

5). Si se respecte legile si mersul naturii in ca-
pitarea cunostintelor:

a) s se cunoascd intiil faptele si cazurile concrete
si apol legea, regula, esplicatia lor;

b) s4 se memoreze numar lucrurile bine-in'gelfest?;

¢) si se faci studiul placut si atrigator, N silnic
si impus prin pedepse.

VL

Ca reprezentant al curentului modern reahst; tre‘;
bue si punem, intre marii ginditorT pcdagoig ,eg ;
BacoN (1561—-1622), marele filosof englez, ctlls =
Wit AHE &5 iomide ‘cugetare it i €2 om de o~
tiune, cci autorul operelor : De augmenits SC; -
tiarum si Novum Organon, (in opunere cu vec:1 1re‘
O'g“”m; al lui Aristotel), a fost si cancelar 2
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gelul Tacob I Chiar din titlurile operilor lui, ve-
dem constiinta clard a spiritului noti ce, dind in
lituri metoda si preocupirile de pini acum, pune
ca metodd esentiald observarea si experienta; cere
sd inceteze idolatria cunostintelor transmise in cirti
si crezute, si si se indrepte spiritul direct asupra
naturil si din fapte concrete si se induci adevirul
general.

Filosoful inductief pe baza observirif 5i ex-
perientii, nu e important in pedagogie prin vre-o
scriere speciald asupra educatiei, trebue totusi sd
pomenim de el, fiind-ci simbolizeaz spiritul direc-
tiv al timpuluf din care s’ati inspirat marif peda-
gogi al sec. XVIL Unii din ef chiar din scrierile
lui BACON.

Intre marii pedagogi ai sec. XVII citez dof ra-
TICHIUS $i COMENIUS, nume latinizate, conform ten-
dintei epocii, din RATKE si COMENSKI.

*

RATICHIOS (1571—1635) se poate considera mai
mult ca un presimtitor al pedagogief moderne, de-
cit ca un expunitor sistematic al el, in el gdsim
numal impulsii pedagogice in directia modernititil.
A presimtit directia, dar n'a formulat-o satis-
fdcdtor si, ma ales, n’a putut s’o verifice prin ac-
tivitate practici. De altfel, a stiut s atragd atentia
Publi.cé asupra noel directit pedagogice si si cis-
tige interesul lumey intregi pentru proie(;tele sale.
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Modul dibaciti cum isi anuntd reforma sa pedago-
gicd, nu putea sd nu atragi atentia.

E destul si citém numai titlul unut memoril a-
dresat citre principil crestini, citre intreaga lume
crestind :

«Wolf Ratichius stie, cu ajutorul lut Dumnezed,
si dea, pentru serviciul si binele intregei crestind-
tati, mijlocul:

1. Cum si se invete usor si in foarte scurt timp
de tineri si de bitrini, limbile : ebraicy, greacd, la-
tind si altele;

9. Cum si se organizeze nu numai in limba ger-
mani inalt}, dar in ori-ce limbd, o scoald, in care
si se predea si propage dezvoltat toate artele st
facultitile (ramure de cunostinte).

3. Cum s& se stabileascd si sd se mentini co-
mod in tot regatul o singurd limbi, o singurd cir-
muire si in fine o singurd religie.» 5

Anuntul lui RATICHIUS iti tace impresia reclamel
unui negustor de reforme c€ bate toba si adunvé
lumea in piata publicd. J.a sgomotul facut de ga-
lagiosul pedagog alergd in adevir lume peste lume
s4 vadi minunea trimbitat3. Cartea luf avu un ecou
colosal; toti principil chutari si vadd pe 'istet‘f\
vrajitor, il chemai la dinsii, it puneail la dispozl-
fie sume enorme ca si intemeieze scoli, dupd P‘a:
nul st Chiar si profesoril universitari 1St 1“553“
cursurile si ven{aﬁ s%-1 asculte. Doi din el isi pa-
risird cu totul catedrele si, fermecati de perspec:
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tiva noului profet, se luard dupi dinsul, ca disci-
poli convinsi ai lui.

Cea dintil scoald infiintatd de RaTicHIUS fu cea
din Augsburg. Insd aici, dupi o scurti experient,
pedagogul ficu un fiasco complect. RaTiCHIUS, in-
capabil sa-si administreze propria lui avere, necum
pe cea strdind, se incurcd in datorii, care ii ridi-
card in cap ceata dusmanilor creati din cauza limbii
lui rele ce nu-si putea stipini.

Oamenii insd nu credeati ci din vina lui n'a
reusit scoala dela Augsburg, de aceia raTICHIUS mal
fu chemat si organizeze alta, la Kothen. Aici Ra-
tichius a incercat o scoald cu limba german,
latind si greacd. Profesorii, ce colaborati, trebu-
iall sd jure si si declare in scris ci nu vor desco-
peri nimdnui nimic din procedarea lui metodolo-
gicd, mal ales ca si nu afle Jesuitii iscusinta me-
todel. Resultatul tu si aici un fiasco, ce avu de
urmare arestarea lui de citre autoritsi, silindu-l a
pdrdsi tinutul. Intreprinderile lui firi rost practic
si fdrd tact si caracterul sii nesuferit, ficurd ca
BATICHIUS sd n’albd noroc in activitatea lui peda-
gogicd.

In ce priveste, insj, principiile sale pedagogice, in
ce priveste ideile lui asupra educatiey, trebuie si recu-
noastem cd se gidseste un fond serios in ele. De altfel,
aceasta i s'a recunoscut din capul locului, incs de

pe atunci..Marele om de stat OXENSTIERNA, cance-
larul Suediel, c¥utind sj

utilizeze din principiile
lul RATICHIUS tot Ce putea

folosi tdrii sale, a pro-
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nuntat asupra pcdagogu\ui german O parere ce s€
poate insemna ca definitiva: «Ratichius a vazut bine
defectele scolil actuale, dar mijloacele lui de in-
dreptare au fost insuficientes.

SX citdm citeva din ideile cari il fac pe RATI-
oS si merite a fi pomenit in istoria pedagogiei.

1). Mal intifi1 gasim la el recomandarea ca in studiul
limbilor si nu se inceapd cu regulele gramaticale,
G cu lectura din autori; Terentil pentru limba
latind, Biblia pentru greacd ori ebraici. Aceasta
e o idee curat moderni, asa de moderni cd ade-
sea e nevoie s'o amintim in practica chiar a tim-
pului nostru. ‘

2). Altd ideie, tot in directia modernititii, e cd
cea dintifa limb3, care s€ invat3, sd fie cea maternd.

lats doi idei ce se prezintd cu caracter not
pentru inceputul secolulul XVIL

Alte principii de cari se mal calduzea, dar pe caré
le tinea secrete, eraii: 3 Tl

3). «Totul dupd mersul naturil> — principill sd-
nitos, dar aplicat fard destuld pricepere.

4) «Numai un lucru odati».

5). «Un lucru adesea repetat».

6). «Totul tara sila».

7). «Totul prin experientd si cercetaré gradaté

Ne oprim aci cu expunerea principiilor pedago-
gice ale lul RATICHIUS, find-ca multe din ele se Vor
regisi in expunerea pedagOgiei lui COMENIUS, despre
care va fi vorba in prelegerea viitoare.

S Sast



Prelegerea XIlI

COMENIUS
VIATA $I OPERILE LUT

I comewws. Viata lul sbuciumati de mari;evenimente pu-
blice. Conducitor al sectei religioase a fratilor moravi.
In Fuinek si Lissa. Operele iui pedagogice in aceastd pe-
ricada.

Il comentus in Anglia siin Suedia. La Lissa siin
Ungaria, la Saros-Patak. Tar pribeag. Adipostit si mort
la Amsterdam. Fari patrie in viatd, cu patrie, dupi moarte,
eternd in inima recunoscitoare a omenirii,

III. Specialist de profesie, nu de ocazie in pedagogie ;
absorbind cugetarea trecuti si concentrindu-si pe a sa asupra
problemelor de educatie.

IV. Operele lui comextus si coprinsul lor pe scurt.

V. Espunerea sistemului Iui comexrus dupd Didactica
magna. Scopul vietif si al educatiei. Conditiile pentru rea-
lizarea Iui. Stiinta, moralitatea si religiozitatea.

VI. Posibilitatea si necesitatea educatiei.

VII. Cultura omului si inceapi de timpuriti. Necesita-
tea scolilor. Instructie pentru t oti, pentru tinerimea
de ambe-sexe. Apirarea dreptului femeii la culturi egald cu

barbatul. Imbunititirea scolilor prin didactici: confor-
marea cu ordinea naturif,

i

Cel mai mare pedagog modern, in ordinea tim-
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pului, atit dupd manifestarea lui teoretic#, cit si
dupi activitatea practici pe terenul educatiei, este
de sigur coMenws. Importanta lui COMENIUS, destul
de apretiati de contimporani, e azi scoasd din or-
ce discutie si universal recunoscutd. Vieata lui plind
de peripetii mari, activitatea lui sirguitoare, adesea
intreruptd de acele evenimente singeroase ce fac
istoria Europei la inceputul secolului XVIl-lea, fac
din biografia luf coMexius un studit plin de interes,
ca si studiul doctrinei lui pedagogice.

comexws e de origine slavd. S'a niscut in Mo-
ravia la 1592 din parinti siraci, asa cd n'a putut
incepe studil mai sistematice decit pela virsta de
16 ani. La 1612 il gisim studiind filosofia la /e7-
born in Nassaw; apoi célitorind pentru complec-
tarea cunostintelor la Amsterdam si Heidelberg.

Dupa terminarea sistematicd a studiilor sale se-
rioase, ajunse la 1614 rector al unei scoli din Pre-
rau, lingd Olmiitz. Imbritiseazd apol cariera preo-
teascd si la 1616 ajunge si conducd comunitatea
fratilor moravi, o sectd religioasd ce se abitea
putin dela ortodoxia dogmelor crestine consacrate.
COMENIUS isi stabileste atunci centrul st de activi-
tate lingd Tropau, in Fulnek. In acest timp incepe
si-si pund pe hirtie planul general al conceptiel
sale pedagogice in limba cehsd, deocamdati. Din
notele asternute la Fulnek se injghebeazi mai tir-
zitt o lucrare, o operd monumentald, care face epoca
in istoria pedagogiei, celebra «Didactica Magra»



206 PARTEA II. ISTORIA PEDAGOGIE‘I' MODERNE.

scrisd mai intiit in limba cehd, apiruta apof siin
latineste (1627).

In timpul acesta, isbucneste rdsboiul de 30 de
ani, a cdrui groazd se revarsd si peste tinuturile
unde se afla comenius. Fulnek e pridat, locuitorii
trecuti sub ascutisul sibiei, cu acea furie a fana-
tismului, ce nu vede inainte decit realizarea unei
idei abstracte. coMENIUS nevoit deci sd ritdceascd din
loc in loc, cautd azil cind la un mare senior, cind
la altul, intru cit puteati si acestia si-1 primeascd
si sd se expund, dindu-i ospitalitate.

La 1627 se di un edict de expulzare in contra tu-
tulor acelora ce se abatdela religiunea catolicd in
Moravia. Atunct fratif moravi, de nuanti religioasd e-
vanghelicd-protestant, trebuird si emigreze in masse
enorme, sd se exileze de nevoe in tiri strdine si
sd-si aleagd, ca loc de refugili, un noi oras in Po-
lonia — ZLissa. Aici stete comenius vre-o 12 ani si
isi continud activitatea pedagogicy, teoretici si prac-
ticd, intre coreligionarii sii, pentru cari simtia un
devotament fird margini. Devine episcop si sfi-
tuitor al intregil comunititi morave de acolo (1632).

Cu un an mai inainte (1631), publicase, in lati-
neste, o lucrare ce avu un mare risunet: Fanua
linguarum reserata (Usa limbilor descuiati), care
desteptd o admiratie universald ; fu tradusi in maf
toate Eimbile €uropene si in citeva limbi asiatice,
o i ideile si numele luf coMENIUS, deodatd se
intinserd departe pe suprafata globuluf, pe unde exista
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orcit de putin interes mai constient pentru scoald
si educatie.

11

Statele mai inaintate in culturd incepurd sd se
intereseze mai de aproape de ideile lul COMENIUS
si si se intreacd a-l chema, care mai de care, ca
sd-si dea pdrerea asupra scoalelor si s le ajute in
indreptarea lor. Asa facurd bunioars Anglia si Sucdia.

In Anglia pe vremea aceea fierbeati miscari publice
sgomotoase si singeroase; totusi i se puse la dis-
pozitie toate mijloacele pentru reformarea invatd-
mintului, comeNtus procedd cu mult cumpdt si tact;
dar viltoarea politicd intetindu-se si virtejul pati-
melor stinjinindu-l in activitatea sa, pardsi Anglia si,
chemat in Franta, preferi sa mearg4 in Swedia (1642),
unde i se oferi azil si mijloace de lucru din partea
unui mare negustor bogat, Lup. DE GEER, un fel de
Mecena al Nordului. Aici COMENIUS face cunostint2
cu geniul practic al marelui om de stat din acel
timp, cu OXENSTIERNA, care stiu si-1 apretieze z.xltfel
decit pe Ratichius. OXENSTIERNA vzl in el $t pe
visitorul ce crede ci cu sisteme si cu doctrine s¢
poate reforma omenirea in fundamentele el; fiar,
desi cunostea din experientd puterea de in?r;le #
ma’selor sociale, desi cunostea tyria traditiilor $i
apuciturilor consfintite, totusi s€ convinse ca fo.artfa
multe din ideile luf COMENICS oot devent realitdfi.
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De aceea l-a incurajat si rdmini, cit timp va voi,
sd cugete linistit in regatul Suedez, si si-si scrie
sistematic planurile lui de reform3 pedagogici.

Cu mijloacele binesti, oferite de bogatul De Geer,
CoMENIUS isi alese pentru lucru un oras linistit in
apropiere de Marea Balticd Elbing, apartinénd atunci
Suediei (apoi Poloniel si adi Prusief). Acolo stete
dela 1642—1648.

In acest timp, insd, nu-si uitase patria, o ajuta
si conducea de departe prin sfaturi, pini-ce, la
1648, pardseste Elbing si se intoarce la Zissa, spre
a cdlduzi mai departe de fapt pe fratif moravi si Bi-
serica moravd. De aci, gloria luf de pedagog teore-
tic si practic ficu si fie curind chemat in Ungaria,
sub Sig. Racotzi, spre a-si da pirerea asupra re-
formelor de introdus in scoli. In 1650 il gisim
intr'un oras din nordul Transilvaniel, Saros-Patak,
intemeind acolo un gimnaziti, care insi n’'ajunse
sd’si complecteze decit tref clase, cici curind dupi
aceia Sig. Racotzi muri si COMENIUS se intoarse la
Lissa (1654).

Nu trecu mult si furia persecutiilor religioase a
catolicilor se indrepti si asupra acestui oras, care
fu distrus (1656) si COMENIUS, rdmas din not fard
addpost — cici casa luf a fost arsd — fu iarisi ne-
voit sd ia toiagul pribegiey, Atundi, fiul luf de Geer,
care triiia 1a Amsterdam, il chiems 1a dinsul si de
acum  Incepe pentru CoMENIDS o epocd de liniste.

In Olanda isi inchee (la 1671) marele pedagog
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viata sa luminatd de idealurl si atat de rodnici in
fapte si gindiri folositoare lumii, dar tot-odatd asga
de turburati si de agitatd.

. Aceastd viat¥, sfirsitd in pagnic amurg de me-
lancolici singuritate, in vecindtatea mairel, viatd
de ginditor fird cdmin propriii, fird patrie, viafd
de pribeag iubitor de oameni, ne induiogeazi $i
ne umple sufletul de respect si de pietate. Svin-
turatului urgisit de soartd, omenirea recunoscitoare
it deschide bratele, facindu-T din inima el o patrie
eternd; iar istoria culturei if deschide pagini de glo-
rie si de mdrire.

111

S vedem sistemul pedagogic al marelul COME-
Nios, 1l vom cerceta ceva mal de aproape, cicl
emany dela cel mal insemnat ginditor si lucrator
pe terenul pedagogiel in secolul XVIl-lea, ba poate
chiar in tot timpul modern. Vom gisi, fard indoiala,
multi filosofi mari ce sau ocupat cu chestil de
Ped;gogie si ail emis asupra lor cugetarl pruijundc.
Dar mai toti n’aii facut decit escursil ocazionale
si trecétoaré pe acest teren. Sint mosaﬁrl'-— orlcit
de nobilf si distinsi voiti—in ale Pcdagn.gxc?. MON-
TAIGNE, RAB'ELAIS, chiar JoHN LOCKE, numal incidental
si provizorili se abat din drumul lor, Spré dome-

niul problemelor de educatie. Alte preocupdr] prind
14
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activitatea lor intelectuald statornicd si le absorb
energia mintala.

Nu tot asa comenits. Desi nu se ridicd la inal-
timea geniului unui LockE, desi se trateazd singur
de «om fird valoare, marginit in stiinta luf», totust
COMENIUS, cu o valoare intelectuald, pe care numai
el si-o tdgddueste, a avut calitatea distinctiva a ge-
niului: de a-si putea concentra toatd capacitatea
sufleteascd in o directie, in singura directie a ches-
tiillor si problemelor de educatie gi scoald. Astfel
a isbutit sd vazd raporturile si legile fenomenelor
studiate mai just si mai departe decit altii, poate
mai genial organizati decit dinsul. Astfel se explicd
poate succesul netdrmurit, cistigat ca practician si
ca intemeetor al didacticei moderne.

In spiritul luf se concentrase si se absorbise a-
proape tot ce se gindise in domeniul pedagogiei
pind la dinsul. Ca si nu citez decit cele mai prin-
cipale isvoare din car{ si-a supt hrana intelectuald:
VIVES spaniolul, (1492—1540), Bacon (1561—1620),
Italianul campanerLa (1568—1639), RaTICHITS, etc.,
i-att dat tot ce all constituit fundamentul gindirei
si glorief lor stiintifice. Roadele cugetirei trecute
ii erai familiare; cu pedagogii contimporani, ca
RATICHIUS, ANDREA, sta in corespondenti.

IV.

Operile lul comenus ati fost strinse toate la un
loc in editia publicatd Ja 1657 la Amsterdam (in
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4 volume). Fie-care volum cuprinde o fazi a vietei
lui: 1) Lisa, perioada polond 2) Elbing, pe-
rioada suedezi, 3), Saros-Patak, perioada
ungard, 4) Amsterdam, perioada olandezi.

Din aceste volume citim urmditoarele opere:

1) Fanna linguarum reserata sau cultura
tuturor limbilor si stiintilor, adici metoda cea mai
scurtd de a invita limba latind (si orice alid limbi),
impreuni cu fundamentele tuturor stiintelor si ar-
telor (1631).

Aceastd carte se rispindi cu iuteala fulgerului
in toati lumea. S'a tradus in vre-o doud-spre-zece
limbi, intre cari si arabi, turcd, persand si mon-
gold. Principiul, formulat scurt si coprinzdtor in
didactic3, si respectat consecuent in aplicare, era:
«Nureguli, ci exempl=a;nufraze, cilucruri»

2). Didactica magna, consideratd chiar de
cOMENIUS ca opera sa fundamentald, inceputd pela
1627, apdruti in limba cehd la 1632, apoi revizutd
si publicatd in latineste in editie complecti la 1657,
in Amsterdam.

3). «Informatorium> limbei materne, apd-

633 in limba germand, destinatd ca manual

rutd 1
i copiil,

de informatia mumelor: cum s§-si creasc
<% le dezvolte judecata, sd le dea si# lucreze cu
minile. si caute a le perfectiona vorbirea, si se in-

grijeascd de formarea virtutit lor, ca si de dezvol-

tarea pietatil. .
4). Orbis pictus (Lumea in imagini), scriere ce
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de asemenea a circulat in toatd lumea si s'a gdsit
pind tirziti in scoll. A fost compusi la Sarospatak,
in Ungaria, si tip#riti la 1657 in Nirenberg. Ur-
mireste scopul de a da copiilor despre lume idei
adevirate, complecte, clare si hotirite, aritindu-le
lucrurile, de cari li se vorbeste, in imagini. Sub de-
semnul obiectului se pune numele lui, in latineste
si in limba maternd, insotit de o mica descriere.
Orbis pictus e prima carte didactici de indru-
mare in aplicarea consecuentd a intuitiel; dar in-
sistdi numai asupra desenului, imagine? lucrului,
nu asupra lucrului insusi, desi aceasta era de
altfel dorinta si principiul lui comeniUs.

5). Sckola Iludus, representind scoala unde,
sub formd de scene didactice, se reprezintd ideile,
cunostintele, lucrurile de cari se vorbeste, ficindu-le
sd urmeze in o ordine anumitd: dela astronomie,

botanicd, zoologie, mineralogie, pini la studiul
omului.

V.

S extragem, din opera capitald al lui COMENIUS,
din Didactica magna, sistemul lui pedagogic.

COMENIUS pleacd dela principii generale si ajunge
la fixarea metoadelor de a dezvolta mintea, sen-
timentul si vointa. Toate sint dispuse in capitole,
rinduite dupi ordinea Jogici si dupd principii de
o claritate evidenti.
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E destul si& urmdresti pas cu pas expunerea cu-
getdril lui coMeNius in Didactica magna, ca
s3-tf faci ideia cea mai ldmuritd si sistematicd de
temeiurile si mersul ef, in generalititi si aplicatil.

Titlul dezvoltat al c#rtii sunid: «Didactica mare
in care se dd o arti universal admisibild de a in-
vita pe toti de toate: Didactica magna, omnes
omnia docendi artificium.

Prin ce mijloace si inveti pe toti de toate?
Exemplele si le ief, cu ocazia intemeeril prin-
cipiilor, din insdasi natura lucrurilor; ade-
virul si-1 intemeiezi pe exemple din artele meca-
nice. In explicarea titlului arati si ce vrea sd rea-
lizeze cu aceasti operd: «se va ajunge la scopul
de a se perfectiona tinerimea in stiinte, bune
moravuri si religiozitate.

Prefata citre cetitor desfdsoard principiile ge-
nerale ale Didacticel, care e <arta de a tnvdta pe
altii.» Se aratd importanta acestei arte, si cum a
fost neglijatd pind acum si cum se simtia nevoia
de a o intemeia pe baze solide.

Dupi o «Introducere>, peste care trec, cdci s'ar
repeta expunerea, incepe stiinta didacticd, pe care
o trateazi in 33 de capitole. ‘

Titlul primului capitol ne arati dela ce
iniltime de privire isf aruncd COMENIUS ochif asupra
«Omul e cea din urmid, cea
deci si arta ce se ocupd
n urm#d in pro-

domeniului educatief :
mai perfectd creatiune»,
cu formarea acestel fiintl e cea di
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pasirea intelectuald si cea mail desdvarsitd. Dar,
ca sia formezi o astfel de fiintd, trebue si stil sco-
pul el. In cap. II coMenmus pune ca titlu, «scopul
omului std in afard de aceastd vieald.»

Scopul omului std in fericirea viitoare. Iatd te-
melia teologicd a pedagogiel, asa cum trebue so
gindeascd <episcopul» fratilor moravi, care fireste
cduta sd pund in acord partea filosoficd a peda-
gogiel cu metafizica teologicd pe care o profesa.
Dupi dogma crestind, luati ca fundament al gin-
dirilor privitoare la om, viata aceasta nu e decit
un mijloc ca si ajungi la fericirea din viata de
apol, un prilej pentru indeplinirea conditiilor de a
fi fericit in viata vesnici.

Cari sint acele conditif ?

COMENIUS ne orienteazd asupra scopurilor se-
cundare, ce trebue si le urmireasci omul, si deci
pedagogul in educatie, spre a'st atinge scopul final
«Viata aceasta ¢ numai o pregitive pentru vialo
elernd». 1) - Sint trepte de pregitire si anume: 1)
Cunostinte de noi insine si de lume;
2) Stdpinirea de noi insine si a lumil i
3) Religiozitatea.

O altd formulare a gindirif luf ar fi: in indepli-
nirea legilor date firi noastre, std atit fericirea ac-
tuald cit si indeplinirea conditiilor pentru fericirea
eternd. Cdcl cunostinta de noi insi-ne se cistiga

1) Cap. IIL
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prin functionarea normald a intelectului; stipi-
nirea de nof: prin functionarea normald si disci-
plinarea vointel prin reducerea instinctelor, ape-
titurilor la norme rationale ; si in fine religiosita-
tea, prin cultura sentimentulul, prin stabilirea
acestel tainice comunitdti afective dintre om si cre-
atorul universulul, care a ficut tot ceea-ce existd
si cirmueste lumea fizicd si morala.

Stiinta, moralitatea i religiunea, iatd normele
principale ale tendintelor omenesti si deci ale sco-
pului educatief ).

Cine neglijeazd aceste trel puncte, se compard,
zice coMenIUS, cu acel ce, voind sd facd un cea-
sornic, neglijeazd tocmal structura ce alcitueste ra-
tiurea de a fi a acestul instrument; uitd, la alca-
tuirea lui intim3, pirtile ce-l fac sd arate timpul si
se ocupi numai de exterior, de forma, de podoaba
lui. Un astfel de ceasornic poate fi oricit de fru-
mos, oricit de elegant si costisitor, dar nu aratd
ora, si nu mal e ceasornic. Tot asa si omul, ce
caut3 insusirea numai de calitati exterioare, se abate
dela scopul adevdrat pentru care € facut.

Nl

O ideie principald—si de aicl incolo ne depdrtam
de partea metafizici a pedagogiei lul Comenius $i

1) Cap. V.
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ne apropiem de cea pozitivi — e cd , germenii pentru
atingerea idealuluy omenesc se gdsesc in om, pusi
de insasi natura lui“ ). Germenii pentru cele trei
cerintl culturale: pentru stiintd, moralitate, religio-
zitate se gdsesc saditi de naturd in om. Dar : <O mul,
ca si devie om, trebue si fie educat» 2.
"Alta gindire justd si adinci.

E drept. Ori in ce ne-am pune idealul acestei vieti,
trebue sd se gidseascd in natura omeneascd ger-
menii latenti ai acestuf ideal, dispozitiile virtuale,
ca si ne dea putinta realiz¥rii lui. Cici altfel
idealul, ce nu ne-ar fi dat s¥-1 realizim, ar fi o
fantasmd inseldtoare, un ideal fals. Idealurile, ca
sd ne miste, trebue ciutate cu credinta ci le pu-
tem atinge, cd ne putem maicar apropia de ele.
Si, pentru aceasta, trebuie si posedim facultitile,
pe temeiul cdrora se poate realiza idealul. Si pe
aceste facultdti trebue si le dezvolte educatia.

Dod idel esentiale se coprind in conceptia lui
COMENIUS : posibilitatea educatiei si absoluta el
necesitate. Acele dizpositii native, cari dati po-
sibilitatea realizdrii unui ideal in formarea omului,
nu se dezvoltd dela ele, in mod fatal: ali nevoie
de ajutorul educatiei. Vor veni, dupd CoMENIUS, pe-
dagogi cari si sustind imposibilitatea educatiei,
adicd a indeplinire! unui ideal de formatie ome-

1) Cap. VL

?) Cap. VIL
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neasci; vor veni altif carl si sustind inutilitatea,
ba chiar neajunsurile intervenirii educationale in
dezvoltarea fireasci a omului, cum e J. J. ROUSSEAU.
coMenms nu gindeste asa de simplist.

RoUssEAU credea ci se afld in natura omulul ger-
menii ce-l fac si creasci dupi niste norme ce-l
duc spre ideal, dar ci apropierea de ideal e im-
piedecatd tocmal prin influentele externe suferite
din partea omului format; de aceia el limiteazd,
opreste chiar, intervenirea omului in evolutia na-
turali a copiilor; cere si se lase fiintei omenesti
libertatea de a se dezvolta in pace, fird sa i se
turbure linia de crestere fireascd.

coMENIUS, ca si ilustreze necesitatea educatiei, se
serveste, ca exemple, de fapte ce azi ni s’ar pdrea
scoase din o imaginatie putin cam naivid ; dar, in
ori-ce caz, ajutd cetitorilor ca imagine concretd
pentru intelegerea ideii pedagogulul.

Un copil, zice COMENIUS, cam de vre-o trei ani,
riticit de pirintil sdi, s'a trezit in mijlocul unei
cete de lupi, cari—in loc s4-1 sfisie —l'ati luat in
societatea lor protectoare. Cu timpul, copilul a in-
ceput si umble si el in patru labe, ca tovarasil
lui de viati. Readus mal tirzitt din noti intre oameni,
a trebuit s invete a umbla ca oamenii, sd invete
a vorbi si numai cu greutate a redevenit om.

Povestea e ridiculd. Totusi pune mintil pro-
blema: ce sar intimpla, in adevdr, cu un copil,

pardsit de mic, dacd ar putea trii intr'o padure,
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fard sd vazd chip de om, firi si auzi glas ome-
nesc? Cu greli ni I'am putea inchipui cu infitisa-
rea unui copil «de oameni» si cu intelegerea lui
de lucruri si lume. Pirul si unghiile, crescute fird
controlul foarfecilor, ni l'ar prezenta sub o formd
quasi animalici. Si nu numai sub raportul fizic, ex-
tern, s'ar depirta de fiinta omeneasci de azi, ci,
incd si mai mult, din punct de vedere sufletesc:
calitdtile morale n’ar avea cum si de unde si le do-
bindeascd. Cici, dacid omul devine fiint4 moral,
aceasta se datoreste societdtii, care-i scurteaz faza
de trecere dela silbiticie la civilizatie. Un copil,
izolat de omenire, cum ar parcurge singur secolele
de evolutie ale omenirii, dela animalitate pind la
starea infloritoare a culturii din timpul luf ?

VIL

Cind si se inceapi cultura omului? Cultura
omeneascd poate, ba chiar trebue si sein-
ceapd din prima fazi a vietil, ca si se poatd
realiza pe deplin, fiind-ci atuncy impresiile patrund
mai adinc si mai deosebit 1),

Si cine si facy educatia ?

COMENIUS cautd si intemeieze, prin argumente, ne-
cesitatea institutiilor de educatie, necesitatea
gcolilor. Admite, negresit, ci datoria de a da

1) Cap. VII.



PRELEGEREA XIII. COMENIUS. 219

educatie copiilor ar cidea, de drept si natural, in
sarcina pi#rintilor. Dar, cind périntil nu sint prega-
titi pentru o sarcini atit de grea si delicatdi—cea
ce nu e rar — cum si lasi pe seama lor o intre-
prindere de o insemnitate sociald asa de mare?
Dac3 pentru trebuinte mai secundare ne ducem la
specialistul ce posedd mijlocul satisfacerii lor, cum
s% nu ne ducem, cind e vorba de educatia copiilor,
la cei ce ail profesiunea de a educa, la invitadtord,
profesori?
Intreaga tinerime si fie incredintatd scolil.
Do4 idel principale gisim formulate: 1)Instruc-
tie pentru toti, aproape cu caracterul obligativi-
titil. S4 nu rdmind fiintd omeneascd fdrd putinta
de a deveni om in adeviratul inteles al cuvintulul.
2) Instructia pentru toati tinerimea de ambe-
sexe. Atinge deci o chestiune ce, pentru timpul
lui, cerea desigur mult curaj si initiativd de gindire:
putinta invititurii egale pentru femel si
pentru birbati. Chestia, dacd sexul femeiesc
poate fi admis la studii stiintifice, € tratatd de co-
MENIUS, in capitolul IX, si deslegaty in mod afirma-
tiv. Intre alte argumente aduse ¢ ci «si femeia are
disporzitii firestl pentru intelepciune, ba inci une-
ori mai pronuntate decit noi». Releveazd spiritul
de aplicatie al femeei, statornicia ei la muncd.
COMENIUS se ocupd apoi de organizarea scolilor
si aratd ci «pind azi n'all existat scoli, carl sd co-

respundd scopului lor>. Dupi o privire criticd asu-
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pra scolilor din timpul s¥ti dovedeste 1) c¥ scolile
pot deveni mai bune, si cu aceasti chestie intr4 in
problemele speciale ale didacticei.

Ce conditii trebue si indeplineasci scolile ca
sd fie bune?

Sd se conformeze ordinei naturei. Un
principiti ce meriti si fie retinut, fiindcd revine la
COMENIUS in tot restul didacticei sale.

S& observim, insi, spre a nu face confuzie, cd co-
MENIUs intelege altfel conformarea cu natura, de cum
a inteles-o maf tirzii 5. J. RoussEau. Acesta se ra-
porta mal mult la natura subiectivd a copilu-
lui; cerea si alegem cunostintele de comunicare
si calea de urmat in comunicarea lor orientindu-ne
dupd legile spirituluf, dup legile naturei subiectului
ce vrem si desvoltim.

CoMENIUS altfel concepe notiunea conformirii cu
natura, anume: Conformarea cu natura lu-
crurilor in genere, cu procedeurile for
telor naturel obiective. Din modul cum pro-
cedeazi fiintele ce se supun instinctului, intr'o or-
dine de activitate asemanuit} cu opera educatorului,
pedagogul si ia sugestii pentru procedirile sale
didactice.

Vom vedea in prelegerea urmitoare, cu cit¥ is-
tetime ingenioasi utilizeaz COMENIUS analogiile na-
turil pentru stabilirea principiilor didactice si nor-
melor sale pedagOgice,

1) Cap. XIIL



Prelegerea XIV.

WDIDACTICA® LUI COMENIUS.

I. Scopul didacticei si rezultatele la cari tinde.

II. Cit poate educatia? Tipurile elevilor alcituite din
combinarea citor-va calititi naturale. Dificultétile prezintate
de constitutia fireasci se pot combate cu ajutorul artei.

III. Arta didactici. E nevoie de dinsa? Problemele
principale ale didacticei. O chestie prealabila sdndtatea.
Determinarea cunostintelor de invidtat; Momentul
psihologic pentru prinderea cunostintelor. Fregitirea
spiritului pentru apercepere Ascutirea judecdtil.

IV. Principiile necesare pentru prelungirea vietil.
Intrebuintarea justd a timpului. Ritmul muncei si al re-
creatiel.

V. Conditiile generale ale unei instructii temeinice.

VL Chestiile controversate sd na se dea copiilor.
Deosebirea intre invitimintul secundar si superior. Peri-
colul discutirii manualelor in clasd, inaintea elevilor. Pre-

cautii de luat.
L

Ca si destepte interes pentru studiul Didacti-
cei, COMENIUS incepe cu o figiduinti, aritind scopul
acestei ramuri a pedagogiel si rezultatul la care
tinde. :

Noi promitem, zice el, o ordine de lucruri prin
care si se realiseze urmitoarele rezultate :
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1) Toatd tinerimea — esceptind numai pe cea
lipsitd de inteligentd — sa fie instruita ;

2) instruitd in astfel de lucruri ce fac pe om in-
telept si pios;

3) in asa chip, incit acea culturd si fie o pre-
gdtire pentru viatd.

4) Acea culturd si se poatd da nu cu bitaie, nu
cu asprime silbatic3, nu cu vre-o siluire, ci in chip
blind dulce ; si progreseze ca dela ea insisi.

5) Acea culturd si nu duci la eruditie aparentd,
ci sa dea stiintd adeviratd, temeinici.

6) Si stiinta si fie dati in mod lesnicios.

Apol ridicd insusi cite-va obiectii, din cari una
mai principald. «Promiti prea mult, mi se va spune,
fiindcd nu vef putea si instruesti pe toti asa;
cdcl nu din ori-ce lemn se poate face un Mercurit,
se poate tdia un zel.» E adevirat ci nu din ori-ce
om se poate face un geniii, dar din ori-ce fiintd o-
meneascd se poate face un om, daci i se desvoltd
toate facultétile spre a se folosi de ele pentru sco-
pul fericirii lui si pentru indeplinirea rolului sai in
societate.

Cu aceastd ocazie coMENIUS trateazi arzitoarea
chestiune de principiii :

I

Cit poate educatia asupra omului?
Réspunsul st arati cit de circumspect functiona
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instinctul lui pedagogic, care-l ficea si vada si po-
sibilitatea educatiey, dar si dificultdtile ei. El imparte
pe scolarf in mail multe categorili:

A) Inteligentl. .

B) Incetinel in mersul inteligentel.

C) Supusi ori C’ indédrdtnicl

D) Curiosi ori D’ indiferentl

E) Aplicati la lucridri manuale, meca-
nice.

Din combinarea acestor calitdti alcitueste deo-
sebite tipuri. Primul tip ar fi rezultatul combinarii
inteligentei (A) cu supunerea (C) sicucu-
riozitatea (D). Deci I) A4 C—HE, tipul cel
mai complect, cu urmdrile cele mail bune.

Il)Inteligenta (A)+Incetineala (B)+Su-
punerea (C), adicd A -+ B--C, un tip care, desi
incetinel, dar inteligent si dispus si se supund ori
cirei indrum#ri. Asupra acestora, de ordinar, se
insald judecata profesorului, care nu-i apretiazd just
dela inceput. Incetineala mintil se ia drept prostie.
Inteligenta lor, in realitate, merge incet, dar sigur
inainte.

) Inteligentd - curiositate - ind&rdt-
nicie, adici: A+ D4 C’, tipul cel maf nepldcut
profesorilor. Din acestia ies adesea elemente excep-
tionale in bine sai riti, dupi calea pe care-s In-
éirumaﬁ. coMENIUS aminteste exemplul lul Temis-
ascilul i-a zis c3 din el va esi un

tocle, cidruia d
tru societate.

mare om, ori o mare pacoste pen
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IV) Un alt tip rezults din combinatia: inceti-
nelei cu supunerea si curiozitatea, adici
B+ C+D. Cu acestia potl ajunge la rezultate
destul de insemnate, daci stii s34 imboldesti la
munca.

V) Cu incetineif la minte, indiferenti
la carte, si avind dispozitii pentru lucriri ma-
nuale, adicid produsi ai combinatiet B D’+E,
se poate face ceva, numai daci nu vor fi incapa-
tinat, dacd vor fi supust.

VI) In fine, categoria VI-a, rezultaty din com-
binatia B - C’, adici prostii inc#pitinatl
Din acestia nu poti scoate absolut nimic.

In clasificarea diferitelor tipuri de elevi propusd
de coMENIUS, ne intereseazi may ales spiritul pozitiv
§i circumstantiat al pedagogului, care vede natura
lucrurilor in detaliile el concrete, nu in abstractia
impusd de o doctrini. comenius isi di seama de
toate dificultitile de cari se poate lovi un edu-
cator; nu cade in greseala lul mELVETIUS, ce credea
cd poate duce Ia acelas bun sfirsit pe ori-ce copil
i cd toate deosebirile dintre oameni se datoresc
numai educatiei. comenius admite dar existenta unor
deosebiri initiale, de organizatie; admite dispozitii
inndscute ce se Opun activititif educatoruluf, ingreu-
indu-i sarcina, impedicindu-l in mersul luf citre
ideal, defecte ce se prezintd ca un fel de boalX si,
prin urmare, trebue sj fie combdtute prin mijloace
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speciale. Si crede ci cele mai multe se pot invinge
cu ajutorul artel.
In ce constd acea artd?

1L

Ca si alcituim arta didacticd, trebue sd ne
luiam dupi natura lucrurilor, si ne inspirdm din ana-
logia procedirilor naturii. Iata marele sdli principit
fundamental.

Mai intiiti, trebue o artd didactica? Ce rdspuns
ne sugereazi proceddrile naturii ?

Daci se incredinteazi o gridind unui om ne-
pregitit pentru ingrijirea ei, cite plante si flori nu
vor dispirea din nestiinta, neprevederea, neprice-
perea ingrijitorului ce nu cunoaste arta de a le
cultiva? Dinpotrivd, prin ingrijirea unui horticultor,
tot ce impiedicd cresterea, desvoltarea, inflorirea si
rodirea plantelor se va depirta; cunoscitorul va sti
ce foloseste si ce vatimi fiecirul soiti de vegetatie,
va sti obiceiurile si trebuintele, lipsurile si apucd-
turile, boalele si leacurile lor.

Tot asa si cind € vorba de cultura oame-
nilor.

Mijloacele de dezvoltare trebuesc imitate, dupd
analogiile luate din activitatea naturil. Asa s'a pro-
cedat totdeauna, cind a tost vorba de a s€ inte-

bunioard a navigatiel. Omul a obser-

meia o artd,
i face, ca

vat cum pluteste pestele in apd, ce miscar
15
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si inainteze, si pe acel principili si-a format si el
vasele plutitoare, luntrile, corabiile.

Negresit, pe nof nu ne intereseazi atit exacti-
tatea comparatiei, cit principiul pe care se bazeazd
COMENIUS.

«Din mina naturii, zice el, citind pe ciceroy, omul
nu se poate nici-odatd ritici.» In toatdi Didac-
tica magna e ciliuzit de aceastd credinta.

COMENIUS imparte intreaga artd didactici in ur-
mdtoarele parti principale, depinzind logic unele
de altele.

1). Pentru ca omul s invete cele ce- trebuesc,
€ necesar mai intiit si-1 dal putinta ?.,si mijloacele
de a-si asigura existenta si prelungirea vietil. Cea
d’intiii chestie, care s'ar putea numi prealabila, e
decl ingrijirea de sinXtate, de tiria fi-
zicd.

2). Sint multe lucruri ce se cunosc si se pot in-
vata, dar viata e scurty si stiinta e mare. Trebue
sd stil si-ti m3sort proportional acesti doi factori:
pe de o parte si lungesti viata, pe de alta si
atragi din cunostinti pe cele demne de cunoscut.

Deci in al doilea rind : midrginirea materiel
de cunoscut in stiintg.

Alte Puncte esentiale de luat in consideratie sint:
t 3). Pln.di'rea momentului favorabil pen-:

ruachizitia Cunostintelor.
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4). Deschiderea mintii,casi prindi re-
pede ceea-ce trebue si cunoasci.

5). Ascutirea judecitil,pentruca sise
poatd invdta temeinic.

IV.

CcoMENIUS, desvoltind primul punct: principiile
necesare pentru prelungirea vietii, aratd
cd viata nu-i asa de scurtd in sine, cum si-o scur-
teazd omul singur prin neiscusita impért,ireva tim-
pului de muncd si de repaos. De alt-fel viata, cit
de scurti am spune cd este, e suficientd ca sa
realizdm lucruri miraculoase. CHRIST, ALEXANDRU CEL
MARE n’att trdit mult.

Cu ocazia aceasta comenius di sfaturi pentru in-
liturarea boalelor, pentru higiena nutritiei; stabi-
leste ritmul muncii si al repaosului, intrebuintarea
justd a timpului de muncd.

Sfatul din urmi, pe deplin urmat in tarile, unde
cultura a prins r¥dicini adinci, mai are nevoie si
fie repetat pentru tdrile semiculte, unde cele doa
functiuni ale unei vieti normale — munca si re-
paosul — se cam amestecd, merg fird ordinea rit-
muluf normal. Pe de o parte, nu prea se stie, la’
orase, cind e timpul de odihnid si cum si se in-
trebuinteze pentru recreatie ; pe de altd parte, tim-
pul ce pare a fi destinat numai muncii, e intrerupt
1 unei perderi de timp. In

de pauze ce ali tot rostu p- In
omul nu stie sa

Orient, si in tara noastrd chiar,
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petreacd, sd se recreeze, dupd-cum nici metoda de
muncd nu-i destul de perfectionata.

S& se compare in aceasti privint, viata din ca-
pitala regatulul nostru, bunioar, cu aceia din Berlin
salt Viena. Ce riguroasi despirtire si deosebire, la
acestea, intre orele de munci si cele de recreatie!
Dumineca, sirbitoarea, lozinca generald este pe-
trecerea, veselia, pentru fiecare dupi treapta sa si
dupd desvoltarea sa intelectuald. Daci vremea-i fru-
moasd stradele, grddinile, parcurile, gem de lume;
tramvaiele, omnibusele, trisurile, trenurile car3 afard
din oras, la cimp, la pidure pe excursionisti. Cin-
tecul si risul insenineazi viata si natura pentru toti.

Observati in special ritmul vietii universitare.
Studentii, in orele regulate de cursuri, de munci
incordatd, sub toate formele — audiare de prelegeri,
exercitil si lucrdri seminariale — sirguitori si disci-
plinati, luind note, discutind, ti s'ar parea cd nu
stit ce-i gluma si zburdarea veseli a tineretei. Dar
el si-ali organizat si viata de distractie, ca a doa
parte indispensabili a ritmului unei vieti normale,
si all organizat-o tot asa de regulat ca si munca.
Societitile lor, in cari se petrece, se cinta, sint nu-
meroase. Distractiile, adesea insotite de instructie,
Prin conferinte si discutii, staii la indimina or-cal
simte nevoie de ele. Usurinta de a patrunde in o
sald de teatru, de concert, li se di prin dispozitif
publice administrative, asa cd, chiar in timpul sipti-
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minii, orele zilel sint impdrtite intre ocupatii rigu-
roase ziua si distractii intelectuale seara.

La profesorii de universitate aceeasi riguroasd
impirtire a muncii si distractiel. In orele de munci,
Herr Professor e inabordabil; numai in zilele si
ocaziile acordate vizitelor, in Spreckstunden te poti
apropia si vorbi cu harnicul muncitor pe tarimul
stiintific. In alt timp usa nu ti se deschide pentru
nimic in lume. Dar nici nu s'ar incerca nimeni
si-1 deranjeze atunci. Respectul muncii intelectuale
a intrat in moravuri.

Ve

Dupi-ce se indeplineste conditia alternantei rit-
mice a muncii si repausului, «Didactica» lul co-
umexws prevede alte cerinte. Aratd mal intlit con-
ditiile gemerale de a instrui, si anume:

Cum trebue si inveti, ca sid inveti
sigur si cu rezultat definitiv. Pentru a-
ceasta, el pune citeva principil.

a). Sa nu se [acd mimic la timp nepotrivit. Na-
tura, in procedirile sale, iea tot-deauna seama ca
timpul sid se potriveascd cu functiunea, cu operatia
la care se dedi. Dupd naturd s’'a luat gradinarul,
cind a gisit c3 trebue sd se planteze prim#vara si
nu iarna. Ca aplicare didactics, ar urma cd si cul-
tura omului si inceapi in primdvara vietil, in co-
pildrie ; si asemenea, ci orele de studiit cele mai
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potrivite pentru o spornici activitate intelectuald
sint cele de dimineats; si ci tot ce se invatd, si
se dea treptat dupi virstele omuluf,

b). Natura isi prepard mar intiin stofa, materia,
st apoi face din ea Jorma. Astfel procedeazi si ar-
hitectul, ce cauti mai intiit materialul si apof face
constructia. Ca aplicare didactics, urmeazi ci lim-
bile si nu se invete din gramaticd, ci dintr'un scrii-
tor potrivit. Regulele si fie extrase din exemple.

c). Natura incepe, in operatiile et, cu generalul si
apot trece la particular

Un exemplu tipic. Cind natura voeste, bunioard,
sd facd dintr'un on o pasdre, nu procedeazj astfel :
sd faci intiiti un cap intreg, apoi membrele, etc.;
ci formeazi conturul general al fiintef, in care toate
organele sint schitate sub forms vagd ; apoi trep-
tat-treptat fie-care organ se accentueazi si iea forma
definitiva, Speciald, in totalitarea unitary a corpulu,
ce a fost conceput in liniamente generale.

Tot asa si arhitectul, face intiiy planul general,
schita Constructief si apoi incepe si precizeze pdrtile.

In didacticé, ca in toate artele, si se finceapd
decl si se dea may intiig cunostintele generale si
apol si se treacy dela aceste date fundamentale,
la particularitiy, 1, detalii, Ia exceptif.

- Natura nu cunoagse sdrztur?. In toate procedeazi
prin trepte, gradat. Astfel procedeazi natura in for-
marea pasdrii, cict ny permite puiului si iasi din
oii inainte de a e g format complect; apot, dupd
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ce a esit pasirea, nu sileste pe puil s zboare ina-
inte de a-i fi crescut aripile; dupi-ce i-at crescut
putin aripile, nu-I alungat din cuib, inainte de a
putea sd zboare, etc.

Dup# aceastd pildd a naturil si ne Iudm si in
invatdmint. De aceia, ca aplicatie, se dispune tota-
litatea studiilor in clase, asa ca cele mai de jos si
serveasci mintil ca pregdtitoare pentru cele urma-
toare. Pe acest principiti se imparte munca succe-
siv pe ani, luni st zile; asa ca rezultatul muncil
unel epoce si serveascd de pregitire pentru munca
epocil urmadtoare.

e). Nu trebue sd se opreasca educatornl din opera
sa, pind-ce nu @ terminat-o. Natura, cind incepe o
lucrare, o duce tot-deauna la sfirsit.

Aplicatie: Cind a intrat unul in opera de cul-
turs a unel institutii de educatie, trebue sa fie ti-
nut pind-cind se indeplineste opera in partile el
esentiale, pind-ce se scoate din el un om cult, cu
bune moravuri si pios. Pentru aceasta, munca sa
fe fir% intrerupere, atit din partea factorilor
constitutivi ai institutief, cit si din partea celor in-
credintati el. Altfel opera institutief va fi compro-
miss. Cei ce pirisesc operatiile de pregitire ale
unei astfel de scolf nu es cu calititile ce inten-
tioneazd institutia, calitdtl puse ca tintd obligdtoare
de indeplinit, si decl ca ratiune a el de a fi.

f). Natura evitd cu ingrijive ceia ce-t vAAMALOY

operii sale.
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Aicl coMENIUS atinge o chestie cu oare-care im
portantd practici, si astdzi, la noi. Este o nebunie.
zice el, si pui inaintea copiilor, incid de la ince-
putul unef stiinte, chestif controversate si dis-
cutabile, fiind-ci prin aceasta se zdruncini cre-
dinta si increderea in stiintd. Mal tirziti, cind in-
teligenta s’a format, cind, ce se stie, s'a asimilat
Cu sigurantd in spirit, atunct da, chestiile contro-
versate pot fi propuse, sint chiar potrivite pentru
intretinerea spiritului de cercetare, pentru stirnirea
curiozitdtii mintale. Din acest punct de vedere, e
deci o deosebire fundamentaly intre invatimintul
secundar si cel universitar. In cel d’intiiti, si se
Spund numail cunostintele in deobste admise, sai
carl ali obtinut sufrajul majorititii oamenilor de
stiintd. Pentru invatdmintul superior se recomandi
riguros, din potriva, ca chestiile controversate si
fie ventilate, ba chiar chestiile ce se credeai sigure
sd fie puse in discutie, fie spre a se vedea teme-
iurile pe cari se Sprijind, fie spre a le ciuta alte
temeiurl mail solide, ory spre a le inlitura ca ne-
sigure.

COMENIUS zice, in legitur¥ cu aceasta, ci copiii
sd n'aiba alte cirti decit acele potrivite pentru clasa
lor; si cirtile si fie astfe] alcdtuite, incit si stea in
acord cu adevary| $i morala. Dar se intimplad ca-
zurl, in special in invitamintyl secundar, cind pro-
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fesorul, desi singur si-a ales si recomandat ma-
nualul, are vederi deosebite de ale autorulul. Si
atunci eruditul dascdl nu se poate opri dela pl%l-
cerea de a discuta, mai mult sai mai pufin aca-
demic, in fata copiilor, cu autorul absent si de a
respinge, tot-deauna cu succes, parerile cdrtil, in
aplausele minorilor. Apoi, dupd-ce a fumat trium-
fitor in cancelarie o tigard, pleacd incintat cd a
dovedit copiilor c# stie mal mult de cit buchea
cartil. Ce-1 pas# eruditulul dascidl, cd vanitatea lui
duce pe copii la un pericol educativ: neincrederea
in stiintd? E desigur o problemd delicatd, si stie
un profesor serios, cum s procedeze cind manualul
ales ar avea oare-cari defecte, spre a nu ldsa nici
copiilor in minte greselile cetite, dar nicl a le zgu-
dui increderea in stiinta c¥rtil lor de scoald. E o
simpli chestie de bun simt amestecatd in o proce-
dare didactici, chestie ce nu se poate reglementa,
caci bunul simt nu se reglementeazi.

Dupi aceastd recomandare, COMENIUS trece la alt
principiti insemnat : Cum si se invete mai
usor? ‘



Prelegerea XV.

COMENIUS.
(DIDACTICA).

L. Mijloacele propuse de cowexius pentru usurarea invi-
tdmintului.

IL. In contra supra-incircirii. Intuitia si utilitatea cunos-
tintelor.

III. Preocupdri metodologice comune tuturor obiec-
telor. Desvoltarea spontaneititii mintale prin euristicad.
Practicitatea invitimintului. Umanizarea lui. Corelatia stu-
diilor.

IV. Temeinicia invitimintului. Conditil pentru reali-
zarea el.

V. Ce insemneazi recomandatia lui comentus, ca totul in
invitdmint, si creasci din ridicinile sale naturale. Studiul
din carte si din intuitie directi. Problema corelatiei stu-
diilor intrevizuti de comenus.

VI. Problema invitimintului colectiv, in instructia pu-
blicd. Avantajele numirului mare de elevi,
Conditia de indeplinit, ca invitimintul si r
sindu-se la mai multi deodats,
intretine atentia.

dupi comenius.
€useascd, adre-
Cum se desteapti si

VII. Didactica speciali. Cite
dologice relative la predarea stiintelor

VIIL Indeletnicirile si se invete din
municare de reguly Y
vii; la retorici,

-Va principii meto-
si artelor.

practicd, nu din co-
si formule, Aplicatii la stuciul limbilor

IX. Schiti de organizarea scoalelor, dupi comenius.
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Problema centrali a didacticel std in cdutarea
mijloacelor de usurare a studiilor, astfel ca achi-
zitia cunostintelor si se faca in mod plicut si edu-
cativ. Care-s mijloacele propuse de COMENIUS pentru
usurarea invatimintului? Acesta este al doi-
lea punct esential, dupi cel desvoltat in prelegerea
trecuts. Vom extrage principiile cele mai de seamd,
ce se pot sustine si astdzi si le vom expune cam in
ordinea in care le enumerd insusi COMENIUS.

1). S@ se inceapd invagamintul inainte de a s¢
fi pervertit inteligenta. Daca se ingreuiazd vieata, cu
virsta, spiritul nu e asa maleabil, devine rigid; mis-
cirile luf se conduc si se pornesc mal anevoe.

2). Si se pregiteascd spiritul prealabil pentru
ideile ce se vor propume. S& se formeze adica or-
ganul aperceptiv. Cind daf cunostinte, fard sd al
pe ce si le sprijinesti si de ce sd le legi in mintea
copiilor, e cum af asvirli sdminta in nisip.

3). S se procedeze dela tot la pary, dela gene-
ral la particular. S& nu se inceapd cu detaliile, ci
i se arunce mal intiii o privire generald asupra
obiectului.

coMENITS indici o dispozitie a obiectelor de stu-
ditt intr'un fel de stratificatie concentricd, in care
si se giseascd cunostinti de deosebite ordine de
lucruri din-ce-in-ce mai aprofundate. Mal intiil no-
tiuni sumare, superficiale despre ce tot c€ trebuie
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sd stie omul, ca in invitdmintul primar; apoi aceste
cunostinti mai detaliate, mal circumstantiate, ca in
invatdimintul secundar inferior; in fine o circum-
stantiare pe o scarid mal intinsd, ca in cel superior.
Deci cercurl concentrice de cunostinte dela invi-
tamintul primar la cel superior, pe baza princi-
piului de a proceda dela general la particular.

4). S& se procedeze dela usor la mai greit.

5). Sa& nu se ingreue inteligenta prin prea multe
cunostinfl. O preintimpinare previzitoare in contra
surmenajului, de care s'ati plins atita epocele ul-
terioare.

6). Sa& se progresesze incet.

7). S4 nu se sleiasci nici-odati fortele spirituale:

Umnia sponte fluant, absit violentia rebuss.

8). Sa& se presinte totul in intuitse.

9). Si se predea zoate cunostinfele dupd aceiasi
metodd, pe cit posibil.

IL

Pentra stabilirea fie-ciruia din aceste principil,
COMENIUS recurge la exemple luate din
naturif ;
scoalef,

procedarea
aratd neajunsurile abaterilor in practica
si cum trebuie si se urmeze in
a se conforma metoda didact

Citez, pentru intirirea rec
de surmenaj,

scoald, spre
icd cu a naturif,

omandirii de a se feri
urmdtorul aforism :'«Se procedeazi
nebuneste, cind profesorul se sileste si invete pe
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copil nu atit cit pot facultitile lor mintale, ci cit
stie el».

Interesante sint indemnurile lui de a prezenta
lucrurile in intuitie si de a invedera utilitatea
lor. Acestea dati didacticei lui COMENIUS caracteris-
tica modernititil. Recomandarea de a ardta uti-
litatea lucrului e cu deosebire demnd de retinut
si de asociat cu numele marelui pedagog, ca una
din cele mai potrivite procediri pentru desteptarea
curiozititii si intretinerea interesuluf. Cind se za-
reste utilitatea practicd a unei cunostinte, se trezeste
in cel ce studiazi un interes material, care se
adaugd la puterile de incordare ale atentiel, pe
lingd interesul pur teoretic

Dac¥ coMenivs s'ar fi pitruns si de ideia de a
experimenta asupra lucrurilor, nu numai de a
le observa in intuitie, si mai ales de ideia de ale
minui, cu vointa 1¥muritd de a le utiliza, adaptind
stiinta la viatd, atuncl caracterul modernitdtii ar fi
fost si mai accentuat.

111

Ce inteles are recomandarea de a trata toate
stiintele cu aceiasi metoda?

COMENIUS stiruieste asupra inconvenientuluf isvorit
din deosebirea de metodi in predarea diferitelor
obiecte. Negresit, e usor de sustinut ci nu toate stiin-
tele pot fi tratate in acelas mod; dar sint prin-
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cipif didactice comune tuturor, in predarea
tuturor stiintelor, si de cari trebue s se tind seama.
Bunioard, preocuparea de a destepta atentia, inte-
resul, prin stimularea activitdtii spontane a
spiritului elevilor, se poate recomanda ca o pro-
cedare generald in didactica tuturor stiintelor, chiar
acelor cu caracter expozitiv, cum sint stiintele isto-
rice; cdcl si aci, dupd expunerea faptelor, se pot
cere consideratil asupra cauzelor si urmirilor lor,
sall asupra caracterelor persoanelor istorice. Prin
aceasta se ajuti la exercitarea si disciplinarea fa-
cultatilor mintale. Cu atit maf mult se poate intre-
buinta procedarea euristici in stiintele matematice,
in stiintele de observatie si experiment.

Astfel uniformizarea metodei diferitelor obiecte
de studiti, pe baza unor principii psihologice si e-
ducative generale, nu e o cantitate neglijabili.

Acelas lucru, ce s’a spus despre principiul des-
voltdrii spontaneitdtii mintale, se poate spune si
despre preocuparea generald de a destepta inte-
resul practic ce se gdseste in toate stiintele.
A pune in evidentd acest punct de interes practic
la diferitele obiecte de studiu insemneazi iarisi a
uniformiza procedarea didacticd a lor din a(lzest
punct de vedere, decY a alcituj metoda generali
in predarea tuturor ordinelor de cunostinte,

Cind cerem, apoi, si se caute in invatimintul
secundar a se forma, innobila si armoniz; senti-
mentele, a se destepta si intiri spiritul de solida-
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ritate omeneascH, a se adinci si inilta sentimentul
de iubire de tar3, a se educa inima prin cultura
mintif, a se incilzi sufletul prin luminarea inteli-
gentei, a umaniza stiinta s invitdmintal, a
se infrumuseta viata prin radiarea sentimentuluf
estetic si religios; cind cerem aceasta, dela toate
obiectele de studiti, pecit posibil, nu sintem oare
tot in acord cu dezideratul lui comenus de a uni-
formiza invitimintul? Si nu e tot asa, cind stdruim
asupra principiului didactic al corelatiel studiilor?

Iv.

Alt principiti esential al Didactice? e temei-
nicia invitimintulul Pentru realizarea acestui
deziderat, coMenius pune de asemenea cite-va dezide-
rate, pe cari le expunem mal intiiti in rezumat, si
apoi vom releva pe cele mal importante:

1). Pentru ca invatamintul sa fie temewmic, sa nu
se vorbeascié decit de lucruri, al cdror folos pentru
viald se vede.

2). Cind se aleg aceste stiinti folositoare, s¢ 7z s¢
omitd nict una din ele si nict un element constitutrv.

3). S se puni la fie-care din ele o femelie si-
gurd, adincd, si pe ea sd se construiascd tot edifi-
ciul de cunostinti.

Tot ce vine in urm3, si se razeme pe ce a fost
spus deja; tot ce sti in reciproci legiturd logicd,
si se puni in raporturi vizute. Totul si se coordo-
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neze dupi raporturile sale cu alte cunostinte si cu
limbajul; totul si se fortifice prin exercitil continue.

Cind, astfel, cunostintele date vor fi folositoare;
cind se va construi sistemul de cunostinti asa, incit
ceea-ce se spune sd serveascd de temelie la ce ur-
meaz3 ; cind legdturile stabilite se vor accentua prin
exercitil, — atunci se va realiza un invatdmint solid,
temeinic.

V.

Intre recomandirile lui coMeNIUS unele merit3 si
fie relevate, fie pentru importanta lor, fie pentru
modul cum sint sustinute. Astfel principiul: totul
sd creascd dinrddicinelesale proprii, ca
si in naturd. Care-I ridicina din care trebue si
sugd hrana arborele intreg al cunostintei? Poate din
simpla expunere a principiului si din comparatia
explicatoare a arborelui, nu se vede ratiunea sfa-
tulul didactic; dar cind punem $i formuldim prin-
cipiul astfel: ci toaie cunostintele tre-
buesc extrase si intemeiate pe directa intuitie
a naturii lucrur1lor, nu din cartl, gisim si
ingeniozitatea comparatiei si deoseblrea fundamen-
tald a lui comemus de pedagogia dominanti a tim-
pului sii.

El face urmitoarea observatie critici: Mai nimeni
nu invatd fizica prin intuitie si experientd, ci din-
tr'un text al luf Aristor orf al altuia. Aceasta e o
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procedare gresitd. Ceia-ce trebue si se facd, este
ca <oamenii sd invete, nu din carte, ci din naturj,
observind cerul, pamintul, plantele, etc.»

Cel ce capit3 cunostintele din cirtf, nudin obser-
vatie directd, e comparat de coMeNIus, in mod ori-
ginal si plastic, cu un pom impodobit cu florf si
frunze strdine, ca la festivititi ocazionale. Toate
acele flori artificiale cad negresit imediat la cea
dintii cletineald, ba cad dela sine, firi nici o oste-
neald, ca striine de substanta vitald a arborelui,
si-1 lasd despoiat si gol, lipsit de ornamentatia luf
fireascd, ce ar fi trebuit si creasci din chiar for-
tele lui interne. Astfel si cunostintele luate din
studiul abstract ‘al cdrtii, iar nu din contactul in-
tim cu natura lucrurilor, rdmin ca niste achisitii
adventive, striine, cari se scuturd usor la cea mai
usoard adiere, si se pierd fird pagub3, dupi-cum
ali fost memorate fird folos.

Recomandatia lui comenius de a stabili temeini-
cia invitdmintului pe intuitie si pe contactul cu
lucrurile poarts, desigur, inci destul de pronuntat
caracterul modernititii. Nici azi n-a pdtruns defi-
nitiv in practica scolar3 aceasti povati elementard
a pedagogului secolului XVIl-lea.

Meritd de asemenea si ne atragd atentia reco-
mandatia ca toate cunostintele sd stea in
legdtur3d organicid unele cu altele.

Este, in fond cam aceiasi cerintd ce o formuldm

16
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in didactica moderni : de a se stabili raporturi de
corelatie intre cunostintele predate elevilor de
atitia profesori speciali. Cunostintele predate de
atitia specialisti, cu metode deosebite, uneorl cu
vederi deosebite, ramin atit de izolate in mintea
elevilor, incit par a forma atitea unititi intelectuale
deosebite, cite obiecte de studiti sint in programa
scoalei; iar profesorul se mindreste, cind reuseste
si dea obiectului sali special putere ‘absolut absor-
bantd si escluzivd asupra mintii elevilor, conside-
rindu-se specialitatea sa ca o fortd didactici de
sine stdtdtoare.

Sd ceri insd, stabilirea de legituri intre cunos-
tinti, e usor, dar e totusi o problema din cele mai
grele in invdtimintul secundar. Cum si se realizeze
aceasta, cind profesorii se succed, firi si stie fie-
ccare despre ce si cum ati tratat colegii? In ce sens
si in ce mod ar putea si-si lege fie-care cunostin-
tele predate de el cu cele expuse de colegi? Iata
O problemd ce ne preocupi in practicd si azi. E
destul pentru CoMENIUS ci a intrevizut-o si ridicat-o.
Si din acest punct de vedere dar merity si fie
considerat ca intemeietorul didacticei moderne.

VI

Intemeietorul didacticei moderne atinge in fine
o chestie de o insemnuiate, asl putea zice preala-
0ild, pentru invitdmintul public. Meritul is-
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toric al lui Comenius este cd abordeszi pentru
prima oard, cu constiinta deplind de greutitile ef,
chestia ingrijitoare si azi de a sti dacd e posibil
si cum,sd educi si sd instruesti, in acelas
timp, un numdr mare de copili.

E usor sa cresti, sa inveti si si formezi un singur
copil, si sa ai succes, practicind invitimintul indivi-
dual. Pedagogil, mai toti pindla coMENIUS, ca RABELAIS,
MONTAIGNE, si dupd el, Locke, Rousseau, cind me-
diteazd asupra problemelor educatief, vorbesc de
mijloacele de a influenta mintea si inima unuf sin-
gur copil; nu-si pun inainte necesitatea perplexi
de a instrui si educa deodatd mai multi copii, cu
deosebite aptitudini intelectuale, cu predispozitii
morale diferite, in naturd si grad. Cum s&-i stipi-
nesti pe totf, cum si-i conduci pe toti la acelasi
ideal inalt omenesc? Cum si-i inveti pe toti, cum
sd-1 faci pe toti mai buni? coMENIUS se simte forte
sd dea metoda sigurd a invdtdmintului colectiv.

Se stie cd una din scuzele profesorilor, cind nu
reusesc in opera lor didacticd, e cauza numdérului
prea mare de elevi. Eif bine, coMeNIus sustine cid o
clasd populatdi de 100 de copii, nu-i prea nume-
roasd, si poate fi condusd si instruitd cu succes,
daca se realizeazd anumite conditil. Ba el chiar des-
coperd avantajele numdérului mare de elevi:

a). Cind sint multi, fiecare vede o parte din na-
tura lucrului de care se vorbeste; si, aceste veder]
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partiale, combinate, complecteazi felurile de a privi
lucrul din toate punctele de vedere;

6). Disporzitiile didactice si fortele mintale ale
profesorilor in fata unel scolf populate se amplifica,
se multiplicd, se intensifici. Asa ci, par'c, in func-
tiune de numdrul ascultitorilor, ar creste si pute-
rile sufletesti didactice ale dascilului.

Care-i intiia conditie de indeplinit pentru ca s
se poatd realiza cu succes invitimintul, cind se
propune la mai multi deodati ? Intiia conditie e
Ca sd se poatd destepta si intretine «<lumina de care
e serveste spiritul spre a vedea lucrurile.» Dupi
cum in intunerec trebue sj aprinzi o lumini ca
sd zarestl lucrurile, tot asa trebue si trezest aten-
tia, s'o intretil, ca sx inlesnesti s
prinderea ideilor.

Pentru desteptarea atentiey,
citeva conditii :

pirituluf vederea si

COMENIUS recomandi

1. Aceia ce se comunici in invitdmint, si aiba
Caracterul de a fi plicut si folositor. Adics,
sd destepte interesul, Aceasta e de altminteri con-
ditia psihologicy esentiald a atentiey.

2. Sd se puni intrebXry ascultitorilor asupra lu-
crurilor si Cunostintelor ce li se dj. Profesorul s
Du peroreze in monoloa
sd se apropie de minte
municatie cu ea

ge elocuente si savante, ci

a copiilor, s¥ se pue in co-
, intrebindy-1.

3. 54 se prezinte lucrurile in tata simturilor, prin
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intuitie. Cind lucrul se pune inaintea simturilor,
escitatia lor trezestc puterea de observatie si atentie.

Citeodats, zice coMmeNius, profesorul se poate in-
trerupe din esplicatie si si ceard elevilor si repete
propozitia spusd, si-i intrebe pe ce cale a ajuns
la ea, etc. Aceasta deprinde pe elevi si fie atenti.

La sfirsit, recomand4, in altd parte a operef sale,
sd se pund un elev si rezume ce a invitat si si
i se dea voe si facd intrebiri profesorului asupra
pértilor ce-1 intereseaza.

Cum se cunoaste ci coMews si-a alcituit peda-
gogia dupa principiul pus tot de el: ca toate ideile
sd creascd din contactul cu natura! Nu din carty
si din reflexiuni abstracte, ci din practica directi
in opere de educatie, i-ati crescut convingerile lut
teoretice, organizindu-se in sistem de gindiri. Pe-
dagogul teoretic si practic s'a ajutat cu succes unul
pe altul, in acord norocos des#virsit.

VIL

Sd trecem dela recomandirile generale la Di-
dactica speciald.

Tocmai acest adaus insemnat, desi final, didac-
tica speciali, ne arati pe COMENIUS ca un inte-
meetor al unui sistem didactic, nu numai ca
un inspirator de povete practice, sati chiar de prin-
cipil rationale firi legituri unitar intre ele. co-
MENIUS, in partea speciald, aplici principiile gene.
rale la anumite ordine de cunostinte din scoli.
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Se ocupd in scurt de didactica stiintelor in ge-
nere si de didactica artelor. Prin arte nu trebue
sd intelegem numal artele frumoase, dar ori-ce in-
deletnicire practicd, fie muscular, fie mintal, intre-
prinsd pentru realizarea unef puterf asupra naturef,
pentru multumirea unor trebuinte ale organizatiel
noastre psiho-fiziologice. Aliturea de metoada stiin-
telor in genere si de aceea a aplicirilor lor practice
(tehnica, arta), gisim metoda studiuluf limbilor, me-
toda pentru perfectionarea moralet si a religiei.
Avem decl, in aceasta a doua parte a operel lui
COMENIUS, cea-ce s'ar numi mai special mefodica lui.

Céci, dacid impirtim pedagogia in /filosofica si
metodologicd, partea intiia a operel lui comEenIUs,
in care s-ail tratat problemele generale, ar fi partea
lui filosoficd, iar tot ce urmeazi de aci inainte ar
merita numele comun de Metodica, cuprinzind me-
toda educatiel morale, religioase, estetice si inte-
lectuale. Cici toate mijloacele, menite a realiza unul
din scopurile educatiei, ar putea fi puse la un loc,
sub denumirea de metodologie.

Amintesc, in scurt, terminind, principiile esen-
tiale din metodica lui comenus,

I. Pentru stiinte:

@) Intuitia, punerea in contact imediat a spiri-
tulul cu natura lucrurilor;
fi infitisate direct intuitiei,
sd fie inlocuite prin desen,
figurats. Araty cx aceasta
toate ramurile de cunostinte.

iar dacd lucrurile nu pot
atunci trebue neapirat
prin reprezentarea lor
se poate face pentru
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Las la o parte celelalte principif secundare. In-
dic, insy, incd o recomandare principald :

b) Totul si se invete prin explicare cauzald,
prin reducerea la o cauzi ; sia nu se facd numai
simpl4 intuitie, ci si se dea si putinta intelegeril
fenomenelor si lucrurilor.

11) Pentru arte, are o recomandare plind de bun
simt si de temeinicie. Artele sd se invete nu
prin instructie teoreticd, ci prin prac-
tica lor.

VIIL

Indemnul pare simplu si natural. Totusi cite arte,
destoinicii sati desterititi practice nu se invatd si
azi prin simpla intructie, comunicare de formule
si reguli! Nu vorbesc de exemple monstruoase, de
invitarea gimnasticei pe din afard din carte si a
muzicii numai in teorie; dar, cind se invatd reto-
rica, la ce se reduce decit la invdtarea regulelor
practicate de altii? Tot asa cu mare parte din alte
indeletniciri.

Pentru studiul limbilor moderne se re-
ducea — si inc3 se reduce in mare parte si acum —
tot invitdmintul Ja cunoasterea regulelor gramati-
cale, a nuantelor fine de pronuntare si foarte rar
si adauga si exercitarea practicd a vorbiril. Se jus-
tifica procedeul prin argumentul cd nu s€ poate
face practici de vorbire in scolile publice ale sta-
tului, ca in familie sati ca in institutele particulare,
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si cd scoala trebue in definitiv si dea principiile
,generale de functionare a unef limbi, iar putinta
de a vorbi trebue lisati pe seama familiel. lar
dacd familia, pentru motive de sine intelese, lasi
totul pe seama scolii? Atunci rezultatul e cel cu-
noscut in de obste.

COMENIUS insd spune ci, dup3-cum un pictor nu
invatd pe altul ficind discursur, ci ii pune penelul
in mini si-l indrumeazi direct la lucru; si, dupi-
cum dintfuitorul aratj elevului siit cum s invirteasci
piciorul, si-l pune si pe el si repete miscdrile dan-
tuluf, fir§ a se margini s¥ dea numai regule ; tot
asa cine vrea si invete pe altul ori-ce alt} artd,
trebue s-o practice impreuni cu scolarul siti. Scoala
sd fie un atelier, unde s se dea deprin-
deri practice pentru aceste indeletni-
ciri. A vorbi, si se invete vorbind; a scrie, scriind;
a judeca, trigind concluzil, iar nu invitind numai
regulele silogizmelor.,

Pentru studiul limbilor, principiul esential al
lul coMENIUS, si care a t3cut €pocd, e acesta: limbile
sd nu se predea in abstract, invitindu-se cuvintul
izolat de lucrul pe care-l reprezintd; si nu se in-
ceapd intiili cu regule si apoi si se dea exemple;
ci, sd se inceapj deadreptul cu exemple concrete
date in propozitii intregi, cari sx contind cuno-
stinte folositcare copilului, alese mat mult din ordi-
nea lui de observatie si experienti. Astfel se con-
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solideazd cunostintele paralel cu puterea de ex-
primare.

In acord cu aceste principii, coMENIUS a elaborat
dod scrieri: Fanua linguarum reserata si
Orbis pictus.

IX.

Dacé comenics n'ar fi adus decit aceasti inlesnire
scoalelor, incd ar fi meritat si fie pus in fruntea
pedagogiei moderne. Dar el, dupi-cum am vizut,
a atins incd atitea probleme principale, intemeiate
pe principil si legate intr'un sistem unitar, scos din
propria experientd geniald a acestul cap asa de
bine organizat pentru stiinta si arta pedagogiei.

Intemeiat tot pe observatii si principii superioare,
COMENIUS alcdtueste si un plan general de orga-
nizare a scoalelor. Imparte tot invitimintul in
patru trepte, cu cite sease anf de studit, si anume:

1) Copilul in casa p#rinteasci, cind i se di
numai educatia in limba materns.

2) Scoli elementare, tot cu limba materni.

3) Gimnazil secundare, tot cu limba materni ca
bazi, dar unde se incepe sd se invete limbile an-
tice si cele vil striine.

4) Academii, universitity,

Iatd sistemul general de gindire pedagoglca al
lui comeNIUS, in partea lul teoretica si practici.



Prelegerea XVI.

PEDAGOGIA ENGLEZA IN SECOLUL XVIIL
MILTON. —J. LOCKE.

L Cerinta culturald nod a secolului XVII, iesiti din evo-
utia sociald: deslusirea si perfectionarea tipului de nobil.
Adaptarea scolii cu program noii la trebuintele epocei.
Limba materna si limbele moderne, istoria, dreptul, cunos-
tinte social-politice. Influenta cerintei timpului asupra lite-
raturei pedagogice.

II. muron, puternica luf personalitate, ca scriitor si om
de actiune, ca poet si filosof.

LIL. »wrox ca pedagog teoretic si practic. Ideile lui asu-
pra educatiei si directiei invatdmintului.

IV. Poetul «Paradisuius perdut> apdritor al stiintelor
reale in invitimint. — Planurile lui pedagogice zidirnicite
de tulburatele ‘miscdri politice ale timpului.

V. jonx rocke. O Impresie personali, in apropierea ma-
relui ginditor al sec. XVIIL

VI. Marea influentd a lui Locke asupra desvoltirii inte-
lectuale in Europa. Procedarea metodici a spiritului sad
cumpinit,

VIL. Scopul secundar al educatiei:
Scopul esential, scos din intreaga es
a lul Locke. — Chestia prealabili a stii
bilitatea educatiel. Pe ce principili se intemeiazi posibi-
litatea inrfuririi asupra omului? In ce limiti e posibild a-
ceastd inriurire? Ce conditioneazd puterea si marginele
educatiei?

formarea unui nobil.
punere nesistematica
nteil educatiei: posi-
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Ne despértim de un mare fruntas. Dup3 coME-
sius vom intilni, negresit, destui ginditori insem-
nafi, ce ocupd in istoria civilizatiel europene locurl
de onoare, din multe puncte de vedere, si cari si
in ochii pedagogiei si-aii cistigat dreptul de a fi
amintifi si cercetati, pentru originalitatea si inge-
niozitatea ideilor lor in materie de educatie. Dar
cunostinta mai de aproape cu COMENIUS ne-a com-
plectat criteriul de apretiare; ni l-a complectat si
indreptat, Avem inaintea noastri idealul omulufi
de meserie, luminat de geniul artei sale, inspi-
rat de pasiunea nobild a muncel roditoare pe ta-
rimul practic al educatiei, coprinzind problema din
toate punctele de vedere, incilzind opera vietil
sale de reformator cu toate puterile sufletului sii.
Nu diletantism sati mercantilism pedagogic, ci cre-
dintd vie intr'un ideal si arzdtoare iubire de oameni,
stimuleazi energiile lui de apostol ce trieste si
moare propagind evanghelia crezului siii pedagogic.

Va trece multd vreme pini si mai dim peste o
asa putere sufleteasci stralucind in cadrul special
al stiintei noastre. Natural, omenirea, in ristimpul
coprins intre aritirile geniilor mari, nu sti pe loc;
isi urmeaz} inainte lucrarea sa titanici de cucerire
a mai-binelui, de ne-intreruptd pdtrundere a na-
turil cosmice si morale si a conditiilor sale de viatd
si fericire.
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Cu sau fdrd ajutorul geniilor, veacurile dezvolti,
din forta de viatd a societitil, organele pentru in-
deplinirea functiunilor speciale cerute de nevoile
tin;pului. Trebuinta culturald a momentuluf istoric
chiamd, din adincimile depirtate ale instinctului de
conservare si de propisire, energiile epocei si le
organizeazd in linie de luptd si de lucru pentru
atingerea tintei ce li se pune inainte ca menire
a fiintei lor.

Din evolufia sociald a veacului XVII in Europa
s'a deslusit o chemare culturali, la care aii raspuns
ginditori, pedagogi si institutii de educatie. Si a
fost o chemare specialj, ce diferentiazd si caracte-
rizeazd secolul, fata cu epocele anterioare. Scolile,
pind acum, se organizati si functionait sub influenta
si inspiratia idealulul de civilizatie a trecutului cla-
sic. Umanismul ciuta si reia si si reclideascd cul-
tura omeneascd de acolo de unde o lisase anti-
citatea. Insi, deja din timpul Renasterii, se ivesc
cererl de o noui indrumare a culturif, si se accen-
tueazd din-ce-in-ce in secolul XVII. Apare curentul
ce reclami si se introduci in invdtdmint stiintele
moderne reale si studiul limbilor si 11teratur110r

1. Curentul gdseste sprijin si sanctiune in opera
unui RATICHIUS si COMENIUS, si e un semn si o tre-
buinti a timpulul, accentuat¥ tot mat energic in

pedagogia moderni, sub inriurirea unor adinci pre-
faceri sociale.

Un strat social insemnat, stratul conducitor al
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nobilimii, care se ridicase din evolutia sociald a
evului de mijloc, se dezvoltase si se organizase la
inceputul evului modern, simtia lipsa unel culturi
anumite, in acord cu menirea el particulard. e
foloseatt limbele ebraic si greacd nobilului, care voia
si exercite, mai intif de toate, influenta sa directd
de cirmuitor asupra vasalilor si contimporanilor
sdi? Si ce si facd el numai cu latineasca, in ra-
porturile luf cu seniorii si cu puterile de dincolo de
hotarele senioriei sati tdrii sale? Trebuia sd se de-
prindd a minui cu dibicie cuvintul limbei Jui ma-
terne si cuvintul strein al tdrilor de prin prejur.
Si mai trebuia s¥ cunoascy legile si obiceiurile tarif,
trecutul si peripetiile miscarilor sociale, sd cunoascd
dreptul si istoria, raporturile juridice si tendintele
injghebdrilor omenesti, si-si orienteze spiritul in
lumea fenomenelor sociale, ca sd le poatd coprinde,
influenta si conduce.

lata trebuinte noi culturale, manifestate mal ales
intr'un strat social, in stratul pe atunci cel mali pu-
ternic, ale cirui cerinte miscatl si indrumati pasii
omenirii. Acestor trebuinte noi era natural sd le
rdspundd, ca organe de satisfacere, scoll alcituite
dupd un plan no, cel putin cu un program not
de invé'gimint. Institutia trebuia creiatd pe de-a'ntre-
gul, dupi un concept propriti, fird model in fazele
anterioare. Mintea timpului iscodeste, in directia
aceasta, planuri peste planuri. Scriitorii, pedagogil,
filosofil isi bat capul cum si se creasci mai bine
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si mal rational nobilul si printul. Se elaboreazi ma-
nuale, se scrili povesti, carti de tot felul ad wsum
Delphini. Se croiesc tipuri ideale de nobili, se in-
chipuiesc teorii si mijloace, care de care mafi potri-
vite sd realizeze ideia unui nobil perfect. Exceptind
pe COMENIUS si RATICHIUS, pedagogil mal marcanti ai
secolului XVII, de problema aceasta se preocupd:
de educarea nobilului. jorN LOCKE, marele ginditor
englez, nu punea ca tinta a educatiei formarea unui
cavaler ideal? Pe LeBNITZ nu-l gisim cam totin
aceastd preocupare pedagogici ?

T

Prelegerea aceasta vom destina-o pedagogiei lui
JOHN Locke. Dar, pentru-ci pirisim acum teritoriul
geografic unde s'aii ilustrat pedagogii expusi in
prelegerile trecute, si ne intrebim: ce a mai fost
in patria lui rLockE, inainte de dinsul, in materie
de pedagogie? Nu ne vom urca prea departe in
trecut. Cunoastem deja pe ascuam. Vom privi-maf a-
proape.

Cu putin inainte de Locks, gdsim pe strilucitul

poetal «Paradisulus perdut». miLtoN (1608—

1674} n'a fost numai un om de imaginatie si de

tantazie miraculoasy, Anglia a admirat in el si pe
un om de actiune si de cugetare,

pe un filosof si
om de stat.

Cind ne gindim 1a MILTON, ni-1 inchipuim, cu ochii



PRELEG., XVI. PEDAGOGIA ENGLEZA IN SEC. XVII. 255

lui fixi, de orb, intorsi citre cer, dictind inspirat
fetelor lui icoanele ce-i fermecali mintea si carl
1ati ridicat la indltimea celor mai mari poeti ai o-
meniril. Autorul Paradisului perdat, inainte de
a-si desface aripele albe ale poeziei, si a plana in
seninele regiuni albastre ale imaginatiei, a trdit, ca
un atlet al gindirii si condeiului, in proza vietil
practice de toate zilele, in zbuciumdrile politice ale
unel epoce din cele mai tulburi din istoria patriei
sale. Secretar al marelui oLIVIER CROMWELL, al acelui
sef al revolutiel engleze, care a ficut si cazd pe esa-
fod capul regelui Carol I, si al pasionatului genil
Protector al Republicei engleze (1652), la a carul
violentd bitaie din picior se risipise si intrase in
pdmint puternicul parlament al Angliel, MmiLTON luase
parte activd la pitimasele lupte politice, asistase la
singeroasele scene ale rizboiului civil.

Nici azi n'ati uvitat si nu-I iartd unii din compa-
triotii lui ci a scris ca si apere si si sustind re-
gicidul. Si azi, dupd mai bine de dod veacuri, nu-
mele lui e dusminit si lovit. Cind macauLay ?),
intr'un splendid «essay» asupra poetului, cu ocazia
descoperirif unui manuscript latinesc al lui despre
doctrina crestind (1823), incearcd si-i facd apo-
logia ca om, cetitean, scriitor, politician, constatd
cd purtarea lui publici «chiar azi incd e conside-

1) (1800—1859).
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ratdi de o mare parte a concetitenilor sii ca de
ne-ertat.» 1)

A legitimat omorul suveranilor, cari, ca regele
Carol 1, nesocotesc contractul incheiat cu poporul
lor si a jignit astfel sentimentele umanitarilor si ale
regalistilor. A sustinut pentru prima oar3 despdrtirea
sotilor ce, din diferite cauze, nu pot trii impreund;
si, apdrind divortul, a jignit delicateta scrupuloasi
a Albionului puritan si candoarea ideii ce sti la
temelia cisitoriei indisolubile. Si a mal atacat si
felul de educatie al timpului.

Dacd nici pind azi nu s'a uitat impresia produsd
de scrierile luf MILTON, cauza nu stj atit numai in
natura ideilor. Aceleasi idei ar fi putut fi expuse
si de unul, care si lase aproape reci si indiferentl
pe compatriofi. Nicl in faptul ci s’ar mai fi citind
§i azi operile secretaruluf luf croMWELL si s’ar reim-
prospdta astfel aversiunea seculard in contra lui.
Poate-ci tocmai recitirea lor ar mai schimba im-
presia. Pozitia sociald, functia luf publici in revo-
lutie, dar ma¥ ales stily] lui, stilul inflicidrat, arzitor
de patimi, zguduitor de logic, triumfitor de con-
vingere, acel stil indltat pini la un lirism superior
chiar primelor cintury din Paradisul perdut, «un
tesut perfect din aur Curat>, cum il caracteriseazi
MACAULAY, iatd ce a dat ideilor toaty forta si splen-

—_— e

5 Sy :
) MACALUAY’S Kritische w histor

ische Aufsitze I,
P- 39 sq. (Universal Bibliothek).
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doarea, a uimit pe unii, a tulburat pini la r¥zvritire
pe altii si a desteptat acea vibrare de revoltd ce a
rdmas si pind azi in suflete ca un ecoti al unei
cauze de mult dispdrute.

IIL

Apostolul neintrecut al libertdtii a atins in o mici
scriere si chestia educatiei. Dupi restaurarea rega-
litatii, persecutat, dar relativ respectat pentru geniul
lui impundtor miLTON, retras in linistea vietii pri-
vate, gdseste timp si se ocupe si cu chestia privi-
toare la stiinfa noastrd. Ocazia practici i-a oferit'o
cresterea nepotilor sdi. Farmecul artel de a forma
-oamen], prin directd inriurire asupra sufletelor fra-
gede, l-a indemnat si primeasci pe-ling3 nepotif sit
si altl copii si sd injghebe astfel aproape un fel de
mic institut. Iati-1 dar pe miLTON exercitind, ca pe-
dagog practic, arta educatiel, si impins s gindeasci
asupra problemelor ce-i ieseati inainte, silit si caute
ce alt mai gindit si altil afari si inainte de el.

In scrierea sa «Asupra educatiet> se arati in-
fluenta lui pETRUS RAMUS, precum si raporturile in-
telectuale cu coMENIUS, care venise in Anglia chemat
de Hartlib, prietenul lui miiron. Lui Hartlib if de-
dica poetul si cugetirile sale asupra educatiel.

Spirit liberal si inaintat in polemicele si doctri-
nele sale politice, MILTON e acelas curajos inovator

17
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in directia sistemului sii pedagogic. Compatriotul
luf BACON respinge, ca si acesta, stiinta formald si
seaci si cere, ca si filosoful empirismuluf, studiul
lucrurilor, al naturii, iar studiul limbilor nu-
mai ca auxiliar de introducere in stiinti; ca mij-
loc, nu ca scop.

Influentat de miscarea religioasd a timpului, de
puritanismul dominant, MiLTON propune ca ideal in
educatie realizarea virzutiz. In definitiv, siin siste-
mul lui LockE vom gidsi de altfel acelas ideal.

O ideie mail speciald, in materie de organizare
a invatamintului, notdm propunerea lui miLToN de
a se infiinta in Anglia o scoald intermediard intre
invdtdmintul elementar si cel superior, ceea-ce ar
corespunde cu liceul Si, spre a inlesni realiza-
rea planuluf, marele poet nu se di indirit de a
elabora chiar manuale didactice. Autorul Pa7a-
disului perdut este autorul si al unei Gra-

maticl in latineste pentru clasa gimnaziali infe-
rioara.

V.

Originalitatea pedagogici a lui MiLTON nu sti insi
in aceasta. El nu vrea si se reduci totul la stu-
diarea limbilor. Cere si se dea un loc insemnat
- ; Ml ’

matlc_elo_r sistiintelornaturale. Az
gfopunerea ni s’ar pdrea banald. Cum si lipseascd

in o 3 i

scoald de culturd generals, studiul matema-



PRELEG. XVI. PEDAGOGIA ENGLEZA IN SEC. XVII. 259

ticelor si al stiintelor naturale? Ceea-ce azi e de
sine inteles, atunci era o - indrizneald. Indriznetii
trecutulul ati dat lumii, ca mostenire de-a gata,
adevirurile cucerite cu lupte si transformate azi in
banalititi comune.

Acelas curaj va trebui altora si sustind introdu-
cerea istoriel si stiintelor sociale in programul in-
vitimintulul. De acelas curaj e nevoe azi sd lupti
pentru schimbarea scopului scolii dela intelectua-
lismul instructief, la educatia energismului practic
si armonic. Conchista striduintelor noastre de azi,
miine va fi o banalitate. Putini isi vor mai da seama
de insemnitatea el istorici.

Planurile pedagogice ale luf miLTON n’ati avut ra-
gaz si se indeplineascid. Epoca lui tulbure avea
capul aiurea, decit la chestii pacinice de cresterea
metodicd a neamulul omenesc. CoMENIUS nu fusese
nevoit si pidriseascd Anglia din aceeasi cauzd ?

Clocotea de patimi marea agitatd a natiunii, care
abia isi recipitase un rege, dupi-ce altuia i se
rostogolise capul in singe pe esafod. Se scriatl, cu
jertfa fericirii si vietii atitor erof, paginele codului
neperitor al libertitilor publice, acel cod al sistemuluf
constitutional englez, scos, cu forcepsul istoric al
nevoilor timpului, din evolutia sociald, ca o dure-
roasi nastere a unor principii de viati noud si
eéternd in omenire.

Cite chinuri in viata poporului englez si zbu-
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ciumiri adinci pinid si se inchege intr'un tot in-
treg acea Constitutie, care a trecut apoi, ca
ceva natural si de sine inteles, in unele tiri de pe
continent, bunioar3 si la noi! De aci si deosebirea
in felul si gradul sentimcntului de pietate fatd de
legea legilor politice. Nici-odatd cuvintele <a aplica
Constitutia,» nu vor avea in Anglia in{elesul ironic
dela noi. Cum si se batjocoreascd acolo sfintenia
talismanului, pentru dobindirea ciruia s’ati mistuit
atitea vieti si all scdpdrat atitea constiinte?

Ce adevidrat e cd omul nu stie si pretuiascd
decit bunurile cistigate prin munca si osteneala lui
proprie!

V.

Sd ne intoarcem citre JOHN LOCKE.

Apropiindu-ne de blajinul sti profundul filosof al
secolulul XVll-lea, nu-mi pot stipini o impresie
personald.

Cind, dupi lungi cilitorii indepirtate si dupd
ani de absorbire in privelistf noi, fie cit de ferme-
cdtoare, treci pe lingi locurile unde ti-al petrecut o
parte din frumoasa virst a tineretii ; cind, in inval-
maseala virtejului vietit, printre cunoscutii de ierl,
prietenif de azi si vrdjmasii de miine, z3resti ﬁgura
venerabild a mosneagului ce te-a tinut in brate in
copildria ta; ti-a ris cu dragoste in ochi, netezin-
du-ti pérul, ti-a cintat voios, siltindu-te pe ge-
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nuchi; ti-a servit glumet {de scari protectoare, ca
sd incaleci tu, Machedon de o schioapi, pe nizdri-
vanul Ducipal din poveste; ti-a pus in min# ichiul
ca sd te joci, si, cu aceeasi seninitate dulce, cartea
ca sd citesti si condeiul, ca si scril ; te-a iubit, te-a
invdfat, te-a intirit, te-a crescut; — orcit de pli-
cute ti-ar fi noile raporturi in care te-a plimbat
aripa nevdzutd a soartel, simti ci, din adincimile
fiintef tale, se ridica ecourf sufletesti ce strigd a-
celor locuri: aici e la nof acasi; si acelul mos-
neag induiosat : lingd tine e azilul iubirii sincere.

Cam acest sentiment se produce in mine, cind,
adus de sivoiul cursului istoric, mi opresc citva
tmp inaintea bunului si marelul JOHN LOCKE, ca si
vd vorbesc de pedagogia lui. Am citit si riscitit in
tinerefea mea de student la Berlin scrierile lui
LOCKE dela Essay concerning human under-
Standing, 1) opera Jui filosofici fundamentals,
Pind la «Scrisorile Wi asupra Tolerantel>
Despre cirmuirea civild», <Conducerea,
inteligenteis, etc.,, ca sd gisesc intregimea si te-
meiul filosofic al scrierii lui pedagogice: Cuge-
ari asupra educatier ?), subiect ce-mi luasem
ca tezd de doctorat. Venind azi si v vorbesc toc-
mal despre acest subiect, nu pot si-mi ascund sen-
timentul desteptat de amintirea acelor timpuri de
e B

) Studit asupra mintii omenegsty.
%) T/loug}zts on education, London 1693.
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studiti incordat si atrigator, nici trebuinta de a-mi
arita veneratia duioasd si recunoscdtoare cdtre ge-
niul ce mi-a c#liuzit mai de aproape mintea in
cotiturile lumii intelectuale explorate de lumina
lui neperitoare.

Contactul sufletesc indelungat cu un cugetitor
iti lasad, tard si bagi de seamd, impresia cd par'cd
l-ai fi cunoscut personal si-ti vine si vorbesti de el
ca de un om cu care ai triit. Iar cind acel scriitor
e impodobit cu insusirile morale ale unui J0EN LOCKE,
nu e de loc de mirare ci respectul ce-ti inspird
cautd prilejul de a se manifesta, fird voia ta, la
cea d'intlii ocazie, ca in cazul de fati.

VL

Lunga viatd a lui rocke (1632—1704) a fost o
adeviratd minune pentru slaba lui constitutie. Din
tinerete a purtat pecetea unel morti apropiate: era
ftizic; dar a stiut sd-si insele asa de bine soarta,
incit si-a prelungit existenta, in mod miraculos,
pind la o bitrinete inaintati. A fost ajutat in asta
de cunostintele lui speciale de igiend. Invitase
medicina. Fird s’'o practice, a stiut s’o utilizeze ca
sfdtuitor in cercul intimilor si ca practician asupra
lui insusi. Fusese destinat de parinti sid se facd
pr?ot, dar a evitat aceasti carieri. Tot asa i se
intl'mplase si lul MiLTON, care insi a regretat mal
tirziti cd destinul nu ia ingdduit vocatia cultului
religios. :
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LOCKE € in istoria gindirif omenesti moderne unul
dintre cei mal puternici factori de progres. Influenta
luj, in toate directiile, o gisim chiar pe continent.
Teoriile lui filosofice, politice si pedagogice, aili
fost transportate din insula izolati a Britaniei pe
continentul european prin scriitorf eminentf, cu de-
osebire francezi. vorrTaire e unul din propagatorii
filosofiel politice a luf LOCKE si RousseaU e acela ce-
dezvolt), exagerindu-le cu patima lui de om de tem-
perament, si gindirile politice si sociale si cele pe-
dagogice. «£mile» al lui rousseau, e din punct de
vedere al multor idei fundamentale, un reflex al
scrierii luf Locke «Asupra educatiei.» Sensualistii
francezi din sec. al XVIII de asemenea ai luat ca
bazi teoriile luf.

LOcKE se distinge, in special, printr'o simplicitate
atrdgitoare si o temeinicie ce nu-si giseste egal
decit in spiritul lui parwin. Ca si DARWIN, a exer-
citat asupra gindirii omenesti un efect aproape
comparabil cu efectul produs de o fortd naturald,
efect de schimbare inceats, dar siguri si conti-
nud. Unij, inselati de forma simpld si familiard in
care se exprimi LOCKE, asa cd inteleg ¢i ei filoso-
fia, fars sd-si peardd capul, vizindu-l cd pdseste
asa de incet si tacticos pe pimint sigur, fir3 acele
salturf mortale n vizduh ale avintului filosofic—g4-
sesc cd, desi influenta lui e puternici si foarte intinsa,
nu-i totusi un filosof asamare, ca MALEBRANCHE satl SPI-
NOsA, bunioar, cari ati atins, dela inceput, probleme
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mal pe sus de fortele intelectuale omenesti, s'ai
aventurat in chestil metafizice, ce nu se pot des-
lega prin fapte de observatie. Cititorul, inspAimintat
de greutatea problemelor si de mijloacele extra-
ordinare intrebuintate in deslegarea lor, e dispus
si considere mai de grabd pe acesti aventurosi
aeronauti ai gindirii ca ceva extraordinar, privindu-i
la indltimea lor filosofici ametitoare. Cind insi ci-
titorul naiv vede pe un rockE plecind dela fapte
de observatie simple, pe cari si el le poate cons-
tata, si-1 vede apoi analizindu-le cu bunul luf simt
si cu logica lut fireascd, in cit le face intelese pentru
toate inteligentele normale, cel intiiti lucru ce se
naste in mintea celui ce credea ci filosofia nu e
pentru capul lui si acum simte ci face filosofie cu
mintea lul J.- LoCKE, e ci asta-T ceva foate natural,
nu-i nimic extraordinar. Filosofia pe care si el e
in stare s’o Priceapd, nu poate sd fie ceva de seamsi.
Dar tocmai aci sta e}itraordinarul, cd din lucrurile
o.bi§nuit.e, cunoscute de toat¥ lumea, dar nepatrunse
$1 neutilizate, sj stil, cu logica obisnuiti a mintii
9mfne$tf, sd te ridici si si ridici si pe altii la inal-
z\llm;’u ni? ;n(ﬁ sd s<.e' poat'ﬁ v:edea orizontul'intreg
S . puteril geniului omenesc, Minunea

:isr:; ‘;’ilil:iglzgnstce LOC]}(E: .se- ridici la aceiasi inil-
! en are s’a ridicat ori-ce filosof mare,
i ol i
personald, adesea Srbitrn"oc . “0 terrfn'nologle
ara, ca acef vestitl repre-




PPELEG. XVI. PEDAGOGIA ENGLEZX IN SEC. XVII. 265

zintanti af speculatiunii germane din prima jumi-
tate a sec. XIX. De aceea si influenta lui a fost
reald, durabild si colosald, a cistigat pentru filo-
sofie spirite netirmurit de multe si a pus probleme
si dat solutii, de cari a trebuit si se tind cont in
toatd dezvoltarea ulterioard a gindirii in Europa.

VIIL.

Capedagog observim ci Locke n'a fost pus in
aceleasi conditif, in cari l-am gisit pe RATICHIUS si
COMENILS si chiar pe MiLTON, de a practica arta edu-
caiel, cu toate greutitile ei, asupra unui numir
mal mare de copii, cu temperamente si dispositii
variate ; dar tot a practicat’o, cici a avut de educat
un copil de nobil; asa ci preocuparea lui e: cum
sd facd pe acest copil si ajungi la perfectie, edu-
cindu-l in vederea dispozitiilor lui si carierei lui de
nobil. De aceea, cartea lui asupra educatiel las3
impresia c4 idealul educatief ar fi parcid de
aforma un om nobil. Dar cine se opreste la
aceastd afirmare, citeste numai superficial cugetarea
adincy a pedagogu]ui filosof, fiind-cd ea oglindeste
numai scopul secundar, urmirit in special in o-
Pera luf particulary. Educind un nobil, LocKE nu
Uitd i nobilul e un om si ci trebue deci sd dez-
volte in el omul, si pentru aceasta isi formuleazd
si scopul principal al educatiei si ml_lloacele

Scrierea Iuj pedagogicid <«Gindiri asupra
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¢ducatie?> nu e sistematici. Contine gindir,
notate treptat-treptat pe hirtie, in ordinea in care
i s'adl ivit in minte, firdi si caute si le puni in
legdturd sistematici intre ele, nici si le reduci la
principii mai generale, spre a construi cu ele un
sistem. Dar in o minte asa de logici si profundi
ca a lul LOCKE, € natural si ne inchipuim ci ideile
trebue sd fi fost intr'o relatie logic internd si in
acord cu fundamentele filosofice din celelalte o-
pere. Asa cd era o tezi interesanti si importantd
de dezvoltat, anume de a ciuta legiturile logice
intre ideile pedagogice ale lui Locke si intre ideile
lui filosofice in total, adici a vedea cum all cres-
cut din intregul tot de gindir filozofice, politice si
sociale, pirerile luf Asupra educatiei intr'un
sistem unitar si complect. Acest studiti l-am incercat
in lucrarea intitulati: «/de;s/Ze pedagogice ale
lui J. Locke» 1),

Pentru azi vom arita principalele idef filozofice ale
pedagogiel luf 3. LockE.

Cind voesti si-fi faci o convingere filosofici si
stiintificd despre educatie, trebue sd-ti pui intrebare,a
si si cautl a rispunde la ea intemeiat pe argu-
mente: € posibila educatia omului, e posibil
sd se realizeze din om cevya dupd o tints, dupX un
ideal? E o problemy prealabild in constituirea

1) lasi, 1899,
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stiintei educatiei. Cici daci ai convingerea sati chiar
numai indoiala ci omul nu se poate forma, ca tipul
lui psiho-fizic creste in mod fatal din radicinile firii
si nu-l poti modifica, orce af face, — toate celelalte
chestiuni rdmin zadarnice si e numai o perdere de
timp sd ne ocupim cu ele.

La aceast} intrebare LOCKE zice, vorbind despre
camenii maturi, ci e o greseald si crezi cd nu-si
pot schimba aversiunile sau indiferenta, fatd cu
unele acte, in plicere si dorintd, dac3 ar face tot
ce le std in putintd; iar cu privire la copiif mici,
isi inchipue ci-s tot asa de usor de condus ca apa.
Aici nu se vede numai posibilitatea educatief, ci a-
proape chiar a-tot-puternicia el Poti face
dintr'un copil orce vrei, ca dintr'o ceard moale.

Exagerarea e numai in formd; in gindire, LOCKE
e mult mai circumspect.

Dar pe ce-si intemeiazi el filosoficeste credinta in
puterea educatiei? Motivarea n'o gidsim chiar in scri-
erea lul pedagogici, ci in alte consideratil filosofice
expuse in «Jucercdri asupra inteligentel
omenesii> Convingerea lui se intemeiazd pe cre-
dinta ci vointa omului poate fi determinatd
de motive, deci pe teoria determin ismului
in materie de psihologie a naturii omenesti. Daca
vointa omuluf se poate determina de motive, avem
la indeming mijloace de a influenta activitatea prin
pldceri si durerf administrate intentionat si a 0 con-
duce astfel in directia doritd de nol. Cu aceste dod
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pirghif, atractia pliceril si respingerea durerii, pu-
tem cirmi ori incotro voim fiinta omeneasc, deci,
in orce caz, o putem influenta.

Dar si fie adevirat ci putem face orce din co-
pil, ca dintr'o ceari moale? In ce sens, in ce con-
ditil si pind la ce grad? Daci ne-am opri la aceast}
exprimare : copilul e usor de format «ca ceara
moale», usor de condus «ca apa», am avea o idee
falsi de pedagogia lui LockE, si e o procedare ne-
admisibild a lua numai o singuri expresie dintr'un
autor si a-l pune dupi ea printre cei ce cred in
a-tot-puternicia educatiel. Locke insi zice ci trebue
sd admitem ci sint copii cu anumite temperamente
si pornirf individuale si nu putem spera si schimbim
cu totul opera originari a naturii. Prin aceasta li-
miteazd puterea educatief si o conditioneazi de
factori iniscutf ; influenta el ar atirna astfel, in
parte, de alcituirea intimj a copiluluf.

Putem dect influenta pe om, dar limita
pind unde putem merge cuinriurireade-
pinde de Organizarealul. Totu§‘1‘ LOCKE crede
cd daci se intrebuinteazi toate mijloacele de cari
dispune arta educatiei, cea maft mare parte
din oameni Pot fi influentati intr'un
grad uimitor, i
. latd chestia prealabily deslegati in mod afirma-
tiv: omul e educabil si educatia are putere in vir-
tfxtea determinariy vointel la actiune prin plicere
$i durere, si in virtutea transformirif actiunii in
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deprindere prin exercitili. Facultitile omului se dez-
voltd numai punindu-le in functiune, exercitindu-le.

Dar cum se provoaci natura omeneascd?® Prin
ce mijloace anume si in ce directie hotaritd: Iatd
chestif de mare insemnitate pentru pedagogie, si
vom vedea cit de cunoscitor de natula omeneascd
procedeazi LockE in deslegarea lor.

Vom arjta deci in prelegerea viitoare : I) Ce mij-
loace se pot intrebuinta pentru minui-
rea naturii omenesti? sill) Care-1 scopul,
idealul educatiei?



Prelegerea XVII

PEDAGOGIA LUI J. LOCKE.

MIJLOACELE DE A INFLUENTA PE OM. SCOPUL EDUCATIEL

L. Mijloacele principale recomandate de rocke pentru in-
fluentarea constiintei omenesti. Cele sease porniri inniscute
sal instinte, ale cdror rezorturi pot fi atinse pentru misca-
rea naturei copilului,

IT Cum criticd nousseav mijloacele deduse din instinctul
rationalitdtii, si ce intelege wLocke prin a rationa cu
copiil.

IIl. Conditia pentru ca educatorul si poatd exercita in-
fluentd : autoritatea. Cum se cistigd? Frica si simpatia.
Béitaia: cind e admisi de rocke.

IV. Problema idealului in educatie. Diferitele formuliri
ale scopulul educatiei la Locke. Cea mai consistenti si pre-
cisi: virtute, intelepciune, bund-crestere si in-
vatiturd. In ce raport de coordonare saii subordonare
stat aceste patru notiuni? Invidtdatura e numai un mijloc.
Buna crestere se reduce la buni-voints, deci la virtute.
Ingel:spciunea asemenea.

V. Intelesul cuvintuluf virtute dupd rocke. Acordul cu
vointa lui D-zed. Dupi-ce se cunoaste vointa lui D-zeti? E
LOCKE nominalist in morald, cum il acuzi smarresnURY ®

VI. Conditiile pentru realizarea vointei lui D-zeti. Reli-
giozitatea. Libertatea individuald a credintei si fondul
universal permanent al sentimentului religios.
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Terminasem prelegerea anterioard cu intrebdrile:
0). Cari sint mijloacele mai principale recomandate
de F. Locke pentru influentarea congtiinger omenesti
in genere?

). Care-i scopul cdtre care trebue indreptati
fiinta omeneasca, spre a realiza idealul educatier?

Ca adinc cunoscitor al sufletulul omenesc, ca fin
psiholog, 5. Locke formuleazi simplu chestia, ard-
tind cd mijloacele pentru a influenfana-
tura omeneasci se reduc la pliacere si
durere. Dar pedagogul isi alege categoriile de pla-
ceri si dureri, cu cari voeste si influenteze omul.
Dela inceput, inliturd durerile si plicerile ce ar re-
ailta din simturi, din izvorul fizic al naturii ome-
nesti, si cautd in structura sufleteascd rezorturi su-
perioare pentru provocarea placeril si durerii, pentru
Miscarea fiintei omenesti in o anumitd directie.

Culegind, din intreaga gindire a lui JOHN LOCKE,
ideile luf in aceastd chestie, gisim sease feluri de
rezorturi sufletesti, recomandate de el spre a fi atinse
pentru cirmuirea fintel omenestl, sease pornt Pl
indscute, instinctive :

D). Instinctul onori?. Stim ci acest rezort
a fost mult aplicat si recomandat si de alti peda-
80gi, in special de Jesuiti. Renumele universal de
care se bucurali, pe vremea lul BACON, scoalele je-
suite, se datora, in mare parte, sistemului de edu-
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catie bazat pe principiul inrfuririi prin atingerea
instinctulul onoril.

2). Instinctul activitatis, izvor bogat dz
pliceri cind e satisficut la timp si in m3surd nor-
mald, izvor de dureri cind e contrariat sali abuzat,
mijloc ingenios spre a indruma natura copilului
cdtre indeletnicirile educative, utilizat mai tirziti de
FROBEL cu atita pitrundere pedagogici pe o scari
mai intins3.

3).Instinctul imitatie?, pornire ce conduce
la repetirea intocmai a faptelor puse inaintea co-
piilor si pe cari voim ca copilul s¥ le reproduci
si sd le prefacd in deprinderi pentru toatd viata.
Puterea exemplului produce efecte uneori mira-
culoase.

4). Instinctul curiozititii. Dorinta de a
cunoaste se manifestd foarte de timpuria la copil.
La orice pas te'ntreabi: Ce e asta? Pentru-ce
e asta? Simt nevoia de a afla rostul lucrurilor, al
celor de cea mai mare importantd ca si al celor ne-
insemnate. Pentru ignoranta lor absoluty, toate lu-
crurile ati o importants egald. Intrebirile ce ni le
fac, in tot momentul, n’ar trebuj sd ramiie nici-
odatd firi rispuns. Educatorul nu e la locul lui,
dacd se plictiseste orf se enerveazs de insistenta
copilului de a cunoaste lumea,

5. Instinctul libertatii. La cite aplicatii in
arta discipliniril vointer dx nastere placerea niscutd
din libertate, durerea din lipsa ei !
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6). lustinctul rationalitdtii. Se pare ci
finta omeneascd, incd din faza copildriei, isi ma-
nifestd trebuinta de a rationa, de a-si rationaliza,
mai bine zis, manifestdrile, actiunile si hotéririle
sale, de a le privi ca deduse dintr'un principit ra-
tional, iar nu produse ale intimpldrii, sati ndscute
dintr'un capricitt al momentului.

IL

Instinctul rationalitidtif, in special, a fost
14l inteles de pedagogii urmdtori. Chiar J. J. ROUS-
SeAU in Emile l-a criticat cu multd vervd iscusitd,
dar cu putini dreptate. « Raisonner avec les enfants
dait la grande maxime de Locke, zice ROUSSEAU si
observi: «si les enfants entendaient raison, ils n'aun-
raient pas besoin d'étre fleves.»

Si spre a ridiculiza aceastd pretinsd maximi a-
tribuitd lui rockk, isi inchipue un dialog intre un
copil si educatorul lui, in care insa, din intimplare,
copilul aratd mai mults judecata decit educatorul, asa
¢d dialogul nu dovedeste nimic in contra lui LOCKE,
dar serveste foarte bine ca ilustratie la aceia ce
gindia poate kanT cind zicea cd, dacd omenirea nu
face progrese mai repezi in moravuri, o mare parte
din cauze se datoreste nedibiciei dascalilor de
moraly,

latd formula, zice ROUSSEAU, la care se pot reduce
mai toate lectiile de morald ce se fac si se pot

face la copi : 5
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Fducatorul. Nu trebue si facl asta.

Copilul. Si pentru ce nu trebue sd fac asta?

Ed. Fiind-ci e rat.

Cop. Rau! Ce este rau?

Ed. Ce ti se interzice.

Cop. Ce ridt1 e sd faci ce ti se interzice?

Ed. Esti pedepsit cd nu te-al supus.

Cop. Voil face asa ca si nu se afle.

Ed. Vel fi spionat.

Cop. M4 voiu ascunde.

Ed. Vel fi intrebat.

Cop. Voiti minti.

£d. Nu trebue si mintl.

Cop. De ce nu trebue si minti?

FEd. Fiind-ci e rit, etc., etc.

<latd cercul inevitabil. Chiar rocke, de sigur,
sar fi incurcat in el», adaogi roussEAv.

La intrebarea copilului: <De ce e riii si fact
asa?» bietul educator, insd, nu stie si dea alt
raspuns decit: «Fiind-ci te pedepsestel»
Probabil, Locke ar fi putut gisi un rdspuns mal
bun; mare dialectician n’ar fi fost copilul, ci e-
ducatorul.

Dar si pentru alt cuvint nu dovedeste dialogul
acesta nimic in contra luf LOCKE, si anume pentru
cuvintul simplu: ci metoda si maxima parodiatd
intr'insul nu sint ale lui Locke. «Cind vordim
de rationare, nu inteleg alta decit cea potriviti cu
capacitatea §i zn;e/eoerea copilului, zice vrocks. Ni-
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meni nu se gindeste s3 rationeze cu un copilas de
trel sali de seapte ani, cum ar face cu un om ma-
tur.» Ratiunile care-i miscd trebue si fie evidente
si usoare pentru mintea lor, si astfel incit — ca si
zic asa — sd poatd fi simtite si pipdite. Ceva mail
mult. Intrebuintarea de discursuri si rationamente
in crationala tratare a copiilor» nici mi-
car nu este recomandatd de LOCKE.

«Cind zic dar, ci ei trebue si fie tratati ca
fiinte rationale, inteleg si-i faceti si simta prin
blindetea purtarif voastre si prin atitudinea ce luaff
in corectarea lor, ci ceea ce faceti e rational
la voi, si folositor si necesar pentru efl;
si ¢4 nu din capricili, pasiune sai fantazie le po-
runciti un lucru ori ii opriti dela altul. Aceasta
sint ef in stare si inteleagi.» 1)

Dect 0 rationalizare a purtirif, porunci
cari si n'aibi aerul ci pornesc din pasiune, din su-
Pdrare, ci din reflexie si deliberare, dintr'un prin-
cipil, aceasta simt copiii de mici. E o ratiune in
Purtarea omeneasci, ca si in logicd si in silo-
gistic. Pe aceasta din urmi n’o prind copiif, dar
¢l percep usor si bine ratiunea raportulul

dintre lucruri si acte prezentate intuitiel ime-
diate,

S Al

) Thoughts on educatzon, § 81, 77.
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IIL

Dar, pentru ca o astfel de influentd si fie posi-
bild, se cere, prealabil, de indeplinit o conditie :
ca educatorul si fi cistigat autoritate a-
supra copilului Autoritatea o recomands Lockg
cu stdruintd si o intemeiazi psihologiceste pe dox
mijloace: frica orf simpatia. La copiil mici,
asa de micl incit nu pricep cuvintul omenesc si
consideratiile noastre mintale, si cu cari nu te poti
intelege prin semnele limbagiului, rockg — care, de
altfel, respinge energic bidtaia — recomandi ca
ultim mijloc, ca mijloc eéxtrem, durerea fizici.
Cind nimic nu poate face pe copil s inteleagi in-
tentiile noastre, cind nimic nu-] poate abate de
la o deprindere T€a, atunci singura durere ce se
poate pune inainte, spre a-l indrepta pe calea do-
ritd, dupd sfirsirea celorlalte mijloace, e bitaia.
Numat in acest caz jomy LOCKE admite durerea fi-
zicd, numai Pentru copilul
lica, fiindey, prin natura ef, biita
de indreptare numai pentru ap

Dar, mat tirzit, cind copilul
telesul vorbelor,

in faza anima-
ia rimine un mijloc
imale.

incepe si prindi in-
cind se iveste in sufletul lui fa-
¢ absolut condamnabi] sd intre-
ace decit curat psihice pentru
or. Cel ce recurge la alte mijloace

decit acestea, dovede§te, in mod tacit, dar ne-in-
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doios, ci nu e ficut sali nu e pregitit pentru edu-
carea oamenilor, ci nu cunoaste natura omeneascd,
nu stie ce rezorturi sufletesti sd atingd. '

IV.

Dupi-ce stim mijloacele de a influenta pe oa-
meni, si ne intrebdm : care-I in definitiv tinta ultima
citre care tind influentele asupra fiintei omenesti,
care-1 idealul educatiei?

Aceasta e o problem# fundamentald in pedagogie.
Ori-ce pedagog, cu pretentii de a avea un sistem
de gindire in materie de educatie, trebue sé-si for-
muleze scopul educatiei. Ori il are conceput in
mintea sa, in stare latentd si, cind il fortezi prin
intrebari, ti-l expune dupd inspiratia momentului;
ori il are gata formulat. In orce caz, fie exprimat,
fie latent, in creerul ori-cdrui pedagog se gdseste
un rispuns la chestia de mai sus. In vocke il gd-
sim formal exprimat, dar fiindecd nu s’a gindit sd
alcituiasci un sistem, il gdsim adesea formulat
in termeni deosebiti. Asa, odatd el cautd: acea
crestere «care- cea maf lesnicioasd si maf in stare sd
produci in scurttimp oamenii virtuosi, folo-
sitori si capabili in profesiunile lor deose-
bite»; in alti parte: «oameni intelepti, buni,
virtuosi si ingeniosi». Alti formuld, ceva mai
precisd : «in sufletul copiilor trebue si punem: vir-
tute, intelepciune, buni cresteresiinvi-
tdtura.n
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Aceasta e formula cea mai consistentd si sta-
tornicd la LoHN Locke. Dar cele patru idei : <virtute,
intelepciune, bund crestere si invititurd» exprimi
patru scopuri deosebite, sati patru piarti erf patru
infafisdri deosebite ale aceluiasi scop? In ce ra-
port staii unele cu altele: de coordonare ori de
subordonare ? ;

LOCKE zice: «<Nu vreaii si m3 preocup de ideia
dacd multe din aceste nume se intrebuinteazi pentru
acelas lucru, ori se cuprind unele in altele.» El
parcd ar evita deci precizarea termenilor intrebuin-
tati; previzind obiectiile ce i s’ar aduce din partea
unui spirit disciplinat stiintificeste, pare a spune
mai dinainte : sistemizarea e treaba istoricilor, ei
sd-mi adune ideile si si-mi reclideascy sistemul
cugetarii mele,. :

S& cidutdim dar a l¥muri termenii :virtute,in-
telepciune, buna Crestere si invititurs.
Intrebind cugetarea Iuf LOCKE, afldim c#, din aceste
patru idei principale, in vidtdtura e considerati
€a ceva secundar, numai ca un mijloc, nu ca un
scop in sine. Deci s'o Iisim 1a o parte, ca nefacind
direct parte din coprinsul scopuluf educatiei. Dar
cum rimine cu celelalte tref;

1. Buna crestere. Locke tine foarte mult la
aceastd calitate a unui om desdvirsit si o formu-
leazd, spunind cX ea cuprinde : Intiiu, o dispozitie
a spirituluf de a nu ofensa pe altii si al doilea cel mai
acceptabil si mai plicut mod de a exprima aceasti
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dispozitie. Si, ca si arate pe ce st insdsT dispozitia
care formeazi baza bunei-cresteri, observd mai de-
parte ci: «Partea care rezidd maf adinc decit ma-
nifestarea, este acea buni vointd generald si
consideratie pentru orce om, care ne face sd avem
griji de a nu arita nimdnui, in purtarea noastra,
dispret, lipsd de respect sat neglijentd.»

Pe ce intemeiazi el deci buna crestere? Pe o
calitate morali, pe o fortd adincd din sufletul o-
mului, pe acea bun#-vointd, despre care KANT
vorbia cu atita admiratie, in termeni neobisnuit
de lirici pentru un spirit filosofic asa de cumpanit
si de sobru ca el. LocKE pune dar calitatea ome-
neasci a «bunei-vointe» in centrul sufletului, ca
izvor adinc al manifestirii de «buni crestere», de
respect de om in genere.

Daci fondul bunei cresteri e de naturd morals,
atunci nu se reduce oare la coprinsul virtutii ? Buna
crestere n'ar fi astfel numai o formd, o manifestare
exterioari a virtutii ? «Deprinde de copii, zice LOCKE,
si fie modesti si buni, daci poti, invatd-i sd iu-
beascd si si respecte oamenil, si vor gdsi, inain-
tind in virstd, modul de a-si exprima aceasta pentru
fie-care, dupd cum trebue.»

A pregiti pe copil pentru politete inseamni
dar a-f face buni si virtuosi. Uneori LockE identifica
chiar verbal adevirata buni-crestere cu virtutea,
ba chiar o numeste <aceastd primd si cea mai a-
trigitoare din virtutile sociale.» Cauza e cd pune
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- mare greutate pe manifestarea liberd si gratioasi
a virtutil. Dacd in adevir iubim pe semenif nostri
si 1l stimdm, dece nu i-am l4¥sa si bage de seam
cd-I iubim si-i stimdm ?

Dar nicdiri n’a sustinut LocKE ceea-ce if imputd
HERBART, cd politeta externid a purtirii ar avea vre-
un pret, fdrd sentimentul intern corespunzitor. Fata
Cu o apreciare asa de sumari si de nedreapts,
nu rdmine decit si i se intoarci lui HERBART pro-
priile vorbe adresate de el lui LoCKE: «Zier INUSS
man  verstummen!/> Din contrd, Locke numeste o
astfel de purtare afectatic si spune curat: <«Natu-
tile necioplite si primitive, ldsate in voia lor, sint
de preferat acelor gratiositdtl artificiale si acelor
modalititi studiate de manierat.» Acest punct din
urmd il va desvolta ROUSSEAU, ficind din el punc-
tul central al pedagogiei sale filosofice.

S'a simplificat astfel formula, subsumind buna
crestere in notiunea virtutif.

Cum rimine cu intelepciunea? De ea spune
LOCKE cd nu poate fi un obiect de atins direct
in scoll, fiindci intelepciunea saii prudenta in-
seamnd «ingrijirea chibzuity si previzitoare a tre-
burilor in lume» si «nu se poate cere dela ignoranta
necumpanitd si imprudents a tinerimii» 1), )

Ce poate face atunci educatorul pentru .a pre-

Y Thougts on Eaye. § 140.
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giti intelepciunea copiilor? Trebue si sddeascd ele-
mentele din cari va creste apof aceastd insusire:
1) si ferim ccpiii de viclenie, <parodia prudentel>,
de siretenie, «aceastd inteligentd defectuoasd», de
falsitate in genere; 2) «si-i deprindem cu adevirul
si sinceritatea, cu supunerea la ratiune, si, pe cit
posibil, cu reflexia asupra propriilor actiuni.»

La ce se reduce insi: a ne feri de falsitate, a
fi sincerf si a ne obisnui cu reflexii asupra actiu-
nilor noastre proprii? Nu sint acestea deprinderi
cu insusiri morale? Asa ci si intelepciunea, intru
cit cade in cercul de activitate al educatorului, ca
si buna crestere, se reduce la un fond curat moral,
la virtute.

Daci 1. Locke si-ar fi dat osteneala si-si simplifice
formula scopului educatiei, ultima expresie a aces-
tui scop ar fi fost wirtutea. Din ea decurge
intelepciunea si buna crestere; iar in-
vitdtura nu- decit un mijloc pentru realizarea
idealului.

V.

Dar ce este virtutea, dupi 3. tockz? Intrebind
gindirea lui complectd, aflim, dupd cercetdr] psi-
hologice si logice, urmitoarele doi intelesuri:

1) Un inteles popular, pentru actiunile con-
siderate de oameni ca ldudabile, si atunci
e foarte schimbdtor.
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2) Un inteles filosofic, pentru actiunile, ce,
prineleinsele sidupi natura lor, nu dupi
opinia oamenilor, sint bune, in acord cu vointa
luf D-zeu.

Care-I vointa lui Dumnezeii?

JOHN LOCKE, ca totl contimporanii lui de altfel,
€ teist, nu poate concepe nici originea, nici forma
de azi a lumii, decit prin ipoteza unei inteligente
extramundane, care a conceput lumea si a creat-o
dupi un plan. Conditionarea binelui si rdului insi
de vointa lui Dumnezeii si necesitatea de-a cerceta
vointa lui Dumnezeti spre a intelege ciror actiuni
putem sd le dim epitetul de bune, e o problems
capitald in istoria filosofiel, in special a filosofiel
practice sai ¢Z7ce7. Unul din admiratorii luf LOCKE,
strilucitul scriitor si ginditor englez, SHAFTESBURY,
ale cdrui scrierf asupra moralei au ajutat mult la
precizarea notiunilor ef fundamentale, a imputat
lul LockE ci, in materie de morald, e nomina-
Iist, ca Si HOBBES, ci nu admite o calitate ine-
rentd, buna saii rea, actiunilor omenesti, ci face si
atirne dreptul si nedreptul, in mod arbitrar, de ho-
tdririle si ordinele capricioase ale unef fiinte atot-
puternice, iar nu de natura chiar a lucrurilor,

O gresald asa de mare nu numai ci ar ridica
moralel orice bazj stiintificy, dar ar
gogiel un punct de plecare sigur.

Dar obiectia ni se pare nejustificaty,

LOCKE cunoaste foarte bine deosebirea dintre

rdpi si peda-
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conceptia nominalistd si realistd a moralef, desi nu
intrebuinteazi tocmal acesti termeni pentru desig-
narea lor. «Acela care pune, cu Archelaus, ca prin-
«cipiti ci «dreptul si nedreptul, onestul si
«neonestul, sint definite numai de lege
«<iar nu prin natur3, va avea altd mdsurd pen-
«tru rectitudinea si defectuozitatea morald decit
<aceia cari sustin ci sintem supusi la obligatii an-
«tecedente ori-cirel organizatii sociale.»

Si ca dovadd ci directia fundamentald a cuge-
tiril sale nu std in acord cu prima conceptie, voiil
aduce ideia ce-si face el despre natura morald a luf
Dumnezeti saii despre raportul dintre Dumnezet si
notiunea dreptitii. <Dacd s'ar cuveni unor creaturi
asa de mirginite, ca noi, s¥ ne dim pdrerea de-
spre ce poate fi intelepciunea si bunitatea infi-
nitd, crez ci ne este permis a zice ci insusi D um-
nezeil nu poate alege ceia ce nu e bine;
libertatea atotputerniciei lui nu-l impedicd de a fi
determinat de ceia-ce este cel maf mare bine.
LCCKE afirmi astfel suprematia si autonomia
legilor morale fati de orce vointdi din univers.

Intelesul convingerilor lui morale fundamentale nu
este oglindit just, prin urmare, in formula: ceva
e drept fiind-c4 asa voeste Dumnezeii; cdci
filosoful nostru mirturiseste singur c& el nu recu-
noaste vointa lui Dumnezel decit dupd dreptatea
el, si ci aceastd dreptate, la rindul ei, std in ten-
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dinta citre conservarea si buna stare a intregului
gen omenesc.

Adeviratd formulare a cugetirif adinci a lul Locke
este, din contrd, in definitiv aceasta: «Ceva e drept,
fiind cd ajutd la conservarea si bun3-starea genului
omenesc.» Dar, de oare-ce avea nevoe si de o sanc-
tiune, si nu stia s'o caute si s'o gdseasca aici pe
pdmint si anume chiar in om, de aceea a introdus
si pe Dumnezeli in rationamentul siti moral zicind:
Dumnezeti nu poate si aleagd si si voiasci decit
ce e drept, el are in miinile sale pedepse si re-
compense eterne ; deci trebue si ne supunem vo-
intel lui.

Tocmal aci sti, incontestabil, partea slabd, ne-
stiintificd, a moralei luf LOCKE; cdci orce argument
care aruncad indoiald asupra unei astfel de fiinte
transmundane si rizbunitoare, slibeste in acelas
timp si efectul si importanta acestei sanctiuni.

Pe de alti parte, tocmai aceasti conceptie, dupa
care virtutea este, drept vorbind, numai un mijloc
spre a dobindi favoarea lui Dumnezet si propria
noastra fericire etern, apdard pe Locke in contra
obiectiel ce i s'ar putea aduce ci Jertfeste indivi-
dul in interesul totalitédtii si ci perde din vedere
fericirea luf, cind il considers numai ca mijloc pen-
tru conservarea si buna stare a totalititif, nu ca
scop in el insusi. Dar aceasty apdrare ar fi in fond
tot asa de desarti ca si objectia care-1 di ocazie.
Cine admite cu ARISTOTELi§i LOCKE cd activitatea, ca
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atare, procurd omului o multumire specificd, o pld-
cere pozitivd, si cd individul, trdindu-si vocatia si
cultivind virtutea si contribuind astfel la binele o-
menirii, simte si el insusi o fericire — sustine impli-
cit c, in sfirsit, omul poate gisi fericirea vietel in
activitatea sa productivd si in deprinderile lul vir-
uoase 1).

Din cele spuse urmeazi ci deci, dacd voim sd
stim cd o actiune e conformid saii nu cu vointa
lui D-zeu, criteriul e acesta: si vedem daca ac-
tiunea e bine-ficdtoare omului orfi nu. Virtutea
ar fi dar concordanta cu vointa lui D-zeu
sai cu binele omenirili.

VL

Locke specificd apol conditiile pentru realizarea
vointei lui D-zet, si, prin aceasta, trecem in partea
pracucé aplicatd, a pedagogiei lui. Conditiile sint:

1) Iubirea si respectul de D-zet, religiozitatea.

2) Puterea de a urma calea ratiunii,

3) Puterea de a intelege vointa lui D-zeii.

La ce se reduc acestea?

Facultatea de a urma ratiunea, iar nu pornirile,
se reduce la dezvoltarea puterii vointei, deci
la educatia morala Facultatea de a intelege

1) Ideile pedagogice ale Iui Fohn Locke, studid
critic de sistemizare, de 1. civinescur, lasi, 1899.
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vointa luf D-zeut sali adevirul, constitue educatia
inteligentel, instructia. Deci mail intiit de
toate dezvoltarea unui sentiment de pietate si de
legdturd cu totalitatea din care facem parte — re-
ligiozitatea; al doilea, educatia morali pro-
prit zisd, intdrirea vointei; al treilea, instructia,
educatia inteligentei, — jat3 conditiile pen-
tru realizarea virtutii in sistemul pedagogic al luf
Locke.

Sd nu ne inchipuim, insd, cd LoCKE, ca un teolog
pedagog orcare, ar intelege prin religiozitate in-
vdtdtura papagaliceasci a dogmelor unei credinte.
Nu, el vede mai adinc, mai filosofic in natura sen-
tinentului religios si pitrunde adeviratul caracter
al religiozitatii. E asa de liberal in ce priveste in-
structia religioass, incit zice, cd trebue si se lase
omului alegerea liber a credinteil sale personale,
$3 nu i se impuni o credintd anumiti la nici o
virstd Cu cel mai mare cuvint n'ar admite im-
punerea credintel la o virst, cind mintea n’o pri-
cepe in articolele esentiale ale dogmelor ef.

Deci e departe de a acorda nici micar familiel
dreptul de a hotirt credinta, necum statului, care
are de a face cu actiunile, n: cu credintele
omului — ideie ce o €xXpune asa de clar si hotdrit
$1 SFINOZA.

Singurul lucru dar, la care s'ar reduce religiozi-
tatea dupi fondul gindirii luf J. LOCKE, ar fi dez-
voltarea acelui res pect siacelel piet#ti ce tre-
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bue sd resimtim in adincul cugetului nostru fatad
cu atotputernicia fiintei, de la care a-
tirnd, a atirnat si va atirna viata oame-
nilor si fericirea lor.

Conceptia aceasta rimine, in esenta sa, intreagi
si azl. Chiar de ne-am inchipui alt¥ ipotez¥ metafi-
zicd despre lume decit cea teist3, in totdeauna va
trebui sd existe constiinta legiturii cu ceva mai
presus de puterea individului, cu ceva mai permanent,
mal superior si mai inalt decit interesele proprief
noastre fiinte, cu ceva ce se recunoaste si se simte
cd e mai demn decit viata si pentru care bucuros
s'ar jertfi totul in lume.

Unde existd constiinta acestul raport, existd si
sentimentul religios, religiozitatea, or in ce s’ar pune
acel ceva mai presus de fiinta omeneascs : idealuri
sociale, aspiratii morale ale totalititii etnice din
care facem parte, visuri transcendente de infritire
si fericire universald. Cici, fatd de patrie, fati de
natia sa, fati de omenirea intreagd, omul se gi-
seste cam in acelas raport al unei pirticele infime
si trecdtoare fati cu totul necoprins si neperitor
ce a fost inainte si va fi si dupd el, care l-a facut
sd fie ceea ce este si ale ciruilegi, abia intrezdrite
fragmentar de mintea lui, il invilue si-l duc pe cii
nepitrunse, citre un tirm nevizut, dar impodobit
de ghirlandele inflorite ale sperantei, de luminele
atrigitoare ale credintef, de farmecul cuceritor al
iubirii.
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Cit timp omul va purta in sufletul situ izvorul
nesecat al acestor inalte sentimente, polarizate citre
ceva mal presus de personalitatea lui ingustd si
efemerd, religiozitatea va forma fondul cel mai
mdret al naturii omenesti. Si pe acest fond sublim
al religiozitdtii orce sistem de educatie va trebui
sd-si pund temelia.



Prelegerea XVIIL

PEDAGOGIA LUI JOHN LOCKE (urmare si fine).
CARACTERISTICA CULTURIT SECOLULUI 17-lea.

I. Formula conceptiei teoretice a pedagogiei lui rocke:
libertatea vointei si a inteligentei. In ce consti fie-care
din ele si cum se realizeazi.

II. Piedicele cari se opun la realizarea libertitii in-
telectuale. Ignoranta, superficialitatea, lipsa sagacititif
in stabilirea raporturilor intre idei, graba saii intirzierea in
tragerea concluziilor, prejuditiile.

III. Remediul in contra fieciruia din aceste defecte. Pro-
blema programei. Impirtirea stiintelor in trei clase : teore-
tice, practice, simbolice. Ce stiinte sai ordine de cunos-
tinte anume coprinde programul lui vockk.

1V. Valoarea relativd a diferitelor obiecte de studiti.

V. In ce sens se poate vorbi de clasicismul sai de
realismul lui rocke. De ce se poate considera mai de-
grabd ca social-umanist.

VI Cite si ce 1imbi si se invete? Dupd care metoda?
Cind trebuie si se invete gramatica si in ce scop? Me-
toda de a invita limba latin i Folosul compositiilor lati-
nesti, indoielnic. Exercitiile de compunere si vorbire in
limba materni.

VII. Obiectii aduse saii posibile in contra metodel de a
invita limbile, asa cum propune rocke.

VIIL Insusirea cunostintelor pozitive, despre lucruri din
naturd si despre oameni. Cum si se invete morala. Cind
tilosofia? Si se inceapd cu studiul spiritului. De ce?

19
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IX. Ce intelege vrocke prin spirite? Critica ce-i face
ROUSsEAU. Singura acceptiune plauzibild pare a fi, nu teolo-
gicd si metafizicd, ci psihologica.

X. Unde trebue si se facd educatia? In familie sai in
scoald. Foloasele si ne-ajunsurile fie-cireia din aceste in-
stitutil sociale de educatie.

XI. Cultura generald si cultura profesionald alcdtuind cul-
tura complectd. Cavalerul cascop al educatiei profesionale.

XIIL Nobilul, tip social iesit din prefacerile istorice ale
epocei.

X1II. Invdtdmintul obligator, ca necesitate a ratiunii de stat
In noa formatie si situatie a acestuia.

X1V. Noa dispozitie a stiintelor in ordinea valorilor lor
relative, dupd interesele societitii si statului modern.

1ig

Spuneam ci educatia complectd trebue si inde-
plineascd trel conditii: religiozitatea, tiria
spiritulul, tdria vointei. Las la o parte
tiria corpului; Nu doar ci LockeE nu di im-
portantd educatieil fizice. Mens sana in corpore sano
€ o maximd asa de in relief pusi de dinsul, incit
unii ail crezut ci aceasta e chiar formula scopului
educatiel dupid rocke. Dar mijloacele pentru susti-
nerea sanatdtil, propuse de el, cu grel se pot re-
duce la un principitt in acord cu scopul adevirat
al educatiei fizice.

Pentru unificarea sistemulut se poate reduce la
cite-va tomule simple intreaga conceptie teoreticd a
pedagogiei Iui J. LockE.

Ceea-ce e mai important pentru el de realizat
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in educatie, dup¥ religiozitate, e libertatea vo-
intei si a inteligentel.

Libertatea vointel sti in puterea omului de
a lucra, nu minat de impulsiile momentuluf, de in-
stincte, ci conform cu niste principif rationale, con-
form prudentel.

Libertatea inteligentef std in cistigarea
acelor deprinderi intelectuale ce fac mintea omului
capabild de a urma normele ce o duc la reali-
zarea scopulul ef: gisirea adevirului Tot
ce impedecd mintea, tot ce o indepirteazi dela
gdsirea adevdrului obiectiv, sint lanturi ale inteli-
gentei, de cari educatia trebue s% o elibereze, spre
a-I da putinta functief ei normale.

Libertatea vointei o d¥ educatia moral,
dupd-cum cistigarea libertitil inteligentel o d4 in-
structia si educatia intelectual.

Am dezvoltat aceste vederi in studiul citat mai
inainte *). Ne mirginim aci numai a spune c¥, pen-
tru educatia vointei, Locke indici mijlocul practic
de a intiri pe om fat¥d cu durerea si de a-1 face
capabil si se dispenseze de anumite pliceri. Aceasta
alcdtueste, insi, tocmai virtutea personald numita
prudenta, in intelesul general al cuvintului, cu cele
dod feluri de manifestdri ale ef: curajul si cum-
pitarea, si anume: curajul ca putinti de a re-
zista la dureri, iar cumpdtarea ca putintd de a
renunta la pliceri.

3 Jdez'lepedagagz'ce ale luz Fohn Locke.
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LockE vorbeste si de curajul moral, de puterea
de a rezista la dureri ce ating existenta morald a
omului. Considerd deci chestia aproape din toate
punctele de vedere; si sfaturile ce le di in aceastd
privintd ar merita si azi sd fie retinute.

Caracteristic pentru principiile ce conduc pe LOCKE
in educatia morald, e insistenta ce o pune pentru
cistigarea bunelor maniere: politeta. Aceasta o
reduce la dispozitia de a nu jigni pe nedrept si
fdrd folos pe om, a respecta fiinta omeneasci.

1L

Cum conditioneazid Locke educarea inteligentei?
Cum se poate obtine libertatea intelectual¥?
Pentru aceasta trebue si stim cam ce piedici se
opun la functia normali a inteligentel. Piedicele ar
fi in numir de cinci, dupd cum rezulti din dife-
ritele lul scrieri : i

1) Lipsa de cunostinte suficiente, in
genere, lacune de cunostinte, ignorania totald
ori partiald, sati chiar o stiinti unilaterals.

Incontestabil, daci n’'ai datele privitoare la oglin-
direa naturii lucrurilor, poti cddea in erori de fapt
vorbind de ele, si inteligenta nu e pusd in conditii
de a functiona normal, chiar dacy puterile ef ar fi
orcit de dezvoltate.

2) Lipsa de claritate si precizie in no-
tiunile cadpidtate, superficialitatea. Nu e
destul si avem un cadru enciclopedic, cu tot ce se
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poate cunoaste despre om si lume, dar acest tot sd
fie alcituit din notiuni clare si precise; cici, daca
vom sti de toate in mod confuz si vag, inteligenta
poate gresi, stabilind intre idef raporturi nepotrivite
cu raporturile reale ale lucrurilor corespunzitoare.

3) Lipsa de sagacitate si de exercitiu
in ciutarea si aranjarea notfiunilor in-
termediare, spre a ajunge la stabilirea
raporturilor exacte intreidei silucrurl.
Alt3 piedicid evidentd la gisirea adevdrului, cdci
notiunile, ori-cit de multe side precise, dacd nu se
pun in raporturi unele cu altele, mintea nu poate
ajunge la afirmarea de adeviruri, cici adevirul std
in raporturl exacte intre notiuni, in raporturi con-
forme cu ale lucrurilor corespunzitoare din natura.
Si, natural, daci mintea e lipsitd de ceea-ce LOCKE
numeste sagacitas, de aceea fortd dinamicd ce
pune in circulatie si leagd notiunile, nu se pot
stabili raporturi intre idei si lucruri, deci nu se
pot gidsi adeviruri.

4)Intirzierea satigrabadeatragecon-
cluziidin datele exacte ale cunostintel
lar o cauzi de greseli. Datele pozitive ale cunostinte,
prin ele insele, pot fi de valoare ; dar dacd mintea
se gribeste si tragid concluzii ce nu sint coprinse
in ele, sati daci nu trage nici o concluzie, iardst
nu se poate ajunge la adevir. Cele dod conditil din
urmd, fac pe LockKE sd caute mijloacele de perfec-
tionare a rationamentului.
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5) Prejuditiile satl criteriile false de
adevdr, ce se pot cistiga din copilirie, duc de
asemenea mintea la concluzii gresite.

I1I.

Cistigul pozitiv, scos din aceste consideratii, ar
fi in rezumat, constatarea ci:

Pentru inliturarea primelor cauze de erori, da-
torite nestiintel, remediul ar i cultura generali;
pentru inldturarea celei a doa cauze de erori re-
mediul: determinarea si l¥murirea notiunilor prin
metode didactice; pentru indepirtarea cauzet
a treia si a patra: dezvoltarea si disciplinarea fa-
cultifii de a judeca si rationa prin ex ercitia con-
dus dup# normele logice ; in fine, pentru inlity-
rarea erorilor cauzate de prejuditii ori criterii false :
deprinderea inteligentei cu criteriul sigur si exact
al adevirului,

Nu giisiti in aceste propozitii pozitive aproape co-
prinsul intreg al didacticei cu discutia chestiilor ef
celor mal de sami? Cuy alte vorbe, se vede formu-
latd problema esentials a programei: ce trebue s#
se stie? ce cunostinte sint necesare, pentru ca ins-
tructia si fie generals? Apoi se schiteazi si meto-
dologia, se propun mijloace pentru dobindirea ade-
vdratelor nofiun{ clare, precise, adecuate Ja lucruri,
precum si pentru exercitiul facultitilor mintale.
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In problema programei, J. LoCKE se ocupd si de
succesiunea stiintelor, de ordinea in care trebue si
se dea cunostintele. Sistematizind toate stiintele, le
reduce la trei categorii: 1) Stiinte despre natura
lucrurilor in genere, fie de ordin material, fie de
ordin moral, sati stiintele pozitive, intelegind prin
acestea nu numai stiintele naturale, asa zise exacte,
ci stiintele de fapte in genere. 2) Stiinte ce se o-
cupd cu actiunile omenesti 3) Stiinte ce al
descop cunoasterea mijloacelor necesare
pentru dobindirea si comunicarea acelor cu-
nostinte.

Stiinta, care se raporteazd la prima clasd de idef,
se cheamd teoreticd saii speculativd (puower); aceea
care se raporteazi la a doa clasd, se cheamad prac-
ticd sail morali (mportiwr)); si a treia: simbolica
(snuewoe), coprinzind retorica si logica.

Ce avem, prin urmare, de dat elevului, fie ca
cunostinte, fie ca dexteritéti, s'ar putea reduce la
aceste tref categoril. Programul de studiti al lui LOCKE
cuprinde si trateazii dintre ele pe urmitoarele:

Geografia, cronologia, astronomia, filosofia natu-
7ef sali fizica in sens larg, adici stiinta despre cor-
puri si ,spirite® ;

Morala, dreptul civil, legile tari, istoria, teologia
si religia;

Limbile, retorica, logica, stilistica;

Scrierea, cetirea, stenografia, muzica, scrima, inno-
tatul, cilaria, gradindria, agricultura.
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IV.

Numai din simpla enumerare a acestor obiecte
de studili nu ne putem insi face o idee determi-
natd de spiritul care trebue, dupi rLockg, s¥ dom-
neascd in tot invatdmintul. Ca si ajungem aci, si
cdutdm a restabili, pe-lingd acest program cali-
tativsi pecel cantitativ, adici si cercetim: in
ce proportie si in ce raporturi de misuri voieste
LOCKE sd se dea fie-care din aceste obiecte de
studiti? Cdruia dintre ele saii ciref categorii de
studif dd el precidere? pe care din ele pune
centrul de greutate al invitimintului? In legd-
turd cu aceastd chestie: dupi ce principit hot#-
rdste el scara valorilor relative a obiectelor de
studii? Si in sfirsit, in ce ordine crede ci trebue
sd se dea aceste cunostinte? '

Viata noastri e scurtd, puterile nu-s fir¥ mar-
gini. «$i de aceea, zice Lockr, cred ci timpul si
munca acordatd propisirif serioase trebue si fie
intrebuintate la lucrurile cele mai folositoare si cu
urmiri mai insemnate» 1), ;

Ceea-ce trebue si se stie, mal intii de toate, clasa
de cunostinte cea maf principald este, dupd LOCKE,
aceea de care avem neapirati nevoie, spre a ne

asigura fericirea eterns, anume: teologia sati re-
gia naturald, si morala,

) On educ. § 197, 198, 94.
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Z

Teologia, «continind cunostinta despre Dumne-
zell si creaturile lui, datoria noastrd cdtre el si cdtre
oamenti si o vedere despre starea noastrd prezentd
si viitoare, rezumeazi ori-ce cunostintd indreptata
citre adeviratul ef scop, adici mirirea si vene-
rarea creatorului si fericirea omenirii. Acesta e stu-
diul nobil, care e datoria fie-cirui om.» 1)

Si«moralitatea este stiintasiocupatia
de cipetenie a omenirii in genere, pre-
cum diferitele arte (tehnica), referitoare la parti
deosebite din naturi, sint chemarea si talentul privat
al oamenilor luati individual, pentru folosul obstesc
al vietif omenesti si pentru trebuintele lor proprii
in asti lume». Natura insdsi ne-a destinat pentru
aceastd misiune, de oare-ce ne-a inzestrat pentru
aceste ocupatii cu facultdtiin o proportie mai bo-
gatd decit pentru cele-lalte ocupatil.

Dup¥ raportul etern dintre sufletul nemuritor al
omuluf si Dumnezeli, ce raport vine imediat in
scara valorilor? Negresit acela dintre om si
om saii dintre om si societate. De aceea
LOCKE, foarte consecvent cu principiul lui, pune,
imediat dupd intelepciune si virtute, cunostintele
sociale sait interhumane si cere ca ideile re-
feritoare la acest domeniti s aibd precddere, sa fie
tratate si 1imurite mai mult decit toate celelalte
carl alcituesc «globul intelectual». El cere, in astd
privintd, pentru invitdmint:

Y Conduct of underst. § 23.
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1. Studiarea cdrtilor ca De officiis a lui CICERON,
in intentia de a se aprofunda principiile si precep-
tele virtutif si a se da astfel vietii reguli de ac-
tiune 1).

2. Instructiuni despre dreptul natural al omului,
despre originea si fundamentele societitii, aface-
rile si relatiile natiunilor civilizate in genere.

3. Cunostinta legilor tirif respective, o privire in
constitutia si administratia ef.

4. Istoria, si anume mai ales in legdturd cu a-
ceste legi; altfel declard ci istoria e nefolositoare
si bund numail si ascundi ignoranta sub mantaua
unel eruditii goale 2).

5. Limba materni, a ciref important3, de altmin-
terl, e de o potrivi cu a celor de mai sus si intrece
pe a celor urmitoare.

6. Limbi striine.

V.

Dupi cunostintele relative la raporturile sociale,
ar urma, negresit, in scara valorilor, acelea de cari
avem nevoie in cariera noastri speciald. Si, in cele
din urmi, din toate celelalte cit

€ ceva, adecd o
privire generald asupra

«globului intelectual», si

) On educ. § 18s5.

N Th. on educ. §187. — pox BOURNE Op citat vol. I, pag:-

360 —362 sali Lorp xing Op cit. pag. 91 — 94, lucrarea lui
LOCKE «LZss5say oy study.»
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anume in grad diferit de dezvoltare si preciziune,
dupd cazul particular. Asupra acestui punct hotd-
riste caracterul special si trebuintele anumite ale
vocatiei particulare.

LOCKE pune, asa dar, in pedagogia sa, punctul
de greutate al studiilor in asa zisele stinte noolo-
gice si anume in cele morale si sociale.

Daci totusi vrem si-1 numirim intre pedagogil
realisti, trebue si facem atunci observatia foarte
important, ci realismul lui nu se raporteaza
la stiintele naturale si la matematica.

Si daci, pe de alti parte, voim sd-1 numdardm
intre partizanii culturii formale si clasice, de oare-
ce vorbeste asa de des de formarea inimif, mintii,
vointii si se manifestd pe fatd in contra indoparii
cu multe cunostinte speciale, si aici trebue sd fa-
cem o notit esplicitoare, ardtindu-se ca clasicis-
mul lui nu este defel estetic antic. Cu un cuvint
el este, intrebuintind un termen notl si mai potri-
vit, social-umanist.

Importanta pe care LOCKE O pune pe cunostinta
legilor patrief, desi formulatd poate suficient pen-
tru timpul siti, are nevoie de o nod formulare mai
largd. Legile sint necesare nu numai «dela judecdtort
pini la oameni de stat», ci pentru toti cetate nif,
Céci un cetdtean, adlca un membru constient
al unei societiti omenesti stabilite pe legi, al unuf
stat, care si nu aibi o ideie corespunzatoare des-
pre legile dominante ale acelel societiti, despre
drepturile si datoriile lui, e o absurditate.
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il

In ce priveste chestia: cite si ce limbi striine
sint de invatat? rdspunsul, in sensul luf LockE, e ur-
mdtorul : atitea si acele limbi striine, cite si cart
sint necesare pentru cariera particulari, la care e
destinat copilul. In cazul lui special, recomandi
limba francez4 si latina; respinge ins3 limba greaci ?).
Dar, plecind dela acelas principiti, respinge si lati-
neasca pentru aceia cari se destind nu profesiunilor
inalte, adicd cirmuitoare, ci negotului, industriei,
agriculturii ; si, pe de alti parte, cere si greceasca,
pentru aceia cari vor si se dea la cariere erudite.

Astfel dar, chestia nu se poate tra nsa iz abstracto
si deopotrivd de valabil pentru tott oémenii, toate
timpurile si popoarele.

Din acelas principiti rezulti si metoda invatdri
si predirii limbilor in genere. Aceasta atirni de
scopul pentru care se invati limbile. In aceastd
privintd LoCcKE imparte oamenii in trei. categoril:

1. Oamenif carf invati limbile fir3 intentia de ale
utiliza altfel decit in relatiile obisnuite din societate
§i pentru comunicarea gindurilor in viata de toate
zilele—«Si pentru acest scop, calea primitivi de a
invdta o limbi prin conversatie nu numai ci
servd indestul de bine, dar e de preferit, ca cea
mal expeditivi, mai potrivitd si naturalj,

) On educ. § 94, — Conduct of undersy §. 19.
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Deci, pentru acest uz al limbagiului se poate
zice ¢i gramatica nu este necesara.

2. «Sint altii, carl ist indeplinesc cea mal mare
parte din treburile lor pe lume prin cuvint si
prin condeil.s i acestia trebue sd fie pregd-
titf, facuti destoinici s3-sf exprime gindirile lor mai
cu inlesnire si cu efect mai puternic asupra spiri-
tului altora. Si pentru acest scop gramatica
este necesari: dar numal gramatica propriel
lor limbi si anume numai pentru aceia carl vor
si-gi dea osteneala de a-si cultiva limbagiul si a-si
perfectiona stilul. Prin aceasta se atinge astfel si
chestia retoricel si a stilisticel.

3. «Maf este un al treilea fel de oameni cari se
indeletnicesc cu do# sat trel limbi striine moarte,
ist fac din ele preocupatia studiului lor si un punct
de onoare din dibacea lor intrebuintare.>

Acestia, dar numal acestia, ar trebui, dupi LOCKE,
si invete cu ingrijire gramatica limbil latinesti si
grecesti. Ceilalti carl invatd aceste limbi numai ca
s4 le inteleag, ca si poatd ceti in ele si sa se facd
intelesi, izbutesc la aceasta mal ugor si mai sigur
dupi metoda primei categorif, prin convorbire si
uz; 1) sai, cind aceasta nu € posibil, in erce caz,
prin lecturs. 2) Obiectul convorbirii si al lecturil,

1) Dupi-cum povesteste MONTAIGNE (E s sais, Liv. I, cap-
XXV, citre sfirsit) ci a invitat latineste.
%) On educ. §. 163, 165, 167.
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atit in limbele moderne cit si chiar in cele moarte,
trebue sd fie luat alternativ din o stiintd sait din
alta, comunicind cunostinte desprs tot felul de
lucruri cari apartin perceptiet sensibile, ca atrac-
tie excitantd pentru spirit. 1) La inceput, LoCkE
povitueste si se scrie traducerea vorbi cu vorbd
dedesuptul rindului corespunzitor latinesc. Si fiind-
cd metoda prin lecturi e ceva mai imperfecti de
cit acea prin vorbire, ea va avea nevoie de citeva,
desi putine, cunostinte gramaticale preliminare, pre-
cum invdtarea pe de rost a conjugdrii verbelor si
a declindrii substantivelor si pronumelor. 2)
Aceasta este insi si ultima concesie pe care
LOCKE o face in aceasti privintd gramaticei, de
oare-ce principiul si regula este, cd «limbile se in-
vatd prin rutind, deprindere si memorie.» Chiar
aceia cari se destini studiuluf critic al unei limbi,
ar trebui si inceap¥ mai intif pe aceasta cale sim-
pl4, usoary, naturald, si numaf dupi-ce posedi limba
in mod oare-cum mecanic, si treacd la gramatica

€i, si anume aceasta ca introducere la retorici. %)
«Unde retorica nu e necesar

d, gramatica se poate
dispensa.»

) On educ. § 166, 169.

%) Ascmay, in Anglia inainte de LockE, si in Franta pu-
MARsAs, dupd wrocke (in Méthode raz ;
apprendrela lagn
metoda.

) On educ § 168.

sSonnée pour
gue latine 1782) propune aceiasi
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El respinge cu totul obiceiul de a se face com-
pozitii latinesti de citre totf carl invatd latineste.
Daci n'avem intentiunea de a face din elevi scrii-
torf si oratori latini, compozitiile latinest! nu al
nici un scop. Daci se crede cd prin aceasta ei de-
vin mai dibaci in minuirea limbii materne, aceasta
e o greseald, cici spiritul limbilor vechi nu se a-
seamind deloc cu acel al limbelor moderne, asa
incit a fi perfect in acelea insemneazd a inainta
foarte putin in dibicia de a scrie intr'un stil en
glezesc curat. 1)

Adevirata cale citre tinta din urmd, anume citre
minuirea si stipinirea limbii materne scrise,
sint mai degrabi compozitiile ficute in aceastd
limb4. Locke recomandd prin urmare cu insistentd
exercitii stilistice, bine inteles pentru elevii din a
doa categorie. Trebue si se inceapd cu stilul
narativ si apol s% se treacd la cel epistolar,
asupra cédruia trebue sd se insiste mai mult din
cauza marei lui importante pentru relatii in viatd.
In aceasta trebue si ne luim dupd modelele ce-
lebre ale acelora cari s'aii distins prin perfectiunea
stilului.

Compozitiile daii, ce e drept, 0 inlesnire si de-
stoinicie in stil, anume in exprimarea scrisd a
gindirilor, dar numai in aceasta. Nu dat
si dibicia de a se exprima oral in mod clar,

Y On educ § 172.
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frumos, elegant si convingitor. Pentru acest scop
trebue si se organizeze alte exercitil corespunzi-
toare, exercitil de vorbire. LockE criticy, prin
urmare, metoda dup# care elevil sint orientati in
elocventd prin faptul ci li se pune in mini un
manual de retorici, pe care aii s¥-1 invete pe din
afard, <ca si cum numirile figurilor, cari ait infru-
musetat discursurile acelora ce pricepeaii arta vor-
birii, ar constitui adevirata arti si dibicie de a
vorbi bine. Aceasta, ca si celelalte lucruri de prac-
ticd, se invati nu prin putine ori multe reguli date,
ci prin exercitid si aplicatie, supunindu-ne
regulelor bune, sati mai bine modelelor, pini ce
se cistigd deprinderi si inlesnirea de a le face
bine.» Modul cum se deprind tinerii a vorbi din
improvizatie este: «S se puna tinerilor chestii
rationale si potrivite cu virsta si capacitatea lor, si
relative la subiecte nu cu totul necunoscute lor,

nici afard din experienta lor ), si asupra acestora

el trebue si vorbeascy extempore sati dupd o scurtd
meditatie, fir4 a nota nimic.»

VIL

Se imputi adesea luf LOCKE cd n’ar fi avind nici
o ideie de puterea formali a studiulut limbilor ficut

—_—

g ool 2 ek d =
).Lun} este bundoarid profunda maxima amintitd de el:
oMmnia vincit amor sal non licet in bello bis peccare,
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prin gramatic, si c& de aceia ar fi recomandind
¢l numai metoda descrisi mai sus, o metodd mal
mult mecanicd. Pentru ca obiectiunea si aibd insd
temeiti, trebue si se dovedeascd mai intiiti : 1) cd,
desi admitind cd scopul invitdrii limbilor in ge-
nere e cel indicat de LockE, totusi metoda intre-
buintatd de dinsul nu duce la scop; 2) satl cd sco-
pul insusi este altul, spre exemplu formarea jude-
citii, si ci acest al doilea scop prin nimic altceva
nu se poate atinge mail bine si mai usor decit nu-
mal prin metoda gramaticald a invatarii limbilor.

Incd o obiectie ar mai fi posibild in contra me-
toadei propuse de LoCKE: anume cd in organizarea
actuald a invit¥mintului public n’ar fi poate apli-
cabild. Ins¥ organiziirile scolilor si metoadele in-
vdtdmintului sint numai ml_]loace pentru un scop,
nu sint scopul insusi. Cind o metoadd de invatid-
mint, care singurd poate realiza un scop didactic
recunoscut ca pretios, nu se poate adapta la o or-
ganizare existentd, atunci aceasta orgamzatle im-
piedici realizarea scopului recunoscut ca pretios
in educatie, si deci valoarea el ca mijloc scade.
Prin urmare, nici aceastd obiectie n'are 0 valoare
ne«.ondlponata,

VIIL

Paralel cu dexterititile enumerate pind aici, merge,
mind in mind, insusirea cunostintelor reale.
20
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1. O orientare in spatii si in timp asupra uni-
versului: geografia si cronologia; apol astronomin
si cunoasterea planetelor pe baza sistemului Ko-
pernican. Ca mijloace auxiliare pentru aceasta:
harti si glob.

2. Alternind cu geografia si astronomia, stiintele
lor auxiliare: aritmetica si geometria.

3. Istoria (mal mult cea externy).

4. Un sistem de morald practici, cum se giseste
in De officiis a lul cicERo si in «De officiis homi-
nis el civis> de PUFFENDORF. Relativ la aceasta gi-
sim sub titlul: <Despre modul de a invita filosofia
morald> urmitoarele observatii in scrierile filosofice
mai dela inceput ale lui LockE:

«intiii, prin povete, legi, precepte . ..

«al doilea, prin proverbe si maxime,

«al treilea, prin parabole, exemple, etc. 1)

Mai cu seamd ar trebui si se propund elevuluf
cazurl concrete de morald si si i se ceari pdrerea
asupra lor, c3ci prin aceasta el va intelege mai
bine bazele si limitele convenientel si ale justitiei,
§i va avea o impresie mai vie si mal puternici
despre ceea-ce trebue si faci. 2)

5. Dreptul natural, dupi-cum se gdseste in «De

)Fox BOoURNE. T')e Life of ¥ Locke, vol. 1

pag. 71
cf. On educ., § 82. ’

2) On educ. § 98.—Tot asa recomandd xaxt in A e/ a-
hysik der Sitten. «Etische Methodenlelhr e.»
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«yure bell et pacis> a lui GroTios si in «De jure
naturali et gemtium» a lul PUFFENDORF.

6. Elemente despre constitutia si administratia
patriei i apoi din notli zsforza in legédturd cu acestea.

1. Filosofia naturald, adicd «cunostinte despre
principiile, proprietitile si actiunile lucrurilor, dupa
cum sint in ele inse-le» 1).

Aceasta se va lisa la sfirsit ca incheere a stu-
diului, cici nu este o stiintd propriti zisd si se invatd
nu doar ca si avem o cunostintd sigurd despre na-
tura in sine a lucrurilor si a lumil, ci ca sd cisti-
gdm o idee despre diferitele ipoteze mal importate,
pe cari spiritul omenesc le-a ficut pentru intele-
gerea lor si dintre cari LOoCKE mdrturiseste cd simte
inclinare citre ipoteza «corpusculard,» ceea-ce de
altminteri a aritat in deajuns in Essay.

Filosofia naturii se imparte, insd, dupd LOCKE, in
dod: una coprinzind spiritul, cu natura si calititile
lui, si a doa corpurile. Si el afirm3 cd stiinta des-
pre spirit trebue si aibd precidere asupra studi-
ulul materief si al corpurilor.

De oare-ce aceasti afirmare poate si dea usor
Dastere la neintelegeri, dup#-cum a si dat, pro-
vocind discu‘gii si controverse, vom considera-o mai
de aproape.

Argumentele,pe cariisisprijind LockE afirmatia, sint:

1) Asupra tuturor acestor puncte si se vazi mai ales
On educ. § 178—190,
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1) ci spiritul se ocupi cu materia wolens no-
lens, si aproape neintrerupt, prin impresiile senzi-
bile. Prin urmare ideile relative la dinsa nu vor
lipsi nici-odatd, ba inci multimea lor va fi asa de
mare, in cit vor ocupa cu totul spiritul, pe-cind
celelalte, ideile, ca si zicem asa, mai putin materiale,
mai abstracte si cugetdrile vor fi aruncate in pla-
nul din urmi, asa ci ajungem si credem in cele
din urmd cd in zerum natura nici nu existd altfel
de lucruri decit materiale. De aceia trebue si se
vorbeascd cu insistentd si despre lucrurile nemate-
riale, ba inci s% se inceapi cu ele. Trebuie si
se facd aceasta.

2) al doilea fiind-cd notiunile clare despre na-
turd, functiunile si proprietitile spiritelor «vor fi
o bund preparatie pentru studiul corpurilors,
ba incd pentru-ci firi dinsele fenomenele mate-
riel rdmin - neintelese: s. e. «citez numai casul co-
mun al gravitatiei, care crez, zice LOCKE, cd e
imposibil de explicat prin vre-o actiune naturald
a materiel, saii prin ori-ce alti lege a miscarii, ci
numal prin vointa pozitivi a unef fiinte superioare
care le-a dispus astfels.

IX.

Ce intelege Locke prin «doctrina despre spirite»?
]uidecind dupid primul argument, intelege probabil
psihologia; dupi al doilea, teologia. Teologia insi, in
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acest inteles, ar trebui si preceadd chiar psihologia,
dupd LockE, cdci si cele mal simple tenomene si
legi psihice ar trebui reduse la vointa lui Dumnezet
spre a fi explicate. Se gindeste dar aci numai la
teologie, curat si simplu? O nedumerire se naste
mal intfii din faptul c# teologia, dupi dinsul, este
o stiintd sigurd, demonstrativd. Deci, ca atare, nu
poate sd facd parte din filosofia naturii, care nu
este de-loc stiinta.

Dar, deosebit de asta, gdsim la el, in aceiasi le-
giturd de idel, urmitorul pasaj: «De oare-ce des-
coperirile cele mai clare si mai largi ce avem de-
spre spirite, afard de Dumnezeu si de sufletele
noastre, ne vin din cer prin revelatie, crez ca in-
formatia ce trebue si aibi tinerii despre dinsele
trebue si fie luatd tot din revelatie. Pentru acest
Scop conchid ci ar fi bine dacd s'ar face pentru
copif o bung istorie a biblief spre a fi citit4.»

Desigur la aceastd din urmi insemnare se gin-
dia ROUSSEAU, cind zicea: «LOCKE veut qu'on commence
par I'étude des esprits et qu'on passe a celle des
corps. Cette méthode est celle de la superstition, des
Préjugés, de Perreur.n 1)

In contra acestut pericol, insd, LockeE luase cu
prevedere toate precautiile. El interzice in mod
€Xpres a se vorbi copiilor despre alte spirite de-
¢it numai despre Dumnezeti. ?)

\
") Emile—~Liy. V.
) Oneduc § 137, 171.
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Numai tinerilor trebue sid li se dea o idee despre
dinsele, si anume in scopul unei pregitiri si des-
voltari filosofice. Cu ce folos, insi, nu se poate
vedea.

Notiunea explicédrii, conceputid gresit, duce pe
LOCKE la astfel de afirmdri. Fidrd indoiald, faptele
fizice ca gravitatia, psihice ca memoria, par ne-
inteligibile si neexplicabile, fiindcd nu sint reducti-
bile la alte fenomene si legi mal generale si mai
cunoscute. Dar tocmal din aceastd cauzi ele pot fi
privite ca fapte ultime, ca datele cele mai sigure
ale experientei, la carf se poate reduce multimea
celorlalte fenomene. Regressus esplicirii nu poate fi
impins la infinit. Ceva ultim trebue si existe. Si
este o intrebare, daci facem un pas mal departe
in explicarea naturii, cind identificim acest «ultim»
cu vointa lui D-zel, inloc si riminem curat si
simplu la ultimele fapte mai generale ale experientei.

Intr'un singur caz poate fi justificati succesiunea
metodologicd preconizati aci de LockE: anume cind
prin «doctrina despre spirite> se intelege numai
stiinta despre propriul nostru spirit, cunostinta cri-
ticd despre legile psihologice si despre legile gin-
diril in genere. Dar LockE pare ci nu s'a gindit la
aceasta, in legituri cu ideile expuse, desi de alt-
minteri el este intemeetorul teorief cuno'gtin‘gei, de
oarece a cerut cu clari hotirire ca, mai inainte de
a ne incerca si deslegim problemele naturii si ale
metafizicel, «si cercetim maf intii facultatile .noa-
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stre.» El a fost cel dintiiti care, pe baza metodel
sale psihologice critice, a incercat «si studieze si-
guranta primitivd si intinderea cunostintei omenesti, -
precum si temeiurile si gradele credintei, pdreril,
aprobarif> ; deci, prin intreaga directie a spirituluf
sill, era cit se poate de aproape de conceptia cea
justd, pe care totusi n'a vizut-o si n'a formulat-o.

X.

Ne mai rimine de cercetat inci o chestiune, care
va fi cea din urma: unde trebue si se facd edu-
catia? Unde si de citre cine trebue sd se realizeze
conditiile aritate pind aci, pentru atingerea scopului
educatiei ?

LOCKE este un partizan declarat al educatiel in
familie si respinge educatia publicd prin scoald,
pe cuvinte cari nu se potrivesc numai pentru cazul
particular al educatiei unui om nobil satt de rang,
ci pe argumente mai generale, deduse din chiar
scopul educatie.

Vom culege dar avantajele si dezavantajele am-
belor sisteme de educatie, asa cum le gisim in
LOCKE.

1) Ca foloase giseste: 7

a) scoala di cunoasterea oamenilor, indrizneald,
increderea in sine, puterea de a sta pe propriile

1) On educ. § 70.
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noastre picioare, siguranta si tdria; di stiinta, s
are in mina ef, spre a imbirbita la lucru si a in-
tretine progresul, marele instrument: emulatia.

b) familia, casa, di virtutea, nevinovitia si
modestia.

2) Neajunsuri :

@) scoala aduce cu sine vitit, sidlbiticie, o-
briznicie, rea crestere, inseldtorie, violentd, pofti
de ceartd, minciuni.

) familia invati orgoliul, d nestiinta si stin-
gdcia in raport cu lumea.

In ce priveste valoarea foloaselor trebue si
spunem cd virtutea, pe care o produce familia, e
mai greti de dobindit decit cunostinta lumii si
stiinta in genere, si ci, in genere, bunele calititi,
pe care le mijloceste scoala, ati valoare numai ca
mijloace in serviciul virtutii. Pe de alti parte, com-
parind neajunsurile, gdsim cd stingicia si necu-
noasterea de lume, gresell imputate educatiei pri-
vate, nu sint consecintele necesare ale cresterii
acasd; si chiar dacy ar fi, nu sint rele incura-
bile; pe-cind vitiul este cel maf periculos riti din
toate.

Daci aceste dox premise sint stabilite, anume
cd: 1) ceea-ce dj scoala are o valoare conditio-
natd si neinsemnatﬁ, pe-cind relele ce aduce ati o
greutate exceptional de mare; si 2) cd din contra,
relele pe cart le di familia sint mict si trec3toare,
pe-cind binele ce-1 aduce are o valoare absoluti,
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—atunci, desigur, e justd concluzia: cit se poate mai
mult educatie in familie (chiar toatd), cit se poate
mai putini (chiar de-loc) in scoald.

Dar pe-cind apreciarea rezultatelor educatiei din
scoald— care totusi trece cu vederea cite-va parti
luminoase — se bazeazi ori-si-cum pe o stare de
fapt a acestei institutji, descrierea rezultatelor e-
ducatief din familie presupune din contra o stare
ideal4 Si notim o mirturisire proprie a lul
LOCKE: «mirturisesc, zice el, cd de aici ar urma ca
imprejurul copiilor s& nu fie decit oameni destoi-
nicl. Dack in lume se intimpli altfel, n'am
ce facen

De sigur | Dar tocmal in realitate se intimpld
altfel, si trebue sall si compardm cazuri ideale
si deoparte si de alta— cari desigur vor pé-
rea deopotrivd de frumoase si perfecte — sall tre-
bue s4 avem in vedere si de o parte si de alta
stirf reale, spre a le judeca si aprecia.

Si in ce priveste meritul de fapt si real al fa-
miliilor in educatie, g’ascultim tot pe LOCKE insusi
vorbind despre aceasta. «Daci ne uitim, zice el
«in mod introductiv, la felul obisnuit de educa-
tie al copiilor, am avea dreptate si ne mirdm...
«c4 mal rimin citeva urme de virtute.»

1. Copilul e invitat si loveascd, trebue si aibd
toate lucrurile pe cari le cere plingind si care-1 plac.
Astfel parintii, facindu-1 de micl capritiosi si Da-
aurosi, conrup principiile naturif in copil, si apol
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se mird cd mal tirzii gustdi amdiriciune in apa al
cdrel izvor tot ef l-ali otrivit.?)

2. Acoperirea corpului, care se face pentru pu-
doare si pentru apirarea de intemperif, capits, din
cauza nebunief si vitiului périntilor, o alti in-
trebuintare si se recomandi copiilor pentru alte
scopuri. Devine obiect de vanitate si de emu-
latie. 2)

3. Minciuna si subterfugiile si scuzele sirete, cari
se deosibesc foarte putin de minciuni, se pun de
pdrinti in gura copiilor, si acestia sint invitati si le
debiteze, cind foloseste périntilor.

4. Necumpitarea in mincare si biuturi li se di
copiilor ca invititury pe toate ciile de citre pa-
rintl. <A minca si a bea se considers asa de mult
Ca cea mai insemnati afacere si ca fericirea vietil,
incit se crede ci se oropsesc copiii, cind nu iat si
dinsif parte la aceasta.» Si chiar cind copiii atl fe-
ricirea de a fi tinutf departe de chefurile périntilor
si ingrijiti dupi o diets simpld si cuviincioasy, to-
tusi anevoie pot fi scutiti de contagiunea care in-
:rénineazi sufletul. <As dori si mi se spuni, zice
in sfirsit LockE, ce vitil nu aduc cu dinsii si nu
Asédesc in sufletele copiilor parintif si educatorii, de
Inaatd ce copiii devin susceptibili de a primi in-
fluenta lor?»

—_—

) On educ. § 35.
2) Idem.
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Tats privelistea educatiel din familie dupd in-
susi tocke. Mai adfugim cd pirerea cd parintil
vor ingriji de copiil lor mai bine, fiindcd if iubesc
mai mult, nu e impirtisitd de JomN LOCKE. «Pdrin-
tii, pe carl natura i-a inzestrat in mod intelept cu
iubirea pentru copii, sint foarte bine in stare de
ai resfita. Ef isi iubesc copiil si aceasta este da-
toria lor ; dar adesea iubesc si defectele lor» ).

Si in sfirsit, chiar daca périntii ar fi intelepti, tot
std in calea educatiei din familie o mare pedicd,
pe care LOCKE nu stie dacd si cum se poate evita:
oamenii de serviciu, servitoril. Acestia stricd
tot ce va mai fi rimas din intimplare nestricat de
pdrintl. Dati exemple rele, slibesc autoritatea pa-
rintilor si in genere a educatorulul de famulie, in-
ﬁ\tfi in sufletul copiluluf tot felul de idef si inchi-
puiri despre spirite, strigof, stafif si alte lucruri, cari
sperie imaginatia copilului, etc. 2).

: Pe altfel Locke nu face din respingerea educa-
fiel publice o dogmd absolutd ). Nu, ci isi pa-
‘S,:e;;c:li a;:e:stei1 rezervd fatd cu dinsat pind cind se
. observe'c:a 4, in care s?.' fie p(.)Slbll profesorului
o efeca:rac?erele copiilor si sd .arate tot asa
e sl pentru formarea virtutilor si

——E )

Y) On educ, § 34.
2

3) gn.educ. § 59, 68, 69, 107, 138.

) Dupi-cum face rousseav s. e.in Emile liv. L «L'in-

Structy ; )
ik ;f’f;l’”blfyue west plus et ne peut plus exister.» « Reste
E cducation domestique ou celle de la nature.»
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cistigarea unef bune crestert, ca si pentru ins-
truirea lor in studiul limbelor moarte 1),

Si, negresit, pini atunct si critica luf are perfects
dreptate. Daci idealul nu se poate realiza incd,
de sigur cauza este: prea marea multime de sco-
lari incredintati profesorului si imprejurarea cd
elevil nu statt numai sub supravegherea si influenta
profesorului. Dar prin aceasta s'a si indicat, in
parte, directia in care trebuie cXutati o ameliorare
a sistemulul de educatie publici. Si pentru indrep-
titirea unel astfel de reforme nu lipsesc de fel ar-
gumente in scrierile politice ale luf LOCKE.

In definitiv, dar, Locke inclin¥ citre educatia in
familie; de aceasta se si ocupi el si sfaturile lul
sint date unui educator ce ar creste un copil pen-
tru cariera de nobil.

X

Revin Ia observatia ficuty Ia inceput cd LOCKE
S€ ocupd in special de educatia nobililor, si
s€ exprimd citeodaty asa ca si cum scopul edu-
catiel ar fi de a face cavalert. Aceasti concluzie a
fost retinuti de unif, ce ati sustinut ci scopul e-
ducatiel dupi rLocke e cavalerul.

E drept ca educatia complects a unuf om concret
constd nu numay in formarea aptitudinilor generale

) On educ. § 70.
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omenestf, nu numai in disciplinarea inteligentel
si vointei dupid anumite norme, ci in aplicarea
acestor forte si aptitudini generale la indeplinirea
unef anumite meniri speciale in viata sociald. Decl
pelingicultura generald, mal trebue o cul-
turd speciald, profesional, pregitind pe om
pentru viata complicatd sociald. Locke studiazd par-
tea profesionistd a educatiei, pregatirea pentru o
carierd anumiti din viata sociald; dar se ocupd cu
una singurid din toate carierele existente, cu aceea
de nobil, de cavaler. Sint, fireste, multe indeletni-
cirf folositoare societdtii, cariere insemnate, precum
acea de preot sati pastor de suflete si predicator, de
judecitor, cirmuitor, educator, etc. LOCKE se ocupd
numai de una, de cea mai inalti, de cea mai im-
portanti, si mai bine vizutd in timpul sau: de
cariera de nobil. Aceastd preocupare, dupa-
cum am mai observat, o gisim la mai multi peda-
gogi din acea epocid, o caracteristicd pentru pe-
rioada de dezvoltare culturali europeand dela sfir-
situl secolului al XVI-lea pind in secolul XVIII-lea.

Terminind aci pedagogia lui LOCKE, sd insistdm
putin asupra observatiei generale din urma.

XIL

E de remarcat o cauzi adinci in determinarea
istorici a caracteristicel pedagogice 2 secolului
XVII, schimbarea organici ce se face in raportu-
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rile straturilor sociale ale Europei dela sfirsitul
secolului XVI-lea.

Din sfirmiturile institutiei cavalerilor, din inmul-
tirea rdsboaielor, din intirirea puterif regale, se ri-
dicd o clasd sociald ca dominant, nobleta mare
si micd, ce se grupeazi pe-lingd principi si regi
si ia in mind administratia civild si militar3 a sta-
tulul; si ceea-ce e de remarcat, e c¥ intreaga mis-
care culturald se indrumeaz3 in legituri cu aceastd
schimbare de raporturi sociale.

Importanta nelimitati a aristocratiei s’ar putea
exemplifica prin o modi de pe atunci ; modele
ne orienteazd de reguli asupra factorilor domi-
nantl intr'un timp in o societate. Se observi a-
nume, de pela sfirsitul secolului XVlI-lea pind la
inceputul secoluluf XVIIl-lea, mania de a aspira
la cidpitarea unui titlu de nobletd, m&icar a unei
particule, puse inaintea numelui, care si dea apa-
renta cuiva cd face parte din clasa nobililor. Invi-
tatl, savantl, negustori bogati, toti cei-ce strilucesc
prin avere ori talent, luptd si-si sanctioneze dis-
tinctia lor prin obtinerea titlului de nobletd. Chiar
un om ca LEIBNITZ nu s'a linistit pin% ce n’a obti-
nut semnul de nobil, particula «de» lingd numele
sdl., Invitati, profesory universitari, studenti, intreg
corpul ce alcitueste viata universitar3, ciuta micar
prin inbriciminte sd-si dea iluzia aristocratier.
P'rofesorii Purtati o uniforms, ce tot se mat pastreaza
§1 azl in Germania la solemnitity universitare, un
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costum de nobil, c¥ruia nu-i lipsea nici sabia; iar
studentilor le-a rimas si azi obiceiul de a-sif da infi-
tisarea risboinicd de nobil bitdios mdcar prin sgi-
rieturi de dueluri nesfirsite. Astfel moda din acel timp
ne indrumeazi citre stabilirea factorului impertant
din societate, citre tipul dominant: aristocratia.

XIII.

Aristocratia fiind stratul superior, negresit ca im-
prejurul curtil unui suveran, imprejurul unui prin-
cipe ori rege, se invirtea intregul mecanism social
si intreaga miscare culturald mai insemnati de pe
atunci. Printul, regele isi cucerise puterea si
autoritatea in luptele cu maril seniori, rivalil sai;
era firesc s caute si-si asigure armata permanentd,
totdeauna gata si sustind statul in noa lui or-
ganizatie; iar pentru intretinerea armatei era ne-
voe si se alcituiascid un sistem rational de admi-
nistrare financiar3, de percepere a impozitelor dela
toti cetitenil. Dar, ca s fie de unde si se adune bani,
trebuia si se dezvolte izvoarele de imbogitire a
poporului, si se dea fie-cirui cetdfean putinta unei
stdri mai comode. :

De aici alty menire a statului modern, meni-
rea politicieconomicd, aceea de a asigura
buni-starea materiald a cetitenilor, a le da tuturor
supusilor putinta de a sustinea si satisface nevoile
statului. ' Deci, in mod fortat de logica lucrurilor,
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teoreticienii si cirmuitorii statului aii trebuit si a-
jungd la ideia, ce era de altminteri atunci in aer,
pusd in circulatie de BAcON, ci, pentru a stipini
natura, trebue s'o cunosti, cia sti e a putea.

Inmultirea cunostintelor, cercetarea adincitid a
naturii lucrurilor pentru utilizarea si supunerea lor
la trebuintele omului, a trebuit s& intereseze acum,
cu tot dinadinsul, pe omul de stat si pe suverani.
De aici a urmat ci statul modern a trebuit si in-
curajeze inaintarea stiintei, cucerirea spiritului o-
mulul asupra naturii prin formulele si metodele
experimentale si prin matematice, ca mijloace au-
xiliare de luptd cu necunoscutul. De aicl a urmat
si intinderea si rdspindirea cunostintelor in stratu-
rile de jos ale poporului, in mod sistematic si o -
bligator.

Ideia invatimintulus obligator a esit astfel din
ratiunea de stat, din nevoia conservirif
lui. Cum, in adevir, te vel face inteles ascultat
si ‘urmat de popor, daci nui vef perfectiona in-
teligenta, daci nu-i vei da cunostintele necesare,
prealabile ? Si cum s3-i ceri mijloacele de intreti-
nere a fortelor armate, dacd nu vei da multimii
putinta de a intelege natura spre a o subjuga ?

XIV.

Din faptul desvoltirii statulut modern, din misi-
unea ce si-a luat asupri-s intre altele, tn prima linie,
cu invitimintul obligatoriti, a mai urmat si o dis-
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locare in ordinea de merit a stiintelor
ce formati programa de invitimint secundar si
superior.

Inainte, cari erai grupurile de cunostinte ce se
considerat mai insemnate? Teologia si lite-
raturaantic#. Dar cunostinta clasicitdtii nu ajuta
mai deloc statul modern in satisfacerea aspiratiilor
si nevoilor sale actuale si urgente. BACON avusese
deja curajul sd spund cd nu antichitatea constitue
vechimea lumii: noi modernii am fi cei bétrini, iar
antichitatea ar fi copiliria omenirii, pentru cd desco-
peririle modernilor ati adus stipinirea mediului in-
conjuritor, pe-cind cunostintele celor vechi, fisica
luf ArisTot, bunioard, n'ar putea servi nicl micar ca
introducere la stiinfa noastrd.

A cunoaste antichitatea nu inseamnd deci a cd-
pita puterea de a subjuga natura. Si statul modern
tocmai de aceasti putere era mal insetat. Cre-
dinta in superioritatea timpului noti a fost intdritd
de conchistele stiintelor, ale marilor descoperitori;
mindria timpului modern a crescut, si 0 schimbare
fundamentald s'a ficut ip spirit in privinta valorii
relative a stiintelor, si in conceptia generald despre
lume si omenire.

Pe-cind in timpul renasterii ne reprezentam
omul ca intors cu fata spre trecut, ca sd pri-
veascy si adore ideaiul, dela finele secolului XVI-lea
omul vede ci perfectia lul std inainte, in dez-
voltarea propriel lui puteri, deja relevate. Moder-

21 °
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nitatea incepe sid inalte cu admiratie §i entusiasm
stiintele naturale, fizice, matematica, tocmai acelea,
adicd, de cari avea mai multdi nevoie statul mo-
dern, fie pentru imbogitire si imbunititire civili-
satoare, fie pentru fiurirea mijloacelor de lupts, de
apdrare si de distructie internationald. La ce ajuti
cunostintele lui Arisror, lui DEMOSTEN, lui CICERON orf
tacir? Ce folos aduce intreaga literaturi antici in
dobindirea cunostintelor exacte de natur, in spo-
rirea bunel stdrl materiale a multimii, in suportarea
grelelor sarcini publice ale statului modern?

Acest sentiment general a dus la faptul cid s'a
cerut, de cdtre constiinta publics, introducerea in
invitdmint a stiintelor pozitive.

Ce trebuia si urmeze de aici? In mod firesc o
scddere a studiului limbilor si a literaturii antice.
carl trebuiali sd se restring, spre a face loc noilor
venitl. De aici o ciocnire de interese, pentru ocu-
parea locurilor, intre primii ocupanti si mosafiril in-
tratl cam cu forta; de aci rivalitatea, la care asistim
si azi, intre 1nvatam1ntul real si cel clasic, intre
studiul stiintelor naturale si exacte si intre invati-
mintul limbilor si al llteratl.ru antice.

Vom urmiri, in prelegerea viitoare, manifestirile
culturale ale epocef in institutii create pe baza celor
dod conceptii dominante: importanta covirsitoare
a clasei cirmuitoare aristocratice si valoarea im-
pundtoare a stiintelor exacte,
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RIVALITATEA INTRE CURENTUL MODERNIST SI CEL ANTIC. ACADEMIILE
ARISTOCRATILOR. INSTITUTIILE JANSENISTE.

L. Rivalitatea intre curentul literaturilor moderne si cel
clasic in Franta. PERRAULT $i BOILEAU.

II. Rivalitatea celor dod curente in (Germania. THOMASIUS.
Primul profesor ce tine prelegerile in limba maternd (ger-
mang). Indoieli despre utilitatea invitidmintului limbii latine.

II. Academiile de nobili, primele institutii educa-
tive moderne, iesite din trebuintele organice ale timpului
noi. — Programul lor obisnuit. Cunostintele obliga-
torii si facultative; dexteritdtile.

IV. Influenta spiritului francez in alcituirea tipulul ideal
de nobil. Secolul lui twpovic xiv. Cultura Germaniei reflex
al celef franceze. rLEBNITZ.

V. Ideile generale asupra educatici in Nova Methodus al
lui ersNITZ.

VL. Doi secte religioase importante prin straduintele lor
pedagogice: jansenismul si pietismul. — Petites ecoles
de Port-Royal. Necesitatea psihologici-religioasi a infiin-
tarii lor.

Rivalitatea intre curentul modern realist i curen-
tul clasicismului, izvoditd latent in secolul XVlI-lea,
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se accentuiazi s§i apare constient pela jumitatea
secolului XVII-lea.

Am vizut necesititile istorice, sociale si cultu-
rale ce au ficut si se iveascd curentul realist mo-
dern. Si urmarim desfisurarea, in teorie si practicd,
a rivalitatii lui cu clasicismul. Lupta o gisim for-
mulatd cu deosebire in Franta si Germania.

In Franta, rivalitatea se manifestd in duelul li-
terar foarte aprins dintre doi scriitori de o egald
vehementd dar de un inegal talent: BoILEAU (1636—
1711) si perrAULT (1628—1703). Acesta din urmd,
al cdrui nume suni strein si necunoscut aproape,
avea in timpul sddi putere mare. Scriitor activ si om
de actiune, stia si-si puni in sprijinul ideilor, nu
numai pana dar si influenta sa politici. Bine vidzut
la curtea lui Ludovic al XIV-lea, ba inci prea bine,
de vreme ce a provoat gelozil si invidii din par-
tea celorlalti scriitori, membru al Academiei, cu-
vintul lui era ascultat, avea totdeauna trecere.

Pela jumitatea secolului XVII- -lea, adicd in plin
secol al mareluf rege Lupovic al XIV-lea, se naste o
discutie relativi la valoarea literaturii antice si a celel
moderne. Discutia s'a ivit dintr'un incident. PERRAULT
fdcuse o poemi, ca si cinte gloria literard si mi-
litard a secoluluf lui Ludovic al XIV-lea: «Z ¢ siccle
de Louis le Grands, in care literatura modernd
era prea-sldvitd. Dar modul cum isi dezvoltase teza
putea si dea ocazie de glume si aluzii malitioase la
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adresa sa. BOILEAU si RACINE if zeflemisird poema si
coprinsul ei de idei, iar PERRAULT la rindul sdu cduta
si-si sustie, in nu mai putin de patru volume, teza
pe care incidentul o atinsese in poemi. «Parallele
des anciens et des modernes» e titlul operel,
in care se incearci a stabili superioritatea litera-
turii moderne.

Pe noi ne intereseazi, deocamdat3, nu atit argu-
mentele ce s'ati adus atunci pro sail contra, cit faptil
4 sa ivit asts discutie. Pe-cind inainte ideia
¢4 antichitatea trebue si serveascd de model era o
axiom3, acum se pronuntd formal indoiala de su-
periorilatea e} si in ce priveste manifestarea lite-
rari, dupi-ce, dela BacoN, se afirmase deja indoiala
despre valoarea activititil el stiintifice. Negresit si
PERRAULT admitea ci antichitatea merita sd fie cu-
noscutd, cici, prin cunostinta literaturif clasice, spi-
ritul se rafineazi; dar combdtea bigotismul literar
al acelora ce ficeatt din antichitate un cult nedis-
cutabil. Si, ca si arate c# spiritul modern a ajuns
si egaleze pe cel antic, avea incontestabil argu-
mente chiar in imprejurdrile istorice, unde se nas-
cuse discutia; n'avea decit si citeze ca exemple
scrierile literare, in adevir clasice, ale lui CORNEILLE
si RACINE.

1L

Tot in acest timp se nistea si in Germania a-
ceiasi discutie, pe tarimul pedagogic. Cel ce avu
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curajul sd pronunte pe fati in Germania valoarea
proprie a literaturii moderne si deci dreptul aces-
teia de a fi introdusd cu preferinti in invatimint,
a fost un spirit tot 5§a de combativ ca PERRAULT,
dar cu o culturd filosofici mal inalti — cHRISTIAN
THOMASIOS (1655—1728).

TroMaAsIUS a fost intiiti profesor la Lipsca; dar
temperamentul luf combativ si principiile ce sustinea,
in opunere cu ideile contimporanilor sai, l-at ficut
imposibil aici. I s’a oferit atunci la Halle un loc,
unde sd-si propage in libertate ideile. A aZl¢ de-
veni dela jumitatea sec. XVIl-lea centrul
cugetdrii libere, in Germania; aici se concen-
treazd mal toti refugiatii stiintel si filosofiel, urgisiti
din alte centre universitare; aci ciutati azil toti acei
ce doriali si-si exprime, in deplinid libertate, gin-
durile prea indrdsnete pentru timpul lor.

Astfel, alituri cu THOMASIUS, vine, tot din Lipsca,
FRANCKE, despre a cirui activitate pedagogici vom
vorbi in detalili, si crrisTIaN WOLFF, care a introdus
filosofia noi in universititile germane.

Pecind rtromasius introduce spiritul noti in stiinta
dreptulul, FRANCKE formuleazi o nox directie a e-
volutiel religioase in Gerrrania, pietismul

THoMASIUS e cel intiit profesor german ce are
indrizneala si se abati dela traditia consacrati
in viata universitari. In loc sd-si anunte si si tini
cursul in latineste, IsT anuntd si propuse prele-
gerile in limba materni. El avu curajul, unic pe
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atunci, de a sustine ci si in limba germani, ca §i
in cea lating, se pot scrie opere de valoare si formula
ide inalte filosofice, si c¥ literatura, ce incepuse
deja s apari in limba maternd, isi are valoarea
sa proprie, destul de respectabild. Demonstrindu-si
teza, atit in teorie cit si in practicd, ficu si se
intireasch ideia c¥, spre a fi invitat, nu e absolut
necesar si-ff faci culturain limbalatind, si nici micar
sd inveti latineste. :

Daci stiinta se putea extrage din cir{l scrise in
limbi moderne, daci pentru relatiile internationale
nu maf era nevoieabsoluti de limba latin3, de oare-ce
limbele francezi si italiand ajunserd de fapt a
indeplini rolul de limbi internationale moderne,
atunci se nistea intrebarea: la ce mal e de folos
invitimintul limbii latine, si ce justificd si se insiste
atit de mult asupra ef, si si fie pastratd ca element
necesar al culturii generale pentru tofi? Ea va ra-
minea, de sigur, necesard pentru filologi, pentru
cercetitoril izvoarelor vechi, ca si limba greacd.
Dar pentru cei ce se destind altor ramuri de in-
vitdimint, pentru cei ce vor imbritisa o directie
practici de activitate social%, pentru cel ce vor putea
estrage elementele culturale din literatura si stiinta
moderni, de-ce atita nevoie de limba latini ?

Incepuse astfel, de pe atuncl, indoiala in valoarea
absoluti si universal a limbilor i literaturilor vechl

Vom vedea cum clasicismul, ca si-gI pastreze
pozitia cistigata si si-i mentind valoarea, TECUrge
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la alte argumente, ce dai loc apoi altor contra-
argumente, si asa mai departe, pind in zilele noastre.

IIL

Dupd-ce am aritat, in aceste dod exemple tipice,
cum s'a nascut indoiala despre valoarea nediscu-
tabild a antichititil si cum incepuse a se afirma va-
loarea literaturil. si stiintei moderne, si vedem cum,
paralel cu aceastd discutie teoreticd, prind si se
inchege institutii intemeiate pe acelas ideal

Vorbiam de ridicarea, din-ce-in-ce mai pronun-
tatd, a clasel sociale aristocratice, si aritam cum ne-
voile nobilimii cereati, pentru cultura ef proprie,
institutii noi, cu un program determinat, adaptat
scopurilor si functiunii ei. S'ar putea zice ci pri-
mele institutii de educatie, in Europa, ce ati oglin-
dit in concret tendinta spiritului modern, ati fost
institutiile create pentru satisfacerea trebuintelor
culturale ale aristocratiel.

Societatea moderni isi creazd, din propriul s
fond si din mijloacele ef proprii, pentru trebuintele
sale speciale, un organ de culturi not, ceea-ce in
Germania era cunoscut sub numele de Rizer-Aca-
demie, academii pentru cavalerd, pentru nobili. Se
alcitueste un program noti de studii, ce cautd si
corespundd deosebitelor meniri ale clasef aristocra-
tice. Pentru intiia oari in istoria culturii moderne,
vedem astfel crescind, in mod firesc, din viata so-
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cietitil, o functiune organicid scolard, adaptata tre-
buintelor sociale actuale.

lati programul unel institutii nobiliare sat
academil de cavalerl.

1. Se cautd si se dea nobililor o ideie, desi
nu aprofundats, de istoria religioasd si teo-
logie. Intr'un timp, cind chestiile religioase erat
la ordinea zilei, in discutii si lupte, trebuia sd se
dea unui om, ce sta la nivelul cultural superior
al timpului, o informatie sigurd si sincerd des-
pre aceste probleme, deci studiul tcologiei si istoria
religioasd. Apof :

2. Dreptul privat, etica, principii de
politicad si de stat.

3. Istoria, genéalogia, cronologia, geo-
grafia,

Adic3, dupi o scurt¥ orientare in chestii mai ab-
stracte, se trecea repede la informatiile despre so-
cietate, de cari avea nevoie neapiratd acel strat
social, menit si influenteze, si conducd si sd std-
pineasci societatea.

4. Oratoria, cu indicatia speciald a metodel
de predare: ipsa praxi. Elocventa sd se invete nu
atit in teorie, aritindu-se genurile el si regulilg
indeplinite de cei ce ai vorbit frumos, de maril
oratori antici, ci din practicd rationatd sd se ca-
pete destoinicia dre ptei, justei si RS
sei cuvintiri, Asti destoinicie se potrivea cu
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menirea unui nobil : era un mijloc de a influenta
oamenii.

5. Matematica, ce nu se prea giseste in pro-
gramele celor-lalte scoli.

6. Limbile moderne, si anume cea maternd
mai intli, cea-ce e deja o inovatie; apoi limba
francezd, italian4 si, in fine, din limbile moarte,
cea latind, in ultimul rind.

Acestea erall cunostintele obligatorii, ce al-
cdtuiati complexul de studii generale pentru toti
elevil din academiile nobililor.

7.Cunostinte facultative: logica, (teoria
justei gindirl), metafizica, fizica, stiinta rés-
boiului, astronomia, optica.

Multe din cunostintele de sub punctul din urms,
fruct al dezvoltirii stiintifice din timpul modern, at
luat dar, ca si intre in invitimint, calea modest a
unor ramurf auxiliare si facultative. Mai tirzit, ins, se
vor impune, vor pretinde si ele un loc de onoare,
vor cuceri o parte insemnat¥ in programele de in-
vatamint.

8. Deosebit de cunostintele ce alcituesc cultura
spirituald general¥, gisim dexterit dtile necesare
unui nobil complect, unuf cavaler perfect. Am putea
P€ acestea sd le subsumim sub titlul general de
educatie fizici, foarte neglijatd pini acum.

Aceste dexteritﬁﬁ sint: @) ciliri a, indeminare
fireascd unuf cavaler ; 4) dantul; £)isictimayica
sa fie totdeauna gata sd-sl apere onoarea proprie
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si pe a celorlalti; si @) ceva de o importantd mai
presus de toate acestea, bunele maniere, co-
prinse in «la comduite». Spiritul cerintei, ca si cu-
vintul, vine din Franta.

IV.

Trebue s notdm un fapt, atins deja in treacit,
¢d, pentru complectarea idealului de nobil, se cauti
4 s lua ca model tipul nobilului francez. In
Franta, cu deosebire in secolul XVIl-lea, inflorian
strdlucitor la curtea <regeluf Soare», bunele si fru-
moasele maniere. Intreaga curte a lui LUDOVIC AL
IV-LBA, cu totf nobilii ce roiali in jurul lui, ser-
via de model. Franta ist radia splendoarea culturi
sile peste toat Europa ; dup#-cum se lua ca mo-
del nobleta francezi, tot asa spiritul si literatura
rancezi sta in fruntea tuturor celorlalte manifes-
trl intelectuale de pe continent. Si inci pini la
® grad? LmmNITZ preferi si-si scrie operile filo-
sofice in frantuzeste : Nowveaur essais sur
I'f’lfendement hwmain, si FRIDERIC CEL MARE,
«'der alte Fritz», cum il numiat Germanii, scria
$l vorbia mai liber frantuzeste decit limba lul ma-
ternd,

Astfel, s in educatia practicid organizatd in aca-
demiile nobililor, si in teoriile de educatie ale tim-
pu}ur, gdsim ca ideal tipul nobilului, zugrdvit in
chipul culturiy si manierelor franceze. Admiratia pen-
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tru Franta a ridmas traditionald de atunci in Ger-
mania si s’a intins pind departe in Orient. E a-
proape un proverb in Germania, c3 tot ce e distins,
elegant, de bun gust, e frantuzesc.

Un reflex al acestei convingeri, in pedagngia te-
oreticd, o gdsim chiar in scrierile lui THOMASIUS, care
pune ca ideal al educatiei formula adoptatd din
literatura si spiritul Frantei: «d’un /onnéte homme,
dun homme scavant, d'un bel esprit, d'un homme
de bon goust et d'un homme galants.

LEIBNITZ, asa de influentat, cum l-am vizut, de
cultura francezi, oglindeste de asemenea aproape
aceiasi tendintd pedagogici. rLEBNITZ are doi scri-
erl mai insemnate in materie de educatie: unadin
tinerete, in limba latind «Nova Mezhodus dis-
cendidocendique juris> (1667), si alta, product
al unui spirit mal matur, mai bine informat asupra
idealulul si mijloacelor educatiei, in limba francezi:
«Projet de'l’éducation d’un prince» (1693).

LEIB‘NITZ aduce si in pedagogie preocupirile ca-
racteristice ale spirituluf si enciclopedic. Intreprin-
zdtor, cu idef largi si departe vizitoare, filosoful
metafizic al monadelor se prezintd ca un reforma-
tor practic universal pe intregul domenit al ocu-
patiilor intelectuale. Face proiecte de injghebari de
societdtl, di planuri de reformi printilor, si, cind
nu gaseste vre-un print sait rege, in Germania,
care si-I pue in aplicare proiectele, nu se descu-
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rajeazd, se adreseazd vre-unui suveran din altd tard,
cici el crede ci lucreazi pentru <omenire» in ge-
nere, ci planurile luf sint realizabile or-u nde.

Dela el a rimas formula, repetatd in atitea va-
riante de sustinitorii atot-puterniciel educatiel :
dati-mi scolile din o tard si vd voiu da
oamenii pe care-1 cereti, formuld intemeiata
pe credinta cd toate deosebirile dintre oameni se
datoresc educatief, si ci educatorul, servindu-se de
o metod¥ buni, poate face din om ori-ce. Ideia
atot-puterniciei educatiei, o reia HELVETIUS in Franta,
in o scriere avind ca tezi si arate: cum, prin edu-
catie, se poate forma un om de talent, de geniit, or1
unul cu totul nul.

Vs

In <Nova Methodus»> e un capitol, in care
LeBNirz isi expune vederile generale asupra edu-
catiei, El propune trei trepte de invitimint, fiecare
durind sease ani, un <sexenit.

1) Primul sexenit ar coprinde virsta dela
nastere pini la sease ani si n'ar comunica alte cunos-
tinte decit limba maternd si latind, «per usune>.

Al doilea sexenii (dela 6—12 ani), se es-
tinde asupra scolilor publice, in care se va invita
scrierea, cetirea, vorbirea prin exer-
citit, istoria, matematica, optica, sta-
tica, astronomia, istoria naturald (cu
«Orbis pictus» al lui COMENIOS).
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Al treilea sexenit (12—18 ani). Se piriseste
scoala publici si se trece in academiile de pe-linga
curtl, ce corespund cu universitidtile. Acolo sar
invdta in practicd multe lucruri, atit din naturi cit
si din artd; s'ar da elementele complimentare din
stiinte, elemente de arte mecanice, no-
tiuni de comert, in teorie si in practici, pu-
nind pe elev si stea in relatif de aproape cu ne-
gustorii si si vadi in concret operatiile de comert;
apoi cunostinte sumare de medicini si far-
macie, elemente de juri sprudentd siteologie,
in fine limbile francezs, italian¥, ebraici si
greacd, (pentru interpretarea S-tei Scripturi) si
Getorica;

In’ aceastd parte din urmi ne apropiem de pro-
gramul dela academiile nobililor.

A patra faz 4, ultima, care nu se reduce, fireste,
la un sexenit, ar coprinde invititura si educatia
Ce se capdtd in lume si maf ales in cilitorii,

VI

Din exemplul academiilor cavaleresti si din acela
al teoriilor luf Tomasis $i LEIBNITZ se vede cum a
pdtruns spiritul pedagogic noti in teoria si practica
invitimintuluy, cum se accentuiazd si se precizeazd
tot mai mult noul curent tatd de cel vechiy, si cum
toatd miscarea scolarx si pedagogici se conditio-
neaza de prefacerea adusi de valurile istorice in
organismul social,
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In directia aceleasi evolutii apar, mai departe,
dod secte religioase, ce cauti si introducd
in invitdmint metode si programe nod. Aceste
secte religioase, ce n'all mare importantd pentru
reforma credintei crestine, dar meritd o mentiune
-deosebitd in istoria pedagogiei, pentru-cd au creat
scoli, institutii de educatie destul de insemnate
pentru timpul lor, sint: in Franta, secta janse-
nisti, iar in Germania, cea pietista.

Jansenismul se naste ca opozitie fatd cu dogma-
tismul catolic jesuitilor, iar pietismul ca reactie
sentimentald in contra doctrinarilor protestanti, ce
reduseser3 protestantismul la o formuld rigidd, aba-
tindu-l dela forma plind de viats, sub care esise din
sufletul lui LUTHER.

Amindod aceste tendinte religioase, din Franta
si Germania, cauti si se organizeze §i sd se esem-
plifice in practici prin institutii scolare.

Institutiile scolare ale jansenistilor le gdsim sub
numele de scoli mici dela Port-Royal,——Petiles éco-
les de Port-Royal — atit la Paris cit si prin impre-
jurimi, pela Versailles (Port-Royal des champs).

Cum s'a niscut necesitatea unor scoli de edu-
catie din o pornire si preocuparé religioasa ? Ras-
punsul ni-l di caracteristica jansenismului ca doc-
trind religioasd. Jansenistii, numiti asa dela teologul
olandez JanseNiws |1585—1638), alt cdutat s readucd
in viata, in circulatie de idef, doctrina S-TULUI;AUGUSTIN.
Credinta Jansenistilor era ci omul se naste raa, de-
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cdzut, infierat din nastere cu pecetia pacatuluf primi-
tiv, si deci condamnat, ca mostenitor al greselif ini-
tiale; dar cé, prin gratia divind pogorit3 in taina bo-
tezului, se reabiliteazi. Ca si-si merite ins¥ gratiarea
cistigatd prin botez, omul trebue si practice virtutea
si sd se mentind in regulele religioase ce-1 fac demn
de gratia divind. Atunci, spre a asigura omului gra-
tia obtinutd prin botez, s'a simtit nevoia de supra-
vegherea lui continud din copildrie si de indruma-
rea lul in practica statornici a virtutilor crestine.

Spre a sustine vointa omeneasci slab3 in calea
grea a virtutii crestine, jansenistii ati recurs la un
sistem anumit de educatie. Cind af un singur copil
de educat, ai, fir3 indoiald, posibilitatea unui con-
trol sigur si continui; dar sistemul de educatie in-
dividuald are dificultati si defecte. Ca si se estindi
influenta educatiei asupra mat multora, fird si scazi
posibilitatea supravegherii serioase, s’a inventat o
institutie intermediari intre familie si
scoald. S’a dat un numir de cinci-sease copii in-
grijirii un ul educator. Astfel a esit multimea sco-
lilor mici de Port-Royal, de pela jumitatea seco-
lului XVII (1643).

Era usor de previzut cj aparitia acestor scoli
intr'o tard, unde tot invitdmintul era in minile je-
suitilor, va face si se nasci in sufletul acestora
sentimentul de rivalitate si de invidie, si o pornire
de urd si de lupts ce vor ciuta de altfel s§ o mo-
tiveze pe consideratii luate din doctrina religioasd.
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De aici persecutii in contra jansenistilor, scolile
lor adesea inchise, cu toatd apdrarea unor admi-
ratorf geniali ca BLAISE PASCAL (L.eitres provin-
tales) si cu-toate-cd din aceste scoli a esit un
genii ca RACINE, ca demonstratie vie a valoril
mijloacelor lor educative.

Si vedem mai de aproape sistemul de educatie
al institutiilor janseniste, precum si miscarea pie-
istd din Germania.



Prelegerea XX.

JANSENISMUL SI PIETISMUL.

L. Mobilul ce a indemnat pe Jansenisti si deschizi scol,
sd se ocupe de educatie. Mila pentru destinul omului, ursit
din nastere a ispisi pacatul primitiv.

II. Durata si insemnitatea institutiilor janseniste. Spiritul
ce domnia in ele. Omul privit si tratat ca om bolnav sai
convalescent,

III. Rezerva si formalititile unei politete respectuoase in
relatiile cu oamenii. Temeiul serios si aplicatiile abuzive al
acestul sistem. Rezultatul plauzibil: simtul purittii si dem-
nitatii.

IV. Din principitt in contra emulatiei ca mijloc de
a inriuri vointa in educatie. -

V. Scolile de fete ale jansenistilor. Vigilenta mai rigu-
roasd, fird asprime desperitoare. In contra tfatdrniciel
Desi cilugdrite, educatoarele nu ciutati si facs prozelite
religioase. Libertatea constiintei individuale. Simtul peda-
gogic si psihologic al educatorilor jansenisti. somwrsv des-
pre scolile Port-Royal.

VI. Pedagogii Jjansenisti. —Planul de studii al scoalelor de
bdeti. Un contimporan despre scolile janseniste.

VIL. Pietismul in Germania. rraxcs, Tendintele lui
moral-religioase. Sinceritatea si cidldura credintei intime.
Geniul de Organizator al lui rrANGCEE. Peripetiile vietil
lui agitate. Stabilit in Halle,

VIIL Institutiile create de FRANCKE—Die Franckeschen
Stiftungen. Cum s'a ndscut fie-care, Buirgersshule. Pi-
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dagogium, Waisenschule. Seminarium sellectum pracceplorum.
IX. Idealul urmirit si spiritul dominant in aceste insti-
tutii.
X. Seminarium sellectum praeceptor um, originea semina-
nilui pedagogic, din ce nevoi si in ce imprejurari s'a nascut.

Ji;

Ce a indemnat pe jansenisti, sectd religioasd, sd
intemeieze scoli, si se dea la ocupatia de educa-
torf? Un sentiment de pietate si de mild pentru
natura si soarta omeneascd, dorinta arzdtoare de
a mintui sufletul omenesc de pericolul pieiril e-
terne. Nici-odati mila nu s’a ridicat la inalfimi mal
curate, nu s'a desfdsurat in actiuni mai delicate.

Un blestem nep#truns apas#, din nastere, pe capul
muritorilor. Cine bate la poarta existentei, cine
intrd in arena vietii, apare cu semnul osindei pe
frunte, judecat si condamnat prin chiar zamislirea
lui. Nu intreba ce ai ficut, ca si meritl infierarea
dureril. Ce af ficut? Te-ai niscut. Si atit ajunge.
Nu cuta si intelegi vina existentel tale. Vina ta?
Eciesti si ci esti om din oameni. Incd din ger-
men firea ta e stricati. Picatul te arunci in lume,
picatul te asteapti in viatd. Pdcatul e in singele
till, in carnea ta, in gindul tad, in toatd fiinta ta.
La cea dintii ocazie te pindeste. E vesnic lingd tine,
cu ochi de sarpe. Ispitele lui itf ies in cale din
toate pirtile. Pornirile tale dait mina cu ispitele.
Esti tridat de firea ta. Af un dusman in tine, pe
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tine insu-fi. Gresala primitivi a omului se ris-
bund repetindu-se. Esti victima p3catului original.
Sérmand fipturi omeneascd slabi, sirmani pradd
asvirlitd in calea durerii nesitioase, ce inimi poate
sd auzd strigdtul tdu de jale, fird si-1 rispunzi
cu un ehoti de mild si de simpatie?

Un astfel de rispuns a fost aparitia scolilor jan-
seniste. Inspirate de sentimentul unei datorii pi-
oase cdtre omenire, scopul lor era de a servi omu-
lul si se scape de urmirile picatuluf initial.

. Les petites écoles de Port-Royal apdrurd modestes
sfioase, aldturea de marile institutii, atit de glorioase
ale jesuitilor, si se ficurid par'ci din adins mititele,
ca sd nu fie bigate in seami de puternicele lor
rivale si sd fie astfel crutate si ingduite cu meni-
rea lor pur crestineasc¥. Zadarnici precautie. Je-
suitil vdzurd in micile scolf janseniste punctele ne-
gre ce ascund, in fundul orizontului senin, noril
amenintitori plini de tunete si tridsnete pentru

planurile lor de atotputernici si unicd stipinire a
spiritelor.

IL

Scurtd fu viata institutiilor scolare janseniste
(1643—1660). Dar, ca si eroul din piesa luf CcoR-
NEILLE, ele ar putea si ne zica, cu toati dreptatea:

€....aux ames bien nées,
La valewr wattend bas le nombre des années.>
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Insemnitatea istoricd a unei institutii nu se ju-
deci numai dupi durata ei, ci si dupd multimea
pornirilor culturale ce a seminat in lume si dupd
importanta directiilor de miscare ce a stirnit in
sufletul colectiv.

Si, in aceastd privintd, scolile janseniste meritd
o distinctie onorabild. Ideia fundamentald, ce con-
duce opera ler de educatie, e impozantd. Nu se
cunosc, in toatd istoria pedagogiel, multe cazuri
cari si inspire, ca‘acesta, cercetitorului, pe-lingd
obisnuita luf curiozitate stiintificd, si un sentiment
de respectuoasid admiratie si de veneratie pentru
tendintele ce reprezinta. Ce spiritde grava seriozitate
amar} te pitrunde, ce solemni melancolie si re-
semnare tragici te intimpind, cind intri in moti-
vele activititii pedagogice a jansenismului si coprinz
intreaga conceptie a dureril fatale, a marii, nesfir-
sitel, iremediabilei dureri eterne, ce s'a ursit naturi
omepesti din leagin, si, pentra indulcirea cireia, mila
si groaza creiazi institutii de caritabild educatie
salvatoare |

Un om se naste ; in sufletul lui std latentd cauza
riuluf, a ciderii. O stii de mai inainte siguri
Cum si-1 primesti in lume altfel si cum sd- -1 privesti
decit ca pe un candidat involuntar la nenorocirea
existentel, predestinat greselil, suferintei ? S3-ti fie
mili de el. Trateazi-l ca pe un bolnav sail con-
valescent: cu bunitate, cu rabdare, cu blindete. Si,
mai ales, nu-l scipa din ochl. Supravegheazd-1 merei.
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pidzeste-l sd nu cadid. E slab, supus ispitelor. Fil
merell gata sid-i dal ajutor in contra rdului din
afard saii din nduntru. Umbld binisor pe lingd el
Sd nu-i agravezi soarta cu vre-o imprudenti. Nu-
vorbi multe, iarti-1 adesea, si roagi-te pentru el.

LPeu parler, beaucoup tolérer, prier encore davan-
Zage», asa sfdtuieste sT. CYRAN si asa procedeazi edu-
catoril jansenisti. «Vigilent¥, ribdare si blindete» 1),
iatd formulala care se reduce pedagogia lor practici.
Vigilentd, nu din riuticioasd curiozitate, ci din
dorinta de a lupta cu amigitoarele si ametitoarele
momieli ale caderii; ribdare, fiindci ai a face
cu un biet bolnav; si, tot pentru acest cuvint,
blindete.

Comparati duiosia dulce a educatiei janseniste
cu spiritul dominant in scolile jesuite. Si jesuitil
cdutaii sd indulceasci vieata scolard. Dar ce deo-
sebirl in mobiluri! De o parte: mila dezinteresati
de natura nenorociti a omului ; de alta: intentia
de a atrage in institutii si in cercul lor de influ-
entd cit mai mults lume, spre a pune stipinire
asupra spiritelor, si a le cuceri in interesul bise-
ticii si al puteril catolice.

IIL.

Apropierea prea liberd intre oameni, intimitatea

') COMPAYRE, /istoire critique des doctrines de
’éduce., 1, 267.
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prea strinsd si sans géne slibeste adesea energiile
de supraveghere asupra noastrd insi-ne, adoarme
vointa superioars, lasi friul mai moale pornirilor
instinctive, impulsiilor nereflectate. Fii tot-deauna
fatd de aproapele tiii, fatd chiar de cel mai aproape
de tine, in rezerva respectuoasi a demnitdtil. Im-
braci-ti totdeauna natura in haina decorativd a re-
spectului de tine si de oameni. Nu provoca prin
nimic, nici prin vorbi, nici prin gest, nici prin ati-
tudine o ideie, o dorint, o miscare favorabild rau-
loi ce pindeste soarta omeneascd si cautd sd te
micsoreze pe tine si pe altii prin tine.

Respectul de creatura lui D-zeii il aritati edu-
catoril jansenisti citre elevi si elevil lor unii cdtre
altil. Acestora le era interzis sd se tutuiascd. For-
mele celei mai stricte politeti se pdstrall in toate
relatiile lor. Se adresatt unul altuia tot-deauna cu
«dumnea-ta», «domnule>.

Ceremonialul pirea une-ori, desigur, exagerat si
se preta la ridicul, ma¥ ales cind se intrebuinta chiar
in lucririle de scoald. Un caz, care se putea, fi-
reste, persifla usor, se gisia in felul traducerilor din
latineste. Frasa lui Ciceron: «Postumia tua me con-
venit et Sylvius»> se traducea: «M-me votre femme
mayant fait Phonnenr de me venir voir avec M-sienr
vtre fils;> Pe Trebotinus nu-l traduceai prin simplu
Tréboce, i Mosicur de Tréboce. Pomponius e€ra
M-sieur de Pomponne.
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Lasind exageratiile la o parte, elevil iesiti din
aceste institute pastrall in manifestarea lor o nobili
deprindere de elegantd, de ceremonioasi distinctie,
un gust rafinat al gratiei, o aversiune instinctivi
pentru vulgar si trivial. Simtul puritatii if ficea
sd ocoleascd, in vorbire si in scriere, pe departe, o
-espresie, care ar fi sugerat, cit de putin, cea mai
micd idee de comun sali obscen. Perifrazele lui
RACINE sint celebre si clasice. Sufletul marelui poet
trecuse prin scoala jansenisty. In loc si zici de o
femeie cid era sulemenits, iati ce frumos ocoleste
vorba fard :

Meme elle avait encore cer éclat emprunts,
Dont elle eut soin de peindre et dorner son visage,
Pour réparer des ans Cirréparable outrage.

Iar, ca si spuni ci era desbricatd, in cimasd,
perifrazeazi cochet, spunind ci era:

e e dans le simple appareil
D'une beauté qu'on vient arracher az sommeil.

IV.

Grija de a nu trez Prin  nimic puterile riuluf
adormite in om a condus pedagogia jansenisti citre
un principit nou de educatie.

A stimula si cirmui voinfa prin emulatie era
marea maxima a jesuitilor si a scolilor acelei epoce.
Mal nict-un pedagog nu s'a ridicat, pini la jan-




PRELEG. XX. JANSENISMUL SI PIETISMUL. 345

senisti, principial incontra emulatiei, ca mijloc
de educatie. Se credea cd, fird imboldirea amorului
propril, cu grel se poate ajunge la un rezultat
multumitor.

Pentru prima oari, in istoria pedagogiei, vedem
pe jansenisti combitind, din principiti, acest mij-
loc de a influenta pe copil. Si cuvintul lor e foarte
just: emulatia, ficind apel la amorul proprit, dez-
voltd egoismul. Dorinta de a intrece pe altul naste
tot felul de porniri antisociale: ura de aproapele
nostry, cind sintem invinsi; mindria arogantd, cind
sintem  triumfitor’.

Si aceasta e nedrept.

Daci te-af niiscut cu insusiri superioare, dacd ai
spirit, energie, putere de muncd, cul le datoresti
acestea? Tie? Nu. Dumnezel ti le-a dat. Pelsce
te-ai mindri cu efectele unor cauze cari nu atirnd
de vointa si alegerea ta? Si de-ce ai umili pe altul,
cd nu le poseds, cind nu std in puterea lui sa
le obting, or-ce ar face ! Multumeste lui D-zet de
meritele rale, si roagi-te lui pentru semenii ce n'att
avut aceeasi gratie inaintea luf, ca tine. Talentul
til, dar ceresc, pastreazi-1 cu sfintenie si ingrijeste-l
si cultivi-l. Sentimentul ce trebuie sd ti se nascid in
suflet, la ideia ci af talent, si fie recunostinta cétre
Creatorul ce ti I-a dat, smerenia si supunerea inaintea
puteril si bunititii lui. Nu mindria.

. o v ngs i or pro-
Cel carf sustin apelul la ambitie si la amor p
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prili, pun inainte argumentul c&, fard aceasta, omu]
rdmine inert: i se iea singurul rezort ce-l impinge
la activitate. Ambitia nu e singurul rezort. Jansenis-
mul a descopeirit, cum vedem, altul mai distins si
mai delicat. Pedagogia modernd mai cunoaste unul,
care se apropie mult de al jansenismului: intrece-
rea cu sine insusi. Emulul tit se poate opri
in dezvoltare, ori se poate si n’ai cu cine te com-
para. Unde itf va fi impulsul si criteriul inaintirii
cdtre perfectie? Cauti-l in tine insuti. Compari pe
eul tal de azi cu cel de ieri, si vezi: af inaintat
orf ai dat indidrit? Si cauti si faci azi, in toate
directiile idealului, un pas mai departe peste punc-
tul la care te-al oprit ieri. Calea perfectiei e infi-
nitd, idealul e vecinic. Mergi inainte. Mereii inainte.
Mai sus, tot mai sus.

Negarea emulatiei, ca mijloc suveran de educatie.
€un pas inainte in dezvoltarea gindirif pedagogice,
datorit jansenismului. Principiul noti al intrecerif
cu sine insusi nu se poate identifica, negresit, cu
maxima pedagogiel janseniste: nu te mindri de
talentul til4, meritul nu e al tdt. Dar aii ceva co-
mun. Desbricind ideia de invelisul fatalititif teiste,
gdsim cd se aseamini in tendinta citre perfectie:
intr'un caz din mobilul religios de a servi pe D-zet,
in cellalt din dorinta de a ne apropia de ideal,

d.e a creste §i intdri puterile de manifestare ale
vietii.
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V.

Aceleast principil c#lduziati si functiunea sco-
lilor de fete.

Nici in ele nu se primeat multe eleve : cel mult
doi-spre-zece, puse sub conducerea educatoarelor
religioase, cilugirite. Din o pornire tot de pietate,
se primeati mai mult orfane, luate in virstd mai
micd de zece anl.

Scopul era, desigur, mal mult educatia. Instructia
se da numai ca complinire secundar¥ a formarii
complecte a caracterului femeei.

Vigilenta era ceva mal accentuatd decit in scolile
de biiefl. Firi severitate ursuzd. Maxima ce se pare
ci domnia, de altfel, in toate scolile janseniste, s'ar
putea reduce la cuvintele pronuntate de un papa:
«sit rigor, sed mom exasperans; Sil amor, sed non
emolliens.> Asprimea si nu desespereze; iubirea sd
nu degenereze in slibiciune. Se evitall or-ce semne
exterioare de dragoste prea calduroase. Ingrijirile ce
ar fi putut fi luate ca semnul unef iubiri deosebite,
se ficeali in secret, ca sa nu inteleagd copilele ne-
mirginita afectie ce aveal educatoarele lor pentru
ele. Astfel unii parint{ previzitori, cind vor s3-si
mingiie copiif, f4ra si-i alinte, vin de-1 siruti, pe-cind
dorm, in somnul lor dulce si adinc. Mingiierile eral
interzise : se cerea numal simpatie sincerd.

Un lucru a desteptat admirafia tuturor scriitorilor
francezi : ne-adormita urmérire a fatar niciel
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De ordinar, in scolile de cidlugdrite, se cautd, parcd
inadins, pe toate cdile de sugestie, cind mai directd,
cind mai deghizatd, si se inspire o inclinare citre
viata monahald. Prin practica religioasi obisnuitd,
prin deprinderi de rugiciune deas3, prin exemplul
si imitatia maicelor si surorilor, prin incurajiri si
indemnuri, prin o intreagd atmosferd ambianti de
presiune morald, se impinge sufletul in o singurd
directie. O lume nod de dregoste ideali se deschide
inimelor tinere ce abia se deschid la primele bitii
ale iubiril nedeslusite. Sentimentalismul virstei isi
gdseste hrana in devotamentul abstract al unef vieti
de sacrificii pentru Mintuitorul sufletului omenesc,
orl pentru un sfint sai sfintd, ce ait concretizat in
existenta lor aceeasi vieati de sacrificiti si de iubire.

Cite cazuri de fete tinere nu se cunosc, chiar in
fara noastrd, intrate in scoli de cilugirite ca si
iasd mume de familie si rdmase pentru totdauna
mirese ale lui Cristos !

Scolile janseniste nu ciutati s¥ faca prozelite,
Se ldsa constiintelor intreaga lor libertate. Li se cerea
fetelor absoluti sinceritate deplind. Doreste sufletul
lor, cu tot seriosul si sincer, sd meargi si se roage?
Bine, sa se roage. Nu? Si fac altceva, ce le trage
inima :—si lucreze. Nu sint obligate s vini la toate
rugdciunile ministirif. Numafi la leturghie si nu lip-
seasca: sint doar crestine.

Departe de educatorf ideia de a impune practica

religioasd ; incd si mat departe aceea de a o daca
pedeapsi.
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In aceasta saii aritat in adevir mari pedagogi si
psihologi profunzi. Vrei si depretiezi o activitate
oare-care in ochii copiilor > D4 le-o ca pedeapsa.
Vrel si le-o faci doritd? D4 le-o ca rdsplatd.

Punind rugiciunea nu ca o datorie, ci ca o favoare,
se sidia in suflete adevirate sentimente religioase
curate. E un rafinament de procedare, dacd voitl.
Rezultatul a fost ci cine devenia dintre eleve cdlugd-
rite, devenia din cauza unei sincere inclinafil ne-
afectate. Cine iesia in societatea mireand, se distin-
gea prin calititi morale superioare. Sinceritatea e
muma multor virtuti si mijlocul preventiv incontra
multor greseli si vitil.

Absolventele scolilor janseniste ajungeatt modele
de femei in lume. Vieata lor exemplard a ficut sd
se vorbeascd cu laud¥ si admiratie de acele institutii
multd vreme,

Lépouse que tu prends, sans tdche en sa conduite,
Avec vertu, m’a-t-on dit, dans Port-Royal instruite,
Auzx lois du dévoir régle tous ses désirs,

zice BomLeAu, dupi trei-zeci de ani dela desfiintarea
lor. Lauda e scurts, dar serioass, si spune mult in
putine cuvinte.

Programul intreg al scolilor continea scrierea,
cetirea, calculul; se explica evanghelia, catehismul,
virtutile crestinesti. Educatia era totul: practica
virtatilor, deprinderea cu acte pioase, dezvoltarea
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prin exercititi a sentimentelor bune si alese. Ca
mijloc esential de educatie complectd: lucrul
manual

VI

Negresit, in scolile de biietf se da un loc mai
insemnat invdtdturii. Pentru alegerea si comunicarea
cunostintelor, ginditori de seami ati meditat chestif
de principit. Didactica a progresat. E destul
sd citez pe NicoLe (1625 — 1695) si pe ARNAULD
(1612—1674), amindoi celebri teologi, cel dintif in-
semnat in pedagogie prin scrierea sa: L’ éducation
d'un prince, cel d'al doilea, numit /¢ Grand Ar
nawuld, mai insemnat decit tofl jansenistil in ma-
terie de educatie. Impreuni cu LANGELOT, ARNAULD
este autorul celebrei Logigque de Port-Royal
si al cunoscutei Grammaire générale et rai-
sonnée, in care s'ali pus bazele filosofief limbi.

In planul de studit al scolilor de bdieti se punea
temei principal pe studiul limbei mat erne, adicad
franceze. Chiar gramaticele limbilor latine sait eline
nu se mal invitail, ca aiurea, in aceste limbi, ci
tot in frantuzeste.

Latineste se invita, negresit; dar nu in scopul
de a vorbi si serie in limba latind, ci pentru cul-
tura spiritului prin coprinsul operelor literare. De
aceea, nu se maf fidceali exercitii de vorbire si scriere
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in latineste; ci numai traduceri, cit de multe. Se
citiati si se interpretai opere intregi, nu simple
fragmente, ca si se poatd urmiri un sir intreg de
idef si forme literare, cu toate dezvoltdrile lor lo-
gice si estetice. Numai astfel se isbuteste sd se for-
meze, prin literatura anticd si prin or-ce literaturd,
judecata, spiritul, bunul gust, simtul frumosului. O
innovatie remarcabiliin didactica invatdmin-
tului clasic. Scoala moderni isi adapta astfel
procedarea invitdrii limbii latine cu noul scop ce
se urmiria si care mai putea si se urmireascd in
invitarea ef.

Versiuni nu se mai fac decit in cursul inferior,
iar teme deloc. Versificatia se lasi cu totul la o
parte, ca o perdere de vreme. In schimb se da
importanta studiilor reale: istoria, geografia, filo-
sofia, matematica.

latd in ce mod atrigitor descrie un contimporan
vieafa internd a institutiilor janseniste.

<Jusqu'a 12 ans on occupait les éleves des éléments de
I'histoire sainte, de la géographie et du calcul, sous forme

de divertissement, de fagon a développer insensiblement
leur intelligence, sans la fatiguer. A 12 ans commengait le
cours d’études. L'heure des exercices était réglé(?, mais
non pas d’'une maniére absolue. Si I'étude impictait quel-
quefois sur la récréation, la récréation avait son tour: on
prenait conseil de l'a-propos. Iy 1E

<«L’hiver, quand le temps le permettait, le maitre faisait
sa lecon en se promenant avec ses €leves. Ceux-ci le
quittaient pour gravir les colines ou courir dans la plaine,
puis ils revenaient pour I'entendre. L'été, la classe avait
liew sous I'ombrage touffa des arbres, au bord des ruis:
seaux, On expliqﬁxait Virgile et Homére; on commentait
Cicéron, Aristote, Platon et les Peres de I'Eglise.



352 PARTEA II. JSTORIA PEDAGOGIEI MODERNE.

«L’'exemple de leurs maitres qu'ils avaient sous les yeux,
les entretiens et les instructions famuilieres, tout ce qu'ils
voyaient, tout ce qu'ils entendaient, inspirait aux jeunes
gens le golit du vrai et du beau.» )

Aceastd descriptie ficutf de un martor ocular,
ne dd o idee de organizarea si functiunea scolilor
mici de Port-Royal.

VII.

Pietismul german are oare-cari aseminiri cu
Jjansenismul francez. FRANCKE, reprezentantul luj, care,
impreund cu THOMASIUS, este initiatorul unei miscari
pedagogice in Germania, aduce cu sine in Halle
idef noi in chestii religioase. Acestea ne intere-
seazd aci numai intru cit aii servit de bazi unel
directil si activitidti rodnice pe terenul educatiel.

FRANCKE (1663—1727) este omul iubirit si al cre-
dintei, adicd al celor doi puter! cari fac cele mai
mari minuni in lumea aceasta. Invititorul lui, Esra
EDZARI, la care se dusese in Hamburg si invete
limba ebraici, {-a zis si citeasci si sd reciteascd
biblia, mai ales primele patru capitole; si FRANCKE,
in timp de un an si jumitate, a citit si iar a cetit
biblia de sapte or, dela inceput pini la sfirsit.

Sufletul lui s’ar putea numi un fig al Bibliei, ca si
LUTHER. In luteranism, el a reprezentat un curent
noll de viati Numai formele sect ale cultuluf

') EDMOND, in coMPAYRE, Op. Cit. I, p. 268.
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extern, numai dogmatismul rece al doctrinel nu
ajunge trebuintel religioase. Se cere credinta, cre-
dinta vie, calda pitrundere fecundd a sentimen-
tului, lumina linistitoare a intuitiel adevarului.

Cind a fost si tind, odatd, in tineretea lui, in faza
inci de formatie, o predics, el si-a pus mai intii
intrebarea cu tot seriosul: «Oare, simti tu, in inima
ta, cu adevirat si vili, acea credin{i pe care vrel
si trebue s'o propagi ?»

Sinceritate deplind si adincd a individualitatit,
sinceritate in fundul cugetului si pe buze, in toatd
fiinta, infuntru si in afard, iatd caracteristica mo-
ralel pietiste, aplicatd la religiozitate si educatie.
In aceasta se aseamand perfect cu jansenismul.
Amindod aceste sects religioase, prin tendintele
lor de reinviere a credintei, riscolind cenusa in
valra unde arsese flacira curati a credintel cres-
tine, suflind din noi1 in focul innecat sub forma-
lismul cultului si al dogmei, at incercat, in secolul
XVIL, aproape acelas lacru ca si TOLSTOI in zilele
noastre,

Sentimentalismul pios al credintei sincere, izvo-
rite din pitrunderea directd a izvoarelor inspira-
tiel religioase, era o cerintd care nu trebuia sa su'r-
prinzi luteranismul. Dela LUTHER insi trecuse deja
destul timp, pentru ca vocea lui FRANCKE sd pard
a unui sectar.

Gonit din Lipsca, apoi din Erfurt, inspiratul a-
23 P
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postol isi gdsi: azil in Halle, unde fu chemat ca
profesor de limbi orientale la universitate si ca
preot al unei biserici. Aci isi desfdsurd FRANCKE
uimitoarea lui activitate pedagogicd si geniul lui
miraculos de organizator, cum rar se noteazi in
istorie. Inaintea luf n’a mai fost altul asa de bine
inspirat si de o fertilitate asa de puternici. lesiai
institutiile scolare, cele mai deosebite, din haosul
trebuintelor sociale, la evocarea geniului siii, ca la
glasul unui creator. Se inchegati in forme precise
nizuintele latente si nedeslusite ale culturii. Ca din
nimic, cu ajutorul credintei in D-zeii, aii apirut,
sub mina norocoasi si iscusiti a lul FrRANKE, atitea
institutii, unele cu caracter not, rispunzind trebuin-
felor moderne ale societatit.

VIIL

Iatd-le in ordinea dezvoltirif lor.

Pela 1695, gisind in cutia milelor dela casa lui
de preot o sumj ca de 10—12 mdrci, se gindi sd
intreprinz3 ceva de seami cu acest capital. Deschise
in mica sa locuintd o scoald pentru sdraci, Armen-
schule ; de dof taleri cumpiri cdrti pentru copii, cu
altl dof talerf pliti lunar un student sdrac, sd dea
lectil.

Din acest modest inceput crescu marea operd
impundtoare, incet-incet. La moartea luf FRANCKE s'a
aflat, ca mostenire cultural-pedagogics, o scoals
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burghezd — Biirgerschule, un Pidagogium, un or-
felinat — Waisenschule, un seminar pedagogic —
Seminarium pracceptorum, toate cu o populatie de
2300 copii, 167 de profesori si 8 profesoare.

Copacul urias, cu toate ramificatiile luf, s'a ivit
si indltat treptat, in crestere fireasca.

Cetitenil, vizind ce bine erali ingrijitl si educatf
copiil siracilor in casa lui FRANCKE, l-all rugat sd-1
primeasc si pe ai lor. FRancke infiintd pentru a-
cestia o scoald nod: Birgerschule.

Succesul noif scoli indemn# si pe nobill sd roage
pe marele pedagog a se ocupa si de copiil lor.
Astfel se niscu Pidagogium, o scoald de trecere
citre invitimintul superior.

Dintr'un sentiment de pietate adevirat cresti-
neascd, FRANCKE ficu si beneficieze de roadele acti-
vitdtii sale si bietii copif rdmasi pe drumuri, fara
parinti, fard camin: — de aci Waisenschule.

XI.

In toate aceste institutil idealul urmarit clar si
constient era: «pietatea religioasd, apol stiintele ne-
cesare, elocventa dibace, moravuri frumoase si bund-
cuviintd in pur’tare __ ca fundament al fericiril pa-
mintesti si eterne.»

lubirea si credinta mal intii de toate, cul-
tura inimii inainte de impodobirea inteligentel,
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«Cicl, zicea PRANCKE, un dram de credinti are pret
mal inalt decit o vastitate de stiintd istoricd, si o
piciturd de iubire adevirati mal mult decit o mare
de stiintd a tuturor misterelor.»

Inviitimintul propriii zis continea, pe-lingd stu-
diul limbilor clasice, si stiintele: istoria, geografia,
aritmetica, geometria. Stiinfele naturale nu formai
un studiti sistematic, ci se predai ocazional, in tim-
pul veril. Cu ocazia excursiilor, ficute pentru cu-
legerea plantelor, se dedeail notiuni de botanici;
jarna, in laboratoare, studil de anatomie. Stiinta
astfel se inviita ca o recreatie,

In scop de recreajie educativi se organizail vi-
zite de cercetare a atelierelor din oras, si se prac-
tica regulat o indeletnicire mannald, o meserie,
precum poleirea sticlel, cartonajul. Pentru com-
plectarea educatiel, se adliuga musica §i desemmul.

Studiul limbilor clasice se simplificase in insti-
tugiile luf veaxcke [ Framchkeschen Stiftungen). Se pu-
nea mult temeill pe lecturd, ca si in scolile jan-
seniste; dar nu se ajunsese cu ragionalismul in di-
dactica limbilor moarte asa de departe: tot se mal
faceall exercifil de vorbire si compozitil, ba si ver-
sificare In latinegte.

X.

Cea mal importanta din institugiile create ae
m §i care ne intereseazd mal direct, este S¢-
winarium sellectum pracceptornm, pentru pregitirea
prolesorilor. )
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Seminarul pedagogic si-a luat fiinta in evolufia
scoalelor ca un copil al necesitdtil momentului.

Scolile luf rrancke functionaserd impristiate in mal
multe case mici, in care multi profesori invitat pe
copiii impartiti in numir restrins intre dinsii. Eratl
50 de profesori pentru 409 elevi. FrRANCKE fu ne-
voit si-si iea ajutoare si dintre studentil lui, din-
tre carf cei mai multl lucrati gratuit, iar cel sala-
riati primeali o remuneratie aproape ridiculd.

Era inst o dificultate. Studentii aveatl ei insdsi
nevoie si fie formati; adesea ficeall chiar gresell
de ortografie bititoare la ochi, in scrisorile lor.
Cum ar fi fost ef in stare si invete pe altil ? FRANCKE
ciuti si-i pregiteascid pe el mal intiiﬁ' chibzui
niste intruniri intime cu studentii, ca si-1 exercite
micar in o corecti ortografie si sd le complecteze
instructia. Dar — lucru ce nu trebue si ne mire
mult—studentii nu prea venial la acele intruniri.

In al doilea loc, studentii nu prea stiail cum sd
invete pe altil, si FraNckE simfi nevoia de a-1 ori-
enta micar in ce priveste punerea intrebarilor, de
aceea anunti colloquii de cateheticd, cexamina
catechetica». Nici la acestea insd nu prea veniatl
studentii. Colaboratorii, ce se oferisera si-i dea a-
jutor, erau astfel cam inutili.

Atunci FRANCKE recurse la mijlocul de a comu=
nica in scris colaboratorilor sii instructil sistema-
tice si complecte de orientare in aceastd directie.
Serise «methodus acroatimaticas, mijlocul de
a te convinge, dupi un sfert or jumitate de ord,
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c¥ af fost inteles, prin intrebiri puse copiilor. Cu
aceasta se mal usurd sarcina lui FRANCKE.

Se ceru apoi studentilor si asiste unii la lectiile
celor-lalti si ale profesorilor si sd tina conferinte
dupd specialitati.

Treptat, se indrum# FRANCKE cidtre o nod insti-
tutie. Din toate se ndstea, in mod firesc, ideia ci
trebue sd se alcdtuiasci o institutie anumits, care
sd contind toate mijloacele ce duceal la pregitirea
pentru profesorat. Aceasta isi lud numele de «Se-
minarium sellectum praeceptorum» (1696), semina-
riul pentru pregitirea profesorilor.

«Sellectum> e un termen distinctiv ce de alti
institutie functiona tot pe atunci, anume «Semina-
vium praeceptorums, ce pregitia pentru invﬁgémintul
primar.

Pela 1698, in Gotha, se infiinteazd de asemenea
un seminariti pentru institutori si invititori, prima
scoald normald pentru aceasti treapti de invi-
tdmint.

Astfel sfirsitul secoluluf XVII, in Germania, a-
duce o institutie de o insemnitate extraordinari
pentru mersul normal al invdtdmintului. S'a simtit
de pe atunci cj si pentru meseria de educator, ca
pentru ori-care alta ba inci maf mult, trebue sd
dai omului o pregitire speciald prealabild; si ariti
viitorului profesor nu numai cunostintele ce trebue
sd predea, dar si mijloacele pentru predarea lor.



Prelegerea XXI

ORGANIZAREA IDEIL REALISTE.
EDUCATIA FEMEIL IN SEC. XVII.

1. Originalitatea seminaruluil pedagogic, ca institutie
modernd; utilitatea lui practicd.

s Alta creatie modernd : scoala reals. Prima conceptie
a el

I11. Prima institutie scolard cu numele de reald.— Semier

IV, Hecke r. Scoala teald din Berlin. Influenta lui FRANCKE
asupra noilor scoli reale. __ TRealismul programeil si rea-
lismul procedarii metodologice.

V. Educatia femeil

VI. M-xe pe MarsTENON. Scoala dela Saint-Cyr. Aventuri
pedagogice. Teatru in loc de scoald. «Cabotine» in loc de
«savantes, Cine tuge de ori-ce sistem pedagogic, cade in
unul fird rost si capatiid. D-na de Maintenon din Scila in
Caribda. Scrierile ei.

VIL eexevox. In contra educatiel 4n ministiri. Pictura ca
artd calmantd si limba latind ca studit calmant.

VIIL O problemi capitald in educatia femeil si de edu-
catie in genere. Ce facultdti sd se exercite cu predilectie:
cele slabe ori cele puternice din nastere?

IX. D-ya pe namsert. Pentru educatia si instructia supe-
rioard a femeii. In contra pre]udxtlulm intarit de femmes
savantes.,—Un argument pentru apropierea instructiel fe-
meilor de aceea a barbatilor.
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Ca si academiile de nobili, ati apirut, din tre-
buintele moderne, in secolul XVII, do3 institutii
scolare, absolut originale, firad model in formele cul-
turale anterioare: seminarul pedagogic si
scoala reald. Amindod se datoresc geniuluf crea-
tor al lul FRANCKE; prima direct, fiind organizati
chiar de el; a doa indirect, fiind numai inspiratd
de el si realizatd de adeptl sati elevi af lui.

Incd putine cuvinte despre institutia pregititoare
a profesorilor,

Seminariul pedagogic, asa cum s'a niscut in
Halle (1695), n’a fost nici o importatie de aiurea
a unel institutii deja existente, nici o izvodire in
concret a unei propuneri teoretice, iesite deductiv ca
o concluzie din o dezvoltare logici abstracti. Ea
s'a ndscut, cum am vizut, din nevoie, din acea
nevoie, care se zice ci invati pe om toate.

Acesta e si unul din farmecele studiuluf istoric: te
duce la izvoarele primitive, la originea inceputurilor
marilor porniri, institutii si evenimente ale lumi.

Ca sd poatd instrui multimea scolarilor din atitea
scoli diferite, imprastiatf in grupe mici prin atitea lo-
caluri ne-incipitoare, FraNCKE face apel la studentii
sdi dela Universitate. Acestia rispund apelului bu-
curos; unii pentru un mic ajutor material, altii gratuit.
Dar... nici ef nu sint tocmaf tarf in cunostintele
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ce sint chemati a propune, si nu stitt cum sd proce-
deze, ca s aib% succes in invédtamint, si se facd
intelest si interesanti pentru copil.

Jatd marea problemd. FRANCKE vazu ci factorul,
care primeazi pe toti, in alcdtuirea si functiunea
uneiscoli, e profesorul! Inainte de a pune pe stu-
denti s% invete pe copil carte, simii ci e nevoie sa
invete pe studenti: ce si cum s% invete pe copil.
Studentif trebuiati si se prezinte cu un stoc de
cunostinte sistematice si cu arta ce le di putinta
de a le propune.

Deci erait doi lacune de implinit: complectarea
quantuluf de cunostinte sigure — pregitirea stiin-
tificd, si insusirea mijloacelor de predare——pregétifea
didacticy, cistigarea artel de a invita pe altii.

FRANCKE se gindi la mijlocul, cum s% realizeze
aceste dod scopuri. Dupa cite-va incerciri de invdtd-
mint liber, de instructil in intruniri nereglementate,
ajunse la conceptia unel alcituiri sistematice, in
care studentii si primeascd o instructie complemen-
tard sigurd, si o indrumare teoreticd precum si
exercitiul practic in arta de a preda. De aici iesi
alcituirea unel Scols Normale Superioare, dupd ter-
minologia francezd, satt a Seminarulul Pedagogic,
dup terminologia germand.

Asa se niscu acel Seminarium sellectum praecep-
loriim, ce avea de scop pregatirea studentilor pentrd
meseria de profesor in invitamintul secundar-.
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Seminarul nu era insi o institutie de stat, ci de
initiativd particulard, un experiment ficut pe pro-
priul risc al lui FrRaNCKE. Intemeietorul lui se obliga
sd dea studentilor, in timp de doi ani, pregitirea
stiintificd, adincirea cunostintelor si orientarea ge-
nerald in metoda de predare, si intretinerea; dar in
schimb, dupi trecerea celor dof ani, studentii si
lucreze, in mod obligator, trei ani de zile la scoala
lui, atit pentru complectarea ucenicief lor, cit si
pentru beneficiile institutief.

Dacid studentil, deveniti si profesori, ar fi fost in-
trebuinfati numa la institutia lui FraNCKE, in curind
toate locurile s'ar fi ocupat si n’ar mai fi fost ne-
voe de acea pepiniera pedagogicid. Dar renumele
«institutiel lul FRANCKE>, < Franckeschen Stiftungs, se
intinse pind departe si veniati de pretutindeni ce-
reri de tineri pregatitl pentru profesorat. In acelas
timp, si in alte locuri ale Germaniel se c¥uta si
se infiinteze institutii analoage cu cea din Halle.
Dupd moartea lui FRANCKE, insd, miscarea aceasta
pedagogica se slibi repede aproape cu totul.

Se vede ci ideia luf FrRaNckE, dack nu prematurd,
totusi nu era inci  universal simtitd, si pe deplin
inteleasd. Dela primul sfert al secolului al XVIII
incoace, multi vreme nu se mal vorbeste de o in-
stitutie pedagogici pregititoare pentru profesoratul
secundar,

In ce priveste in special institutia lui FRANCKE
din Halle, abia in jumitatea a doa a secolului al
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XIX-lea, se giseste un pedagog, care s'o reinvieze
dupd normele ef initiale, modificate, fireste, conform
noilor conceptii pedagogice ale timpului. Acesta e
or10 FRICK, care la 1881 redeschide Seminarium
praeceptorum al lui FRANCKE, in Halle.

1L

Tot in Halle si tot sub impulsia spiritului luf
FRANCKE, se concretizeazd in institutie curentul re-
alist, a cirui pornire am urmdrit-o, in evolutia el
progresivd, dela inceputul evului modern, paralel
cu mersul curentului clasic sali umanist.

Pini acum n’am avut incd ocazie sd pomenim
de o scoald organizati pe aceastd bazd. Ideia, ne-
gresit, era in aer, pretutmdem dar o institutie pro-
priti zisd, alcituiti constient pe baza conceptiel
realiste, in opunere cu conceptia umanistd, abia
acum la inceputul secolului al XVlll-lea ne intim-
pind in istorie.

Ideia invit¥mintului real o formulase deja FRANCKE,
desi nu avu vremea s si-0 transforme in realitate
concretd. Vorbind de complectarea scolilor create
de dinsul zice: Se simte nevoia de <un pedagoguin
deosebit pentru copm cari vor sd invete numal
scriere, socoteals, latineste, franceza si economia,
si nu vor si urmeze mai departe studiile, ci s& fie
1ntrebu1ni,:at1 pe — lingd cel nobili, ca secretari,
sall in negot, in administratia mosiilor, si in artele
utiles (1698).
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Deci o scoald secundari pregititoare direct pen-
tru viatd, iar nu pentru invdtimintul mai inalt; un
fel de mic polytechinicum inferior—iati cum se pre-
zintd prima ideie a unef scoli reale.

S4 pistrim aceasti conceptie a realismuluf sco-
lar. Vom vedea ci ea se schimbi maf tirzit. S3
retinem cd prin acest invdtimint se pare deocam-
datd ci trebuie si se dea o pregdtire, nu atit ge-
nerald, necesari unuf absolvent care vrea sid ur-
meze studil superioare; ci cunostin'ge de indelet-
nicirile practice, de cari absolventul se poate folosi
la esirea din scoald. Elevif scoalef reale, ar fi deci
pregititi pentru o carieri: ori pentru a intra in
negot, orl pentru a administra o mosie, ori ca si
S€ poatd ocupa de arte utile.

II1.

Prima institutie care poartd numele de reali
este acea infiintatd de semier, un coleg al lul FRANCKE,
la inceputul secolulut al XVIII (1708): «Mekanisch-
mathematische Realschule.»

Partea absolut originald a acestel institutii este
cd, din programul ei de studii si indeletniciri a-
proape enciclopedice, lipseste limba latini.

Aceasta e o innovatie revolutionari pentru orga-
nizarea invitdmintuluy in Europa | In scoala inchi-
puitd de FRANCKE nu lipsia latina ; in scolile atasate
pe-lingd Sewminarium seljoctum praeceptorum, si la
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care propuneail studentil, era previzutd limba la-
tind. Chiar Seminarium praeceptorum era organizat
ca un seminariti in parte filologic. Studentil aveal
intilnirf in care vorbian latineste, se citeall opere
latinestl, se ficea chiar preparafie pentru limba la-
tind; in «<Academiile» nobililor, primele insti-
tutii cu caracter realist, nu se neglija de asemenea,
in mod absolut, limba latini. Pentru prima oard,
dec, cind intilnim o institutie, unde, principial i
in practici, e scoasd din program latineasca, e a-
ceasta a luf ssmier din Halle, dela 1708 — «Scoala
reald de matematicd si mecanicd.» In programul el
se giseste previzut: matematica, geometria, stiinta
misuritoril, a calendaruluf, astronomia, geografia,
cunostinte de fizic, desen ; apol indeletnicirl prac-
tice ca agricultura, gradiniria; si, in fine, anatomia,
igiena, legile cele mal imediat necesare pentru O-
rientarea in societate, istoria, cunostinta limbel fran-
ceze, cunostinte practice; dar latineasca, nu. Ca-
racter exclusiv realist, continind numal cunogtinte
pozitive, aplicabile la viata.

IV.

seMLEr nu face parte din miscarea pietistd, con-
dusi de rmaNcke, insi cunogtea de aproape pe
FRANCKE si institutiile lul. Avusese postul de in-
spector al scolilor din Halle, si, negresit, © fi vi-
zitat si institutiile lul PRANCKE, cu-toate-ci acesta

e o o 8 et S
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ist avea inspectorii luf speciali, mai pentru fiecare
obiect, cari urm3riaii zilnjc activitatea tuturor pro-
fesorilor in toate institutiile franckiane, si, in con-
ferintele lor siptiminale isT comunicati notitele, in-
sofindu-le de observatif si discutif. Desi rolul unui
inspector pe vremea aceia nu trebue si ni-l inchi-
puim cu toate atributele unuf inspector de azi, to-
tust, fie prin faptul ci seMmLER era colegul luf rrancks,
fie si prin impulsiile dictate de functia sa, ne in-
chipuim ci el a cunoscut desigur de aproape in-
stitutiile si ideile Iuf FRANCKE,

Probd ci miscarea realists e o extensie a acti-
vitdtii pietistului din Halle, si ci trebue, cel putin
in parte, si i se atribue st lui meritul initierif a-
cestel misciri, e ci pela 1747, predicatorul HECKER
din Berlin, fost eley si membru al Seminariului se//ec-
tum praeceptorum din Halle, organizeazi o scoald
dupd tipul inchipuit de FRANCKE, dindu-i numele
de «Oeconomisch mathematische Realschule», a doa
scoald importanty reals ce apare in Europa. Ori-
ginea Franckiani este incontestabil. Programul ge-
neral al scolif continea : religia, germana, latina si
franceza; caligrafia, desemnul, calculul ; istoria, geo-
grafia; orientare asupra bunelor moravuri si pur-
tdri ; cunostintele cele maf indispensabile de geo-
metrie, mecanicd, arhitecturs. Orientare asupra di-
verselor cariere.

Ca si in scoala luf semikr se punea mare temeit
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pe metodd, pe intuitie, asa ci nu ar fi tocmai gre-
sitf pirerea ci numele de reali si l-ati luat acele
institutii nu numai din cauza coprinsulul progra-
mei, ci si din a procediril, din cauza ardtdril lu-
crurilor. Institutul lui seMuer era bogat in tot
felul de instrumente, masini, modele, vase, aparate,
preparate de stiintele naturale, si scopul urmarit
de fundatorul luf era, dupi propria lui declaratie:
«si se deprind tinerimea cu adevirata realitate.
Cicl aici nu sint goale speculationes, orl subtilitatl
nefolositoare, ci sint zpsissimae res,sint Dei opera
si acele masini, cari sint de folos in vieata de
toate zilele 1)».

Tot asa si in scoala lui HeckER. Una din gloriile ei
consta in bogitia muzeului sill pedagogic, unde
gisial tot felul de aparate de mdsuritoare si de
desemn, masini, vapoare, pluguri, producte industri-
ale de tesitorie, un arc de triumf roman, portretele

impératilor germani, printilor din casa de Hohen-
zollern, etc.

Cu timpul creatiunea lul HECKER, crescind, se
despirti apoi in trel ramure: una curat reald si
celelalte dod complimentare, din care una aveaca
bazi limba materni si alta limba latini, deci
cele trei tipuri: realism, clasicism vechit si clasi-
cism not, intrunite intr'o institutie ce sintetizeazd
curentele pedagogice ale timpului. De altfel, chiar

—_—

") In pavesen, op. cit. II, p. 63.

)
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scoala ce se baza pe limba lating, gimnasiul pro-
i)riﬁ zis, nu mail putea si-si pistreze caracterul de
clasicism pur, asa cum te-al fi putut astepta dela
o scoald latineascd. In loc de elina, se permitea
sd se invete o limbd moderni, ca franceza bunioari.

Scoala curat reald o gisim impirtiti in opt
cla;e, purtind fiecare numele stiintel dominante in
acel an: 1) Clasa de matematica, 2) de geomelyie,
3) de arlutecturd, 4) de geografie, 5) de fizico-nu-
turale, 6) de manufacturd si comert, 7 ) de economic
si 8) de curiozitafi, lucruri extraordinare si desemn.

lacd realismul izbutind si pitrunzi in cetate si
sd se stabileascd definitiv, ca la el acasi. Formula
lul se intinde, ajunge principia organizator al sco-
lilor statelor. Institutii de initiativi privati la ince-
put, scolile reale incep a se intemeia de state ca
Austria, Bavaria, Prusia. Clasicismul pdrea invins.
Ceia-ce domina acum spiritele erai cunostintele
reale.

Dar legea contrastuluf si a ritmuluf universal nu
se nimiceste. Cind un curent ajunge la un grad
-neobicinuit de dezvoltare, trebue si ne asteptam
la un contra-curent, la o reactie impotriva lui, Nu
trebue si ne mirim ¢4 in curind vom asista la
contra-curentul clasicismului, reinviat sub formsj si
infdtisare noj, modernizat, recucerind spiritele.

Vom avea atunci neo-clasicismul sai umanismul

nou, cu ale cHruf lupte si succese ne vom ocupa
mai tirziu.
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V.

Inainte de a expune noa fazi a clasicismuluj,
vreall, pentru incheerea acestei lectiunj, sd com-
plectez istoria educatiei in secolul al XVlI-lea cu
citeva notite relative la educatia femeil.

De ordinar, in istoria culturii in genere, ba chiar
in istoria speciald a institutiilor scolare, ne asteptdm,
in mod natural, si citim si si vorbim numal des-
pre mersul scoalelor de bieti, ca-si-cum toatd
omenirea ar fi compusi numail din bidrbati, si ca-
si-cum cealalty jumitate a ef, cireia i se da, in
teorie, o mare importantd, prin influenta ef asupra
vietil sociale, nici n'ar exista. Foarte tirzii apare
in spiritul cercetitorilor ideia de a vedea:

1) Prince pregitire educativa trece sufletul femei,
al fiintei ce trieste in schimbul cel mai apropiat si
ne'ntrerupt de influent¥ reciproci cu sufletul barbatu-
lui? Ce institutii functionat, in diferite epoce, pen-
tru formarea ef, si cum eral alcituite?

2) Care trebue s fie organizarea institutiilor pen-
tru educarea femeii, in conformitate cu natura el si
cu rolul social ce trebue si-1 indeplineascd?

Ca si in istoria pedagogiei antice, vom cduta sd
aruncdm, din cind in cind, o privire cit de repede
si sumard, atit asupra ideilor relative la educatia
femeii, in veacurile moderne, cit si asupra institu-
tiilor ce ati functionat in vederea educatiel femenine.

Amintesc ci a fost deja vorba, desi numal in

24
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treacdt, de o institutie, pentru educatia femeii in
Franta: scolile janseniste de Port-Royal, conduse
de cilugdrite. Se gisiai de altfel in Europa foarte
multe institutii religioase, ce aveait de scop edu-
carea fetelor. Familiile, jenate de prezenta fetelor,
nestiind cum sat ne-avind timp si le creascy, le
incredintaii calugiritelor ca si le supravegheze, si
le educe si si le invete mult-putinul ce stiati si ele.

VL

In secolul al XVIl-lea, in frumosul si strilucitul
secol al lui Lupovic x1v, apare in Franta o prima
incercare cu caracter laic pentru educarea fetelor :
institutia dela Sainz-Cyr, infiintatd si condusi de
celebra M-ME DE MAINTENON (1635—1719).

Se cunoaste viata si importanta acestei femel
pentru Franta; se stie ce influenti a exercitat, prin
agerimea spiritului ef, asupra lui rupovic AL xIV,
care o numia: « Votre Solidité». Descendenta fami-
liel d'Aubigné, inainte de a fi istorica M-ME DE MAIN-
1ENON, a profesat arta educatiel in cercuri foarte
restrinse, crescind in special copiii lui Lupovic AL xIV.
Curind,ins4, din guvernanta copiilor «Regelui Soare»,
ajunse, prin o cisitorie secretd, chiar sotia luf. Desi
cisitoria nu mail era un secret pentru nimeni, ea,
din calcul, poza a striini, nu-si lua rangul si drep-
turile ce-I da pozitia ef reali.

M-ME DE MAINTENON, care se interesa de miscdrile
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intelectuale si se amesteca pind si in chestiile re-
ligioase, asa cd COMPAYRE o numeste «un pape ern
Jupoms, dete o atentie deosebitd chestiilor de edu-
catie, ce o preocupaiit mai demult. Lipsindu-I insd,
o pregitire speciald prealabild, experimentul el pe-
dagogic merse dela inceput pe dibuite, fdrd orien-
tare sigurd si il aduse multe nemultumirf.

Ea infiintd la Sasnz-Cyr o scoald, destinatdi sa
educe vre-o 200 de fete de nobili scdpdtati, un
internat in care se primeatii fete dela 7 — 12 ani,
li se da intretinerea si educatia aproape pind la
virsta, cind puteatl sd se madrite.

M-ME DE MAINTENON credea cd o invatdturd siste-
matici, departe de a fi folositoare, era ddundtoare
fetelor, si ciutd un mod de instructie indirecta

prin artd si literaturd.
Pe atunci domnia in Franta prejuditiul in contra

femeii cuite. Geniul lui woLiEgE, in acea persiflare
dureroasi: Les femmes savantes, i-a dat for-
mula clasics, eternizindu-1. Pentru spiritele mai putin
inzestrate cu putere de analizd, < femmes savantes»
erail toate femeile ce indrisniau si-si dea seama
prin studii de chestiile privitoare la viat ori la lume.
Ajunseseri obiectul tuturor glumelor ; si decind mo-
LikE, in acord cu bunul simt al opiniel publice,
batjocorise amarnic abuzul si partea ridiculd a mo-
dei, plaga pedantismului superficial, asa de cara-
ghios la un b#rbat, necum la o femee, era usor
or-cui si pari de spirit si original, zeflemisind o
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femee care vorbia ca din carte, indiferent daci
vorbia cu fond sati bitea cimpii.

Teama de opinia lumii si de ridicul s’a resfrint
si asupra organizdrii institutiei dela Saint-Cyr. M-ME
DE MAINTENON se feri, ca de foc, de tot ce putea si
facd din elevele el niste «femmes savantes»! Nici
urmd de scoald, de doctrini, de stiinta, de invi-
tdturd regulatd. Asta ar fi fost pedantism. In-
structie liberd, prin reprezentatii dramatice, prin
teatru. latd solutia. Se dete fetelor opere drama-
tice, piese de teatru firi nici o alegere.

Si cine zice @, trebuie s zici si 4. Inldntuirea
cauzald a lucrurilor si faptelor omenesti isi are alfa-
betul sdti de urmari, pe care Sa So/idi?é nu-l cunostea,
se vede. Piesele de teatru, ca si fie jucate, trebue un
teatru; si ca sd jocl pe sceni, trebue si fii initiat
In arta dramaticd. Pentru initiarea in arta dramatics
trebui si se aduci artiste reputate ca. .. artiste.

Actritele luard locul profesoarelor si autorii 'si
actorii dramatici locul profesorilor, a ciror inviti-
turd sistematici ar fi adus nenorocirea «pedantis-
mului.» In loc de Jemmes savantes institutul creii
Semmes artistes.

Elevele se trudiatt cu invatarea pe din afari a
rolurilor, cu arta declamatiei; se deprindeat si ge-
sticuleze, si-si tini boiul, si se imbrace, si lesine.
Scoala se transformj in scend, institutia toati in
culise, clasele in sili de repetitie teatrald. Si ce zor,
ce zel, ce pPreocupatie, ce grije pe toati lumea !
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La reprezentatie veniall si asiste dame mari, venia
toatd curtea, venia Maiestatea Sa, Regele Soare.
Bietele fete toatd ziua declamati, vorbiat in stilul
tragic, se costumati in eroine si visati eroi de pe
altd lume.

Si incd ce eroi! Piesele nu se alegeati; si daca
ar fi voit si aleagd, n’ar fi avut de unde. Nici-un
autor dramatic nu-si bidtuse capul sd prevaza sis-
temul de educatie al D-nel DE MAINTENON si si com-
puni drame educative, iar pedagogil nici atit.

Nu trebui multd minte si intelepciune, ca sd se
vazd, in cele din urmi, c3, pe calea aceasta, fetele,
ferindu-se de stinca pedantismului, cideall in lacul
fantasticuluf.

Protectoarea lor se gindi si-si perfectioneze «sis-
temul>: si caute cu or-ce pret piese potrivite pentru
scopul institutiei sale.

Undesi gisesti ins o tragedie de valoare si bund,
ca mijloc de influenti educativa, de jucat intr'o
scoali de fete? Trebuia comandatd. D-NA DE MAIN-
“TENON se adresi lui RACINE, care se oprise din ac-
tivitatea sa de autor dramatic. RACINE se 1dsd indu-
plecat si compuse «pour les demoiselles de Saint- Cyr»
celebra sa tragedie «Esther.»

Acum intreprinderea nu mai cunoscu nici o re-
zervd, cdci nu se mai vedea nici un pericol. Masina
teatrald se monti si porni cu sgomot in plind mare,
departe de t¥rmul arid si prozaic al prudentei. Ac-
tritele si actorii intran si ieseal, ca la ele acasd,



874 PARTEA Ii. ISTORTA PEDAGOGIEI MODERNE.

ca la «Comédie-Frangaise»> Elevele si artistele nu
se maf deosebeail. «Savantele» intraseri in pimint.
MOLIERE invinsese. «Cabotinele» ridicaser3 capul.

Atita patimi se incinsese in sufletul bietelor fete
pentru jocul lor periculos de sceny, atita emotie si
dor de succes si de aplauze le ametia mintea, in
cit, inainte de a apirea pe scen¥, cideati in genuchi
si se rugal ferbinte lui D-zeu si le dea putinta
farmecului de a plicea publicului strilucit din sala
de spectacol, de a plicea maf ales Regelui, de buni-
vointa caruia atirna soarta lor, de a plécea si altora,
cuiva, unui necunoscut orf prea cunoscut din parter,
al cdrul entusiasm poate l-ar face si se hotéarascd
a le scoate din acea lume factice si sa le riapeasci
in lumea visurilor lor de fericire sat in lamea bruti
a realitdtii inconjuritoare,

«Sa Solidité> vizu, in sfirsit, c¥ si cu piese de
comandd ca ESTHER, riul nu se stirpeste; cd radi-
cina lui e mai adincs, e in chiar spiritul «sistemu-
luf> siti de educatie. Atunci o fi bagat, poate, de
seamd, cd, voind si fugid de or-ce sistem, adop-
tase, fard si stie, unul deplorabil; cd, in educatie,
singurul sistem de evitat e cel rig. Naufragiul ef pe-
dagogic intireste credinta ci, in arta educatiel, ca
in or-ce intreprindere social-omeneascd, daci ru
mal mult, trebue si fii mai dinainte orientat in
harta scopurilor si mijloacelor, ca si nu te izbesti
de stinci ne previzute $i sd nu izvodesti prin expe-
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rienta si inexperienta ta, toatd cruzimea versuluf
latin devenit proverb:

Incidit in Scyllam qui vult vitare Charybdin.

D-NA DE MAINTENON, care, voind si scape de Caribda
pedantismului, cizuse in Scila fantasticului, cirmi a-
cum corabia, ca si se depirteze de strimtoarea em-
pirismului siti de improvizatie; si, cu silogistica sa
vioae, descoperi intr'o clipd leacul. Literatura, va
s4 zicd, si frecventarea lumii din afari de institut
face raii? Ei bine, nimic mai simplu: si se interzicd
ot-ce literatur¥, si se opreasci intrarea in zidurile
institatului or-cirul om de pe tdrimul cellalt—afarad
de regele, bine-inteles. Nicj familia si n'aibd voie
sd vind si-si viziteze copilele, decit de patru orl
pe an, si vizitele ef, de fie-care datd, si nu dureze
mai mult de un sfert de ceas, adici in total: o
ord pe an!

Asta e partea negativi: contrast absolut cu sis-
temul de mai nainte. In partea pozitivd, D-NA DE
MAINTENOY 1si insusi, vrind-nevrind, in parte, sistemul
deja cunoscut si practicat in scolile janseniste: ru-
gdciuni, lectura bibliel si lucru manual

Instructia propriti zisi cu desdvirsire proscrisa.
Nimic nu se permitea fetelor s# mai citeascd, nici
mécar frumoasele pagini ale istoriei antice, ca sd
nu se inferbinte imaginatia domnisoarelor pentru
eroinele si eroil antichitatii.

Riu trebuie sy fi esit experienta sa anterioard,
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cu teatrul si literatura, ca si recurgd apof la atitea
precautii nefolositoare, ba chiar pdgubitoare.

Izolarea complects de viatd, de lume si de cul-
turd nu maf era nici sistemul dela Port-Royal, ci o
parodie a lui, alt3 extremitate, in care se aruncase
acest Faeton cu fuste al pedagogiei. «Sa Solidités
a lul ruoovic x1v o fi fost tare in alte iscodiri, cari
luatt ochit <Regelul-Soare», dar in arta educatiet
n'a fost decit o aventuriery sgomotoass.

Avem dela dinsa si scrierl, in cart gdsim ideile
ce inspira ajutoarelor sale: Lettres sur 1'édu-
cation des filles; Entretien sur l’éduca-
tzon; si Conseils aux Jeunnes filles.

VII.

Una din ideile d-nef de Maintenon era ca edu-
catia fetelor si nu se faci in ministire. Cum si-a
Pus in practici ideia, vdzurim may sus. In loc de
0 mindstire cu calugdrite, niscoci o mindstire cu
actrite, apol o minsstire firy calugirite si fir} ac-
trite, dar si firj familie si fard lumina vietil.

FENELON (1651 — 1715), episcopul de Cambrai,
autorul frumosului roman cu tendinte politice 7¢-
lémaque, impirtisia aceeasi ideie: fetele si nu
Se creascd in mindstire, pentru-ck se depirteazi prea
mult de lumea in care vor trdi pe urmi, se in-
streineazd de viagh. Ciad vor pdrdsi societatea
abstracti a singuratitit monacale, si vor intra in
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cea reald, tesutd din atitea raporturi, urzitd din
atitea idei, si legi, si obiceiuri, si credinte, si pre-
juditif, si idealuri, si legdturl concrete de tot felul,
se vor simti ca in exil pe altd lume, se vor ciocni,
ignorante si naive, la tot pasul, de drepturi si da-
torif necunoscute, vor fi prada iluziilor desarte,
victima ne-adaptirii lor la mediti si la conditiile
de viatd.

Aceasta e just. Si desigur, daci ar fi avut sa
alcituiascd o institutie pentru educarea fetelor, dupa
ideile sale din I’Education des filles (1683),
FENELON, care isi exercitase si isi documentase ta-
lentul sati practic de educator in cresterea asa de
isbutity a ducelui de Bourgogne, ar fi stiut, in
astd privint3, si giseasc# o formuld plauzibild, deo-
sebitd de o ministire de cilugirite, dar si de Saint-
Cyr a d-nei de MAINTENON.

Ne indoim insi ci ar fi fost pe calea cea justa
in sfioasele lui precautil in contra literaturil
simuzicei. Lecturile, dar mal ales muzica, ar fi
dezvoltind prea mult partea sentimentald a sufle-
tulul, care, si firi aceasta, predomind in natura
femeel. rinecon recomands, dintre arte, pentru cal-
marea sufletuluf: pictura; iar dintre studii: limba
latin.

Ce e drept, aceasta din urma, mai ales cind se
practicy in studiul ei si o anumitd metodd, care s€
chiamy metoda plicticoas3 si pedanti, are dax.'ul
de a potoli bine de tot bitdile inimii si miscarile
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spiritului. N'ar fi ins3 credem, deloc prudent, pentru
scopul calmirii psihice, si se deschizi, cu cheia
limbii latine, si sanctuarul poeziel clasice, al lite-
raturii romane. Sint si acolo idef si sentimente,
contagioase. Linistea inimii ar putea fi tulburati.
Ca sd nu se depiseasci tinta urmiriti de timidi-
tatea precautd a pedagogului, trebuie si nu se
adinciascd studiul limbii decit pini la filologie. Aci
s€ poate insista cit de mult; iar daci la filologie
s'ar mal addoga si invdtarea pe de rost a tablelor
de logaritmi, calmarea mintii ar fi desivirsita,

VIIL

Orcit de stingace s'ar pdrea propunerea lui riNg-
LON, preocuparea luf indic3 adincimea unef probleme
insemnate de educatie.

Bine este sX excitl si sd dezvolfl tocmai acele
facultiti cari, din hagtere, predomini si caracteri-
zeazd natura femeii? Ny se formeazi astfel fiinte
unilaterale, cu sufletul crescut excesiv in o directie,
fard proportif aimonice in structura si functiunea
lui? N'ar i mat intelept si se insiste tocmai asupra
facultatilor, cari, din naturd, att mai putine predis-
pozitii si Creascd, si si se lase maf neexercitate
pornirile tari prin ele insele, spre a se realiza astfel
un echilibru si o armonie intre pnterile sufletulu
individual ?

Dar, atunci e bine oare sz ciuntesti si si desfi-
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gurezi opera naturil, s¥-1 contracarezi intentia si
scopul i firesc, apasind si deprimind pornirle na-
tive, originale ? Bine e sd cistigl armonia si echi-
librul individual, siluind cresterea invite Minerva
a facultitilor refuzate de naturd si mediocrizind a-
vinturile superioare ale geniulul spetel in consti-
tutia particulard a fie-carul sex? Nu se distruge prin
aceasta un echilibru si o armonie maf inalta, a or-
ganismului si vietel supra-individuale, a societatil,
care se intemeiazi tocmai pe diversitatea cea mal
intinsd a diferentierelor sexuale si individuale ?

latd problema. Din instinct, pedagogii mari all
simtit-0. FéNgLoN nu o discutd principial. Pentru
timpul luf solutia era prematurd. Azl incd nu e destul
de matur.

Intocmirea unui program de educatie femenind
in conformitate cu menirea femeil, si determinarea
menirii femeii in conformitate cu natura ei psiho-
fizicd si sociald, e o problemd cuhural-pedagogicﬁ
ce nu si-a gisit incd deslegarea stiintifica definitiva.
Ar fi si anticipim mersul istoric al cugetdrif peda-
gogice, daci am insista de pe acum mai mult a-
supra el,

1X.
Terminind, si notam inci numele unel distinse pe-

dagoage din secolul XVI1I, M-ME DE pamBeRT (1647 —
1733), autoarea scrierilor : Réflexions nouv el-
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les sur les femmes si Avis & sa fille. E in-
teresantd pentru frumosul curaj ce arati. Intr'un
timp cind se persifla instructia femeii, ea infrunts
prejuditiul drept in fat¥, atacind izvorul de unde
se rdspindise atita ridicul peste femeile culte, /es
Semmes savantes, si aritind ce fals si injust s'a
inteles ideia pusy in circulatie de MoLIERE.

D-NA DE LAMBERT apard dreptul femeilor la o in-
structie serioasd, si teza ef si-o sustine pe argu-
mente, ce si azi ar fi demne de reprodus si intre-
buintat, daci ar mai fi nevoie de ele.

Din fericire, citadela, apirati cu atita inversunare
de egoismul indiritnic al barbatilor, a cizut sub
loviturile repetate ale valurilor culturif moderne.
Femeile at pitruns pini sus, la invitimintul cel
mat superior, ati cucerit stiinta, cu titlurile ef cele
mal inalte. Ba chiar, in unele spirite, cari se dau,
de altfel, de amice ale progresului, incepe si se
nascd oare-care rezervd, ce nu seamini deloc a
timiditate, pentru mersul ascendent citre lumini. Se
pare cd invazia neconditionata si nemarginit a fe-
meilor pe bincile universitare, lasi goale alte lo-
curl, unde ar trebui sj le impingd menirea lor
naturalai.

O reactie se naste. Si era in ordinea legilor na-
turale a evolutief sociale, si se nasci.

Faptul definitiv e cj fortireata s'a luat, inimicul
a intrat in cetate, $i este o altid fazy a campaniei,
de un interes not, ci cele doi tabere parlamen-
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teazd : cum sd-si impartd terenul, stdpinit exclusiv,
inainte, numai de una din ele.

Un argument al D-NEI DE LAMBERT meritd si fie
amintit, cel putin din interes istoric.

Daci spiritul femeii e lisat pe o treaptd infe-
rioari de culturd, cum vreti si se inteleagd cu
spiritul cult, superior al barbatului? Cum vretl sd
priceapd femeia sufletul mal complicat "al bdrba-
tulu, daci nu i se di elementele, asupra cdrora
lucreazi mintea tovardsului st de vieatd si de su-
ferinte? Cum si simt3d ea simpatia sincerd si in-
treagd pentru niste striduinte ce frdmintd o exis-
tentd de care si-a legat pe a sa, dar in adincimele
ciireia nu poate pitrunde, fiind-ci i s'a refuzat lu-
mina ce ar fi ciliuzit-o in labirintul ei? Asemenea
pricepe pe asemenea. Ca dof streini vor trdi unul

=

lingd altul, barbatul si femeia, fdrd sd se cunoascg,
deci firi si se inteleagd si fard si se iubeascd, in
adeviratul inteles al cuvintului. $i discordanta su-
fletelor va fi cu atit mai ireparabild, cu cit diferenta
lor culturald va fi mail mare.

M-ME DE LAMBERT recomandd fetelor studiul isto-
rief si, negresit, si pe acela al literaturil antice, de
care M-ME DE MAINTENON cipdtase atita spaima. To-
tusi, nu voieste si devina nicl prea invifate. Din-
tre limbi, numai cea maternd si se invete. Opreste
in special invitarea limbii italiane !

Intr'un mod mai sistematic si mai filosofic nu se
pune, in secolul XVII, chestia educatiel femeil.



Prelegerea XXII

CULTURA ROMINA IN SECOLUL XVIL
$COLILE DE LA TREI-ERARHI SI S-TUL SAVA

L. Intoarcerea la istoria culturei noastre dupd adincirea
in studiul veacurilor la alte popoare face impresia unei re-
desteptari dintr'un somn secular, spre a contempla schim-
bdrile aduse in tara noastri de curgerea timpului,

I. Repede privire asupra schimbirii batitoare la ochi
infatisatd de secolul XVII, comparat cu cele precedente.
Aparatia culturii eline la noji in tara. Caracteristica seco-
lului XVII.

ITT. Complectarea si indreptarea acelef caracteristici. Apa-
ritia semnelor de desteptare nationald ; limba romini in
bisericd. aitroporiTUL TEoDOsIE. (alendarele rominesti.

1V, In principatele romine, centrul miscirii intelectuale
din rdsdritul Europei, Un apel al unui mitropolit grec, miz-
cox din Pogoniana citre ILIA§ Vobi, pentru infiintarea de
scoli superioare.

V. Programul studiilor, cértile si metoda in scolile gre-
cestl din Bucuresti si lasi. Hrisovul luj Brixcoveanw.

VL. Profesorii dela Trei- Erarki si S-tul Sava.

VII. Plingeri in contra chinului nefolositor pentru copii
in aceste scoli inalte? Ce lipsia scolilor grecesti ? Metoda
lor pedants. Asprimea pedepselor,

VIIL. Tabloul defectelor prea incdrcat, ca si nu fie ex-
clusivist si nedrept. Aprecieri mai juste. Ce datorim cul-
turei grecesti si cultura greceasca nod.

IX. In ce conditil poate exercita ideia efectul luminitor
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asupra unui spirit. Asupra cédrui element etnic si strat so-
cial a inriurit scoala elind.

X. Faptul unei influente mirginite numal asupra stratului
intelectual, o fericire. De ce si intru cit? Legatura organicd
a stratului social superior cu massa etnicd. Sent:rnentul re-
cunostintel istorice fatd cu incercirile trecutului. Suferintele
trecute privite de departe. Scoala intdritoare a durerii.

XI. Puterile latente ale neamului nostru se desfisurd in
neintrerupta si grabnicd dezvoltare proprie, sub excitatia
atingerilor cu sufletul strein al altor elemente etnice si forte
culturale.

I

S4 incheiem secolul XVII cu o repede privire
asupra noastrs insine. Si ne intoarcem «acasd», dupa
o excursie de o suti de ani prin teoriile si insti-
tutiile inalte din tiri depdrtate.

O suti de ani, trecuti in cite-va ore! Zbor mi-
nuat al istoriei, care strabate veacurile ca clipele,
tdrile si mdrile ca o bdtae de aripd, prin o fulge-
ritoare trisiturd de condeit, sali grabnicd intor-
siturs de foae intr'o carte. Caleidoscop fermecdtor,
care, printr'o miscare de ochian, te plimbd, ca in-
tf'un vis, in panorama epocilor si in peripetiile
vietii popoarelor, si-ti aratd opera indelungatd 2a
vremii, desfisurindu-se iute sub ochil tii, reprodu-
cindu-se si repetindu-se dupd voia curiozitatil tale,
insetate de privelistea vietilor dispdrute.

Cite-odati ne exercitim darul inchipuirii gin-

v A

dindu-ne ce o si fie peste O suti-dod de ani In
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omenire, in tara noastrd? Am dori ca restul zile-
lor, ce ne mal rimin de trdit, si ne fie dat a le
trdi impirtite pe veacuri ; ca natura, printr'o mira-
culoasi ingdduire, si ne permitd, dupa fie-care veac,
a ne trezi dintr'un somn odihnitor, s vedem schim-
bdrile ce a luat lumea, si apoi si adormim din not,
ca si ne desteptim iar dupi un veac, spre a vedea
noile prefaceri aduse in acest restimp in omenire;
si asa mal departe.

Fantazia aceasta utopicd, de o viatd nerealiza-
bild, ne-o satisface studiul istorief, Farj alt impozit
de sciddere a constiintei decit cele seapte-opt ore
de somn, plitite pentru o zi de palpitari constiente,
poti trdi, in timpul existentei tale individuale, viata
tuturor veacurilor pistrate in vastul panoptic al isto-
riel. Fericit acela care ny pdseste pe tirimul trecu-
tuluf, ca pe stradele dezolate ale unuf cimitir ; care
simte viata acolo unde este si o vede acolo unde
a fost!

1L

Ce am lisat, inainte de secolul XVII, in tara noas-
trd pe intreaga cimpie intinsi a vietii culturale?
Slabele lumint palide ale bietelor scoli de pelingi
biserici, mindstiry, episcopil, unde se invita slavo-
neste, ca si se poaty sluji in bisericy, si se poata
citi ceaslovul si psaltirea si cinta rugiciunile. Lici-
ririle de licuriciti in intuneric ale rudimentarelor
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inceputuri de invitare romineasci, documentate de
existenta multimii dzacilor si din a cdror fosfores-
centid crescitoare se va inchega treptat lumina unui
soare, Farul de orientare istorici a unel scoli ro-
minesti in Ridiseni. Si sgomotosul aerolit trecdtor
al academiei protestante dela Cotnarl.

Pretutindeni, in stat, in bisericd, in marea majo-
ritate a scolilor nu se citea, nu se scria, nu s'a-
uzia decit slavoneste.

Dupi clipa unei pauze de un secol, redeschidem
ochii si ce vedem ? O nipidire neobisnuita de lu-
mind ne orbeste. Aproape nu ne mal recunoastem
fara. Nu e lumina stears, gilbuie, a culturii slavone,
pilptind in opaitele invechite din tinda bisericilor.
Nu e nici cilduroasa strilucire discretd a gindirii
rominesti, revelind, la Radasent, dogoarea foculul
aprins in vatra strabuni si care nu se va stinge,
ori-cit vor sufla in el vijeliile.

O lumini stranie, agitatd, ne uimeste. Vioiciunea
el nu ne incilzeste, dar ne iea ochil. N’o intele-
gem, dar ne atrage. Ne place, fird s'o simtim cd e
a noastrd. De pe tot orizontul luminii orientale,
curg luminile inteligentei, ca niste stele, filante,
atrase de ceva puternic citre, nol. Se gramadesc
mal ales in Bucuresti si lasi. In Bucurestl i Tasi
stralucesc, pentru tot orientul cult, dod centre mari
de lumin, doi focare splendide. Sint Academiile
grecesti dela S-tul Sava si Trei-Erarhi.

Caracteristica secolului XVII, pentru nof, std in

25 ¢
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sciderea influentei slavone si in accentuarea celef
eline. Pe d’asupra si in contra intinderii stagnante
de duh a linistitului curent slavon se inteteste a-
gerimea serpeascd de logos a sclipitorului curent
grecesc.

1.

Numai cu atit, caracteristica ar fi incomplecti.
Nu numai incomplectd, ci artificialj, fundamental
gresitd. S'ar asemina cu acele clasificiri de animale,
ce se intemeiazd pe caractere superficiale, bititoare
la ochi. Notele esentiale, ce despart fiintele, staii
mal adinc, in constitutia lor. Tot asa, ceea-ce des-
parte si caracterizeass epocile istorice ale unui popor
trebue sd se caute adinc, in anatomia si fiziologia
lui sufleteascd si culturali. Fazele cresterii lui in-
terne alcdtuesc adeviratele faze istorice, nu peri-
petiile externe si evenimentele isbitoare ; dupa-cum
si virstele omului nu le determin intimplarile vietii
ci punctele de desvoltare interni psiho-fiziologica.

Mai important pentru viata poporului romin,
este, in secolul XVIl-lea, altceva decit trecerea
de sub inriurirea slavoni sub cea elind moderni.
Acestea sint evenimente externe, cari au gribit or
intirziat evolufia luf internd: n’ati alcdtuit chiar
substanta acestef evolutii. Coprinsul obiectiv al
cresterii- etnice interne — si care ne face si prin-
dem, pe orizontul sec. XVIl-lea, primele roseli ce
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vestesc ci incep si se reverse zorile renasteril
noastre nationale—std in acea expansiune vitald a
geniului firii rominesti, care sparge invelisurile
exotice ale spiritului strein si apare la lumina soa-
relul, cu graiul sit proprili, in fata altarulu lui
D-zeli ziditorul, pizitorul si conducitorul lul in
valurile lumii acesteia.

Pentru intiia oara, in secolul XVII-lea, se aude-
in biserica romineascd zicindu-se Creszu/ in limba
romineascé. In secolul XVIl-lea resund pentru in-
tiia oard accentul limbei noastre in rugiciuni zise
tare, in gura mare, citre provedintd, cidreia stra-
mosii nostri i se inchinati inainte numai in gind
sai soptindu-i incet cuvintele credintei si legil
crestine.

Cu inima plini de pioasi recunostintd trebuie
s pomenim numele MITROPOLITULUI TEODOSIE, care
a tradus cel dintiti Cresz/ in limba romind, (1) pela
jumitatea secolului XVIl-lea.

De atunci limba romin3 a cucerit, pentru con-
stiinta poporului nostru, locul de onoare intre lim-
bele sfinte, aliturea cu latina, slavona si elina, in
carl traditia permitea sd vorbeasci omul cu D-zet,
spre a-I destdinui pasul si dorul cugetulul sill as-
cuns. De atunci miscarea de redesteptare nationald
N'a mai contenit, puterile latente ale naturel noas-
tre etnice s’'ati impins tot mal stiruitor unele pe

3

(%) Revizut apoi (1703) de ANTIM IVIREANUL.
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altele la viata largi si faitisi. Pela sfirsitul seco-
lului, spiritul rominesc coprinde deja, in formele
graiul sdu, Lvanghelia (1683) si Biblia intreagi
(1688).

Negresit, n'avem de cules alti recolti mai bo-
gatd si intinsd a manifestirii stiintifice saii literare.
Afard de cirtile bisericel, a ciror insemnitate de
altfel este immensd, limba romini nu ne di inci o
literaturd. Numaf biserica si poporul cultivi productiv
graiul national, pentru trebuintele maf ideale,— cari
par a fi si cele mai urgente —- ale sufletului: una ca si
se roage, cel alt ca s cinte—credinta si poezia. Stra-
tul subtire al intelectualititii sociale n’a intrat inci
in sivoiul latent al miretelor energii virtuale etnice.
Abia putem mentiona calendarele rominesti
dela Buda si Brasov, ca semnul unui inceput de acti-
vitate literard romineasci, Si le notim si pe aces-
tea, fireste, cu sentimentul unef asteptdri pline de
sperantd in viitor, ca pe niste ardtari simptoma-
tice, ca pe rindunelele ce vestesc primavara re-
desteptaril nationale din amorteala streinismului.

Daci ne mirginim a judeca numai dupa apa-
rentele izbitoare si trecitoare, geniul firii rominesti,
in secolul XVIl-lea, si-a schimbat doar livreaua
veche, roasd, decolorati a culturif slavone, in alta
nod mai galonat3 si sclipitoare a culturii eline.

In realitate, g¥sim trei forte sufletesti cu trei
formule de viati culturals ocupind scena istorici:
slavismul imbétrinit si girbov, grecismul sprinten
si flusturatec si rominismul asezat si solid.
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Unul se retrage, ca apele fluviului, dupda o re-
virsare, in matca sa proprie; al doilea, cu grab-
nici licomie de viatd, vine, din sbuciumiri de-
partate, sd-si evaporeze spuma impetuozitdtii sale
la poalele Carpatilor vecinici; al treilea, ca geniul
neadormit al naturei acestor tinuturi, isi ridica trep-
tat, din adincimi nepitrunse, valurile uriage ale vi-
talititii sale de fortd naturald elementard.

TV

Cea mai frumoass pagini a istoriel culturii din
Orientul Europei, in secolul XVIl-lea, se scrie in
Bucuresti si lasi — si e datoritd geniului elin.
Centrul misciril intelectuale din aceastd parte a
Europei, centrul intregei crestinataf ortodoxe se€
stabileste in capitalele celor dod principate romine.

Dupi ciderea Constantinopolului, dupd supune-
rea popoarelor crestine din Orient, nu ramin cu o
independent relativd, cu o aparentd macar de ne-
atirnare, decit domnii romini, domni crestini, la
carl bitrinii patriahi ai bisericel ortodoxe se uitall
cu dor s1 cu o admiratie amestecatd cu acel
sentiment al omului in primejdie, ce vede in de-
pirtare posibilitatea unui mijloc de scipare. Sive-
nir} patriarchif din Asia micd, din Alexandria, (#in
Constantinopol la domnif romini, si le ceard aju-
toare binesti, pentru sprijinul cauzei religiei orto-
doxe. Si nu plecar3 nici-odati cu miinile goale.
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Si venird invifatii, literatil, profesorii, si caute azil
si liniste pentru studii, pentru munci intelectuals.
pentru invitdtura cartil si orinduiala scolil. Si gi-
sird addpost si apirare si ajutor ; si ridicard lumi-
noase si splendide clidiri culturale, aici pe pimin-
tul tdril rominesti. Cultura crestini ortodoxi din
Orient aici se concentrs, in cele mai vestite scoli
grecesti din tot Orientul, adevirate academii cu
studil superioare. Tot aici, anume in Iasi, se alese
sub vasiLE LUPD, locul de intilnire al unui mare si-
nod, unde se adunari totl representantii religiel
crestine ortodoxe, ca si se sfituiasci si sd chib-
zueascd mijloacele de ap3rare in contra protestan-
tilor, catolicilor, si si fixeze confesiunea credintei
ortodoxe.

Dorinta patriarchilor st mitropolitilor striini de
a vedea infiintindu-se scoll in aceste parti ale O-
rientului, apare dela inceputul secolului XVII-lea.
Apeluri cilduroase, entuziaste, pornite si din in-
teres personal, dar si din convingere ci numai in
tdrile noastre se poate salva credinta crestind or-
todoxd, ficeaii si se aducs cereri, ca aceea a unui
mitropolit grec, MatEid MireoN din Pogoniana, adre-
satd lui 1Liast vooi, domnitorul Muntenief (1616—
1618 1).

1) Citats 3 -
) Citatd in “1”./3”671,1‘11 Cultures Grecesti in Mun-

{zuia siMoldova>s de .. 1088300 (Buc. 1900) Pag. 125—
Tezaur 1. 370—371.
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«Prea luminate doamne : edificd scoll unde s
invete oamenii carte; fundeaza institute unde sd
poati trif citi invatd carte si unde si-si afle traiul
si invitdtorii insusi; dd acestora tot ajutorul ce
poate da domnia, hotdriste, inchind o mosie pen-
tru acest scop, intirind darul cu semnitura si si-
gilul tih, ca sd fie pentru tinerea scoalei, venitu-
rile cite se vor prinde de pe acea mosie. De veil
face acest bine, sufletul tdu va merge in raiu, dom-
nia ta va fi nemuritoare, numele tdd va rimine
in vedd cu binele ce ai ficut si care va straluci
cu strilucire neperitoare ; da, numele tin va fi ca
al lui Ptolomeiii, care a tradus cartile Evreilor.

¢...F4 si Miria ta ca dinsul; deschide prin mi-
lele tale scoale de unde sd se rispindeascd lumina
in fara ta; astizi nu afli in aceastd tard om inva-
fat, nu, nici preot, nici calugdr, nicl archiere, nici
laic, pentru ci n’ait unde sa invete carte.... Preotii
nu stit si boteze, nu stitt sd tacd leturghia ; cind
le vorbesti de misterele credintei, stai si sd mira
ca si cum le-ai vorbi de lucruri de pe altd lume;
barbaria lor e complectd, nestiind decit si minince
colivele si colacii ce li se aduce..... Daci nu se va des-
chide scoala unde sd poatd oamenii sd inve'gfi
carte, atunci avem si vedem ficindu-se si la nol
ce a ficut Mahomed care, fiind barbar si nestiind
de loc carte, isi intinse dreapfa in cerneald, apol
o asternu pe hirtia de scris, ca urmele palmei lui
& serveasci de semnituri. Fa acest biné, Prea
luminate Doamne, asa sd-ti rdmind numele in vecl
vit; f4 si curgd apaf ce ricoreste sufletul i curdfa
mintea fie-cirui om; desvaleste soarele stiintel, 10~
fisurat intrun intunecos nor, norul gros al nes-
tiintel, ce a acoperit dtrilucirea intelepciuntl. O.av-
menii ai cizut asa de jos ca si vitele; nu stiv
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carte si cum vrel si se lumineze? Literatura, care
e vie, dd si altora viaty, inaltd pe cel umiliti, pe
cel madriti smereste, si cutez a zice, cd si orbilor
dd vedere, vedere atit de agerd cd imbritiseazd
spatiile cerului, numiri si misoari stelele. In toate
impdritiile se afli scoale si case de crestere, nu-
mal in tara ta nu se afli nici una. Fi dar, Miria

Ta, acest bine tirif tales.
V.

Apelul, cum vedem, cere scoli de invatdmint su-
perior in limba greac. Scoli elementare existaii
deja, dupd mairturisirea luf BRANDINUS, episcop de
Marceanopol, de Bu]garia, Dorostov si Tomi, vre-o
20 cu 2000 de elevi, intre carl, pelingd Romin,
se gdsiati Ruteni, Grect si Armeni 1),

Se cereati insi acum scoli superioare, si cererile
se indeplinir, curind dupi Sinodul din Iast (1642),
dupi sosirea mitropolitului pETRD MoviLk, din Kiev.
VASILE LUPU, cdutd si profite de prezenta acestuia
§i ceru si-i recomande profesori buni, din Kiev,
si pentru scoala dela 7 rei-Erarjy.

In curind se infiint§ si la Bucuresti o scoald,
care, impreun# cu cea din lasi, se poate considera
ca inceputul invitimintului secundar si superior in
fara noastrd. Scoala din Bucuresti se infiintd pela
1680 de serBan CANTACUZEN, la S-zu] Sava,

Y) Foazia 2opulard, an. 11, No. 25, pag. 3—5. La a.
M. IONESCU, 111ﬂz¢e;z;a culturii grecests in Muntenia
$¢ Moldoya, pag. 150.
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Dar aceste scoli, la inceput at fost cladite pe
element slavon si grec. Cind v. Lupu aducea profe-
sorf mai pregititi din Kiev, ca POCIATSKI, care a
luat directia scoalei din Trel-Erarhf, intentia lui
prim4 era doar si intireascd scoala veche slavond.
Dar curentul timpului, miscarea evolufiel generale
a tarif si culturif at ficut ca acest caracter slavon
si se piardd cu desivirsire si sd se accentueze de-
ocamdatd caracterul grec.

Despre cele do# scoli superioare grecesti din
Bucuresti si lasi avem informatii mai precise decit
despre cele dela Cotnari si Radaseni. Putem sti
intru citva : ce se invidta, care era programul stu-
diilor, numirul profesorilor si valoarea lor si cam
de ce cirtl se serviall.

La scoala dela Zrer-Erarhi se invita limba sla-
vond, predatd chiar de poTceAskl, limba greacd, ro-
ming, latind, si de sigur si teologia.

In Bucuresti, dupd cum ne indici hrisovul
luf ¢. srAncovEAND (1708), se invdta si stiinte, filo-
sofie, si avea un program destul de desvoltat. . . 1)

«Profesorif scoalei, zice acel hrisov, trebue si fle
trei ; reputati prin religiositate si moravurT bune,
dintre care cel dintiiu si predea regulat acestea:
I) Logica, II) Retorica, Il[) Acustica fisicd,

ERBICEANU

1) In istoricul grec HELLADIUS (reprodus de c.
nfluenta

in «Cron. greci» pag. XXXII si de an. toxescU <
Culturii grecesti» pag. 160.)
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Despre cer, V) Despre nasterea lucrurilor si desfa-
cerea lor, VI) Despre suflet, VII) si ultim Metafizica.
Dimineata interpretind doj cdrti dupi intimplare
Logica si despre cer, saii Fizica si despre suflet,
sati Retorica si Metafizica : nu ambele aceloras sco-
lari, ci, celor mai desdvirsiti (elevi), cele mat inalte
(stiinte), iar celor mai nedesdvirsiti cele mal infe-
rioare ; cdci nu va preda celor ce inci nu aii per-
curs Acustica, Fizica, Metafizica, si celor ce se o-
cupd cu Fizica acelora le va explica despre nastere
si desfacere si in urmi la cele doi clase de elevi
va preda si studii, Dupid amiazi-zi pe cel ce se
ocupd cu Logica if va exercita asupra formelor
propozitiilor si silogismelor si mai ales despre a-
flarea termenului medit si despre epichiremile dia-
lectice si sofistice si si le dea acelor ce se ocupi
cu Retorica exemple retorice si sd le corecteze pe
acestea cu ingrijire. Iar celor ce se ocupi cu Fi-
losofia si le dicteze si facy repetitii si dictande din
studiile de dimineats St sd discute pro si contra,
deslegind mutual problemele sati antitezele puse de
profesor prin silogisme si entimeme.»

<Al doilea profesor si explice si aceste doi sti-
inte dimineata scolarilor, incepind dela cuvintul
‘ui Isocrat, dupa care va preda tragediile lui So-
fqde si BEuripide, apoi cuvintul luf Grigorie din Na-
Ztanz, dupd aceea versurile lui, dupi acestea epis-
tolele lui Szmesie si cuvintul siy despre impiritie,
apoil FPrindar si in sfirsit cuvintele Iluf Demosten, u-
nind tot-deauna cele mai usoare cu cele mai grele,
dupd putinta scolarilor.»

«Dupd amiazi s¥ se predea Sintorul luf Kir A-
lexandru Mavrocordat, cu exemple de teme mai
desivirsite si si corecteze temele. Si se faci si cri-
tica din acestea : Dip epistolele Apostolilor, din



PREL. XXII. CULTURA ROMINA IN SECOLUL XVIL 395

Xenofont, din Plutarch si in sfirsit din Tucidid, sa-I
invete adica in al doilea rind dupd implinirea celui
dintiiii. In deosebitele timpuri si-1 exerciteze si la
poezie pe cei din aceastd clasi si cind le vor sa-
virsi acestea toate, atunci sd treacd la intiia.».

<Al treilea profesor si explice dimineasta aceste
studif in ordine cite dod: Stiintele lui Hrisolora
si Caton, Focilid, Pitagora, miturile luf Esop, in-
demndrile lui Agapet, canoanele celor 12 sirbatori,
Epistolele lui Samocat si Omer, si pe copiil ince-
pitori in gramatic sd-1 introducd si sd-1 invete Pro-
sodia si Simfoniile ortografiel.»

«Dupi amiaza tehnologia, gramatica si scrierl
de teme, dupi felurile vorbelor cum sint in grama-
tica lui Lascar, insd fird insemndrile si exercitiile
lor si deosebitele feluri de verburi si sintaxa
deosetitelor specii de verburi reflexive, dupa deo-
sebitele lor insemniri (cidci aceasta este treaba
profesoruluf al doilea) ; dar si acestea feluri de ver-
buri, dupd cum si toatd gramatica in limba apla, sa
le-o predea si parafrasind sd invete pe copil asa
ca si se inteleagd bine de elevi iar nu sa se citeascd
numai, Si se faci citire si din sfinta Evanghelie
si din faptele Apostolilor pind la sfirsit. Datoresc
elevi si-si invete pe de rost lectiile lor si parafra-
zele acestora si le scrie in limba apla sisd corfac-
teze cele ce nu sint scrise bine de ei; iar cmgi
vor termina toate acestea impreund, felurile verl?url—
lor prin scrieri de teze, atunci si inainteze 1n &
doa clasi. )i

«Trebue de insemnat si aceasta, cd amintitil pro-
fesori trebuesc si dea dod zile pe Jie-care Sﬂffm',
ming repaus si recreatie s,colarilor, adicé Joia §1
Dumineca si si predea numai cincf zile, adicd Luni,
Marti, Mercuri, Vineri si Simbata».
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Pelingd aceste pirti, citate in hrisov, mai gi-
sim, ca complectare, ci se preda «epistimurile> :
geografia, fizica, himia, mineralogia si retorica. Se
insista maf ales asupra unui fel de retorici «inil-
bitoare», care didea mijlocul a se demonstra ci
ceea-ce e bine — e rii, si ceea-ce e riti—e bine:

VL

Cine preda aceste cunostinte? Cari erall fortele
didactice ? Se aducea la aceste scoli tot ce se deo-
sebia, in intreg Orientul, prin invititurd, eruditie,
talent didactic. Se pistreazi numele citorva din
acesti insemnati profesord.

La 7Trer-Erarii:

1) PAISIE LIGARIDIS, originar din Hio, doctor in
teologie si filosofie. Hirotonit arhiereti de Papa,
fusese trimis ca mitropolit catolic la Gasa. Lepa-
dindu-se de catolicism, vine la 1648 ca profesor
la scoala dela Trei-Erarhi din Iasi.

S'a distins si prin scrieri, fireste in ramura li-
terard ce avea atunci trecere si cdutare, in cea
religioasd: 1) « Esplicarea Sf. Leturghiis,2)
<Istoria Patriarhilor din lerusalim », si in
latineste (dupx reintoarcerea la ortodoxism) : «De
procesione Spiritus S. on Patres, «De pri-
matu papace .

2) Nicolae CHARAMEOS, originar din Ianina, doctor
in tref ramuri de cunostinte: medicing, filosofie si
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teologie. Fusese profesor reputat la Constantinopol.
Adus in lasi pela 1660, a profesat timp de doi-
sprezece ani, a murit in orasul nostru si a fost
inmormintat la M-rea Cetétuia.

A scris: 1) Combatereca calomniilor ne-
drepte, 2) Combaterea primatului Papet si
multe alte scrieri filosofice, teologice si medicale.

3) Dimitrie cAcAVELA, cunoscut din istoria lite-
raturii, celebrul profesor al lui DIMITRIE CANTEMIR,
originar din Creta. A studiat la Lipsca, si, venind
in tard, a fost profesor de limba elend la Acade-
mia din lasi dela 1670—1698. cacavena a fost,
dupi cum singur spune intr'o scrisoare, plugarul
ce la holda mintii Jui Dim. Cantemir <a ostenit».

4) Teodor TRAPEZONDIUL a ilustrat de asemenea
scoala dela Trei-Erarhi (1690—1695) pina la moar-
tea sa. A fost inmormintat la minsstirea Sf. Sava
din Tasi.

Scoala dela Sf. Sava din Bucuresty, infiinfatd
pela 1680 de SERBAN CANTACUZEN, avu ca director
timp de zece ani, tot pe Teodor TRAPEZUNDIUL, Care
trece apoi ca director al gcoalel dela Trei-Erarhi.
Aci se invita limba greacd, istoria, filosofia, fizica
si se insista mai ales asupra gramaticel grecesti.
Sub ingrijirea lui ¢. BRANCOVEANU, scoala Juid un
avint mare. Brincoveanu era privit de toatd lumea
ca un protector, ca un Mecena al stiintel, al lite-
raturif, al civilizatiet grecesti in Orient. Si nu rar
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se auziat laude de felul acesteia, ci pe-cind alti
datd Atena era resedinta muzelor, acum, gratie lui
Brincoveanu, muzele s'aii mutat in Bucuresti, cic i
aicl s'ali infiintat gimnasii pentru cultura Elinilor,
Grecilor, Slavonilor «si chiar a Valahilors, cum
ziceau profesorii Academiei dela Sf. Sava.

Brincoveanu ficu si se dezvolte scoala dela Sf.
Sava, care isi lud oficial titlul de Academie (1698).
Aduse profesori celebri din toate partile. Intre a-
cestia, deosebit de t. s. TRAPEZONDIUL, avem de citat
Pe€ SEVASTOS KIMENITUL, tot din Trapezund, care fu-
sese mai intiili director al colegiului national din
Constantinopol, studiase in Italia si venise in Bu-
curesti pela 1689. Scriitor insemnat, dela el se cu-
noaste: 1) Despre Invdtitura Dogmatica,
2) Despre imaculata concepliune a nascd-
toarei de D-zeil, 3) Despre misterele Euhari-
stiei, etc. — toate dedicate Iui Constantin Brinco-
veanu, care, la rindul s&l, avea pentru Sevastos
Kimenitul o admira‘gie asa de mare, incit, in aduniri,
ii da locul de onoare, inaintea boerilor.

Incd un nume celebru e gxu. MAIOTA, orator de

seamd, profesor de latineste pentru copiii lui Birn-
coveanu.

VIL

Modul de functionare firs vieatd rodnici al unor
institutii it aduce aminte de spirituala critici a
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unor versuri proaste: Ak! les beaux vers, les beanx
vers! Mais je me sais pas pourquoi je baille en les
hsant.

Scoala greceascd avea programi bogatd, avea
cirti multe si mari — poate prea mari — avea de
profesori oameni celebri, vestiti scriitorl, oratorl
insemnati, eruditi de frunte si totusI boieril se
pling, intr'o anafora adresatd mal tirzit domnului
tirii, luf Const. Mavrocordat, cd invatdtura din
scoala greceascd e un chin pentru copiil lor.

De ce? Se simtia poate jignit sentimentul na-
tional pe bincile unei scoli, unde se desfisura cu
enfazd o civilizatie ce nu iesise din spiritul vietil
intime nationale? N'avem pentru intirirea acestel
presupuneri nici-o probd. Dar gdsim o mirturisire,
care, desi se aude ceva mal in urmi, ne indru-
meaz asupra judecirii scolii grecesti. <In scolile
grecesti, ne spune MITROPOLITUL STAMATI, S€ invatd
ca papagalul; tehnologicestile lor birfeli (regule)
timpesc mintea scolarilor, prefac si stricd judecata
lor, asa ci in timp de 10—12 ani imbitrinesc in
gramatics, nimica cu totul stiind si intelegind din
ce inva‘g;‘i»,

Acum intelegem cauza nesuccesuluf, intelegem de
e se plingeatu boeril.

Acelor scolf, cari aveatt multe si de toate, ca
sd iea ochif naivilor, le lipsia un singur lucru: me-
toda. Frumosul arm¥sar de rasd, tindr, cu $€a de
aur si cu steaua in frunte, n'avea decit un singur
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cusur: era mort. Institutia, cu toatd bogata ef ma-
sindrie gédldgioasd, se misca pe loc saii dea'ndira-
tele. Moara vijia invirtindu-se virtos, dar griul curgea
nemdcinat; ba une-ori, prin o miraculoasi prefa-
cere, te atineal sd apuci faind, si nu ’ti cidea in
mind nici micar griul cum l'ai pus, ci in locul lui-
neghina.

SoLzek ne vorbeste de o gramaticd, in patru
volume, ce trebuiali s'o invete elevii () si oin-
vitati bietil copiii pini «imbdtrineali», cum zice
Mitropolitul stamary, « stricindu’si mintea si judecata.»
Regull peste reguli, cu exceptii peste exceptii, si
cu exceptii la exceptii, si cu note si exceptil eru-
dite la regull si la exceptil; apoi traduceri firi
viatd, savante si pedante, traduceri juxtaliniare, e-
xacte pind la seaca reproducere servili a cuvin-
telor in frinturi de fraze pulverizate si dezorganizate;
apol stiinta gramaticali, nesfirsita si nebiruita gra-
maticd si iar gramatici — iatd gramadirea amorfd
si ndbusitoare de cunostinte moarte, sub care ge-
meati inteligentele tinere, incitusate in formule ab-
stracte, tocmal in perioada cind se incearcy si ele
sd-sl iea zborul, ca si se invete a plana in liber-
tatea spatiului larg al adeviruluf hrinitor si intdritor.

Lipsa de metods atrage dupd sine severitatea
absurdi.

(*) Se poate vedea in Biblioteca Mitropoliei din Iasi la
locul indicat in «Serdareq scolard din lasi.»
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S% se mal adauge la usciciunea invitdmintuluf
pedant si asprimea jignitoare a mijloculul obicinuit
pentru stabilirea disciplinei — bitaia — bitaia
organizatd in sistem de falangd, si vom avea ex-
plicatia deplind a impresiei nefavorabile ce ldsatl
scolile grecesti atit asupra scolarilor, cit si asupra
boerilor, precum si asupra observatorului critic ca
SULzER sall Mitr. STAMATI.

VIIL

Dar si nu fim nedreptl. E prea negru tabloul,
ca sd fie adevérat.

Cind veti auzi vorbindu-se numai rid de un om
<u trecere, cu renume si autoritate in lume, si stitl
<d e judecat partial. I se pun in relief numai de-
fectele, Nu i se vid or i se lasi in umbrd meri-
tele, ce laii ridicat si il mentin inca la in&ltimea
jenants sait poate chiar supiritoare pentru unii.

Tot asa si cu apretiarea institutiilor. Nu se poate
inchega o institutie decit din pornirile bune ale
societifif, nu se poate pastra decit prin fortele bio-
logice ale istoriei si nu se poate ridica la stralu-
cirea, la care s'ati ridicat scolile grecestl din Bu-
curesti si [asi, decit prin insusirl culturale pretioase.
‘0 scoald care, din capul loculuf, plictiseste, tim-
peste, revoltd, di nastere la plingeri si proteste, nu
ocupi atentia incordatd de admiratie, atita vreme,
Pe scena istorici. Defectele, ce ©O fi avut, nu €X-

26
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plicd entusiasmul ce a desteptat. Ne-ajunsuri, desigur,
nu i-al lipsit; si fie-care din ele si-a produs in parte
efectul siti natural de nemultumiri si reactie, iar toate-
la un log, crescind cu timpul, i-al pricinuit treptat
cdderea definitivd. Dar momentele si notele de splen-
doare se datoresc, evident, calititilor sale bune.

Si ce calitate mai inalti se putea admira la un
«dascil», intr'o epoci si tard unde calitatea pur pe-
dagogicd nu era nici micar imurit conceputd, decit
sd fie mare invitat, scriitor renumit, orator vestit?
Si aceste insusiri le-ati dovedit dascilit celebri ai
academiilor grecesti din BucurestI si [asi; le ati do-
vedit in grad superior, dupid mirturisirea contim-
poranilor. Tot ce avea orientul crestin mai cult si
mal distins, toatd floarea inteligentel eline, tot ce
strdlucia prin eruditie si talente, se aduna si for-
meze, in noile Atene din principatele romine, con-
stelatiile luminoase ale civilizatiel risaritului euro-
pean.

Un fel de mindrie, aproape neinteleasd, ne co-
prinde la aceasti constatare. Si oare de-ce ne-am
mindri cu <academiile> din Bucuresti si lasi? Ce
era al nostru in ele? Nimic. Nici stiinta a noastrs,
nici profesorii ai nostri, nici limba a noastri. In-
treaga culturd strdini: greaci Ba era si ceva al
nostru, un lucru, numai unul : banif, carf sustineat
si ficeali si se miste tot aparatul civilizatiei eline.
Marele rezort ali mecanismului sta in vistieria tarii.
Uzina se alimenta din munca si sudoarea popo-
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ruluf romin. Spiritul elin deci ar avea poate mal de
grabi de ce si ne fie recunoscitor. Lumina lui,
striind pentru noi, se fabrica numai prin ajutorul
imprejuririlor favorabile gisite in mediul nostru so-
cial-economic.

Si totusi, poate chiar din cauza asta, sufletul nostry,
or-cum, nu rimine indiferent. Lumina aceea, inal-
tatdi de pe pimintul nostru, strilucia frumos. Si,
daci nu era chiar a noastrd, strilucia insd in
casa noastri. Micar pentru atit am avea parcd de
ce sd fim mindri.

IX.

Limbajul figurat adesea amageste. Negresit, ima-
ginea de maf sus nui exacti. Stim. Lumina inte-
lectual¥ nu apare in spirit ca flacdrea unui bec elec-
tric intr'o camerd. Casa noastri, adics, de fapt,
intelectul nostru saii, mal coprinzdtor, sufletul
nostru, ca si se lumineze de o ideie, trebuie sa’sl
poatd asimila si reface ideia cu materialul psihic
si cu propriile sale puteri sufletestl.

Ideia nu intrd in forul mintal, ca o luminare intr'o
sald goald. Ideia existd, ca atare, intr'un spirit, nu-
mai intru-cit se elaboreazi de acel spirit, indiferent
daci procesul elaborarii s'a determinat de expe-
rienta individuald proprie sali a fost provocat din
afari prin sugestia experientel altora, prin imitatie,
scoald, studii. '
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Civilizatia eling, propagat¥ de academiile grecesti
din principatele romine, lumina fireste, in prim3 si
directd linie, intelectul elin.

Tara noastrs, din fondurile cireia se intretinea
izvorul culturil grecesti, isi deschidea anevoie inte-
lectul rominesc, ca si perceapd gindirile graiului
strdin, asa cum, pe vreme de iarnd, abia cripi o
lecutd usa, ca si vezl viscolul fioros ce vinturi tro-
ienil in tinda casei. Pe bincile scoalelor inalte de
la Sfintul Sava si Trei-Erarhi se asezara reprezen-
tantil aceluiasi strat social rominesc, ce frecuen-
tase scoala slavoni si va frecuenta mai tirzit pe
cea francezd sali germani: pitura subtire, superfi-
ciald, dela periferia psihici a natiei. In termeni fi-
ziologici s'ar putea numi stratul cortical cenusiti al
encefalului etnic. Adincimile psiho-fizice nationale nu
se resimtiali deloc de vibratiile localizate in centrele
nervoase speciale din extremitatile superioare ale
organismului social, Vibratiile rdmineat prea depir-
tate si factice, fara legituri constitutionale cu restul
unei fiinte colective. Lumina civilizatiel eline, desi
in casa noastrd, nu lumini decit un coltisor de tindi.

X.

Tocmai aceasty imprejurare s’ar putea considera,
din alt punct de vedere, ca o fericire. Coprinsul si
ritmul pulsatiilor unet vietl strdine nu ajungeaii si
pdtrunzi si si prefacs, dupd substanta si misura
formei sale biolozice, tesutul st functiunile sufletest
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ale poporului. Procesul desnationalizirii lente se
opria la periferia schimbitoare dupd felul fortelor
intelectuale ce treceatti momentan pela noi.

Dar acea periferie schimbitoare nu fdcea parte
din unitatea psihici a natiei? Stratul cortical cenu-
siti al creerului etnic nu alcituia tocmal centrul men-
talititii noastre superioare? Binele si r3ul culturii
striine nu se infiltra, prin represintantii intelectuluf
national, in organismul sufletesc intreg al neamu-
lui? De sigur. Binele si riul

Sintem recunoscitori pentru binele ce ni s’a facut,
cu vole saii chiar fir% voie. Dar pentru riul ce ne-a
tulburat linistea incetei dezvoltari firesti, pentru péar-
ticica de otravi ce ne a intiritat si inveninat singele ?
S4 blestemim? S& dim drumul urei si rasbundril
istorice? S3 innegrim tabloul trecutului ? Nu.

E asa demult de atunci! Si amintirea durerilor
trecute e cite-odatd asa de dulce. Si € asa de in-
tiritoare ideia, ci ai putut rezista incercérilor SEE
tel, Putind amiriciune stimuleazd: chinina e tonic,
si chinina e otravi. Iar sufletele tari, pe carl sgudui-
turile nu le-ati putut dobori, se ridicid si mal vin-
joase in calea destinului. Suferintelor datoresc ele
otelirea nebiruity in restriste.

XI.

. ?
Si ce riti oare ne-ar fi putut face cultura greceascar
S4 ne instreineze sufletul? Sa ni-l denatureze, a-



406 °  PARTEA 1]. ISTORIA PEDAGOGIEI MODERNE.

-bdtindu-1 dela evolutia predestinati firit luf intime>

Cu desnationalizarea e ca si cu sugestia hipnotica.
Nu e destul si voiascid hipnotizatorul un efect, ci
trebue si-1 voiascd si «subiectuls. Negatia mintali
-a acestuia anihileazi sfortirile artef sugestive, prin-
tr'o tainicd rezistentd inaccesibili violentel. Nega-
fia mintald a neamului nostru, fatd cu influenta gre-
ceascd, o vedem intiiii, sub formj anodini, in acea
-jalbd a boerilor citre domn, prin care se arati ne-
multumirea 101j de zidirnicia scolii grecesti; apoi,
ca gest de refuz energic, o vedem in acea eruptie
vulcanicd a vointef nationale ce se intrupeazd in
rdscoala dela 1821.

Ce invatimint iniltitor ne di istoria! Cum st
scuturd neamul nostru, treptat-treptat, din veac in
veac, invelisurile depuse de spiritul strein si le in-
liturd, ca si apari printre ele, de sub ele, cu chi-
pul lui curat, tiinuit lumii si lul insusi, cu chipul
lui ideal, asa cum 1-a izvodit ziditorul, in nepitrunsa
lui minte. Ba inci, parcy, sub apdsarea fie-cirui a-
tentat nol la existenta lui flzick say morald, se in-
teteste mal aprig frimintarea inchegdrii sale indivi-
duale. Fie-care ciocnire din afari cu sfera perso-
nalititil sale serveste de reactiv pentru determinarea
naturii si cristalizarea caracterului sig etnic. Dupd
fie-care incercare de instreinare, firea romin isi

desvilue mai liber si uimitor linia formelor sale
necunoscute.
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Floarea cimpului, cind e cilcatd in picioare, atunci
miroase mai frumos.

Sufletul popoarelor, cind vrei sd-l strivesti, atunci
isi revarsi maif imbelsugat, din adincimi misterioase
izvorul puterilor lui ascunse, si apare mal zorit, la
chemarea vietii, sub forma ne-inchipuitd a fapturil
lui adevirate.

Dafine, dafine, deschide-te, dafine,
sd iasd fata curatd,
de soare nevazutd,
de vint nebatutd.....
pare ci4 cinti fie-care nenorocire ce bate ]a poarta
naturii lui, lovind-o cu ciocanul de argint al soartel.
.1 «dafinul verde» al caracterulul nostru etnic se
deschlse incet-incet, ldsind sd iasi tot mal mult la
lumind «fata curati, de soare nevizuti» a firil ro-
minesti, Si se ziri cilcind madref, pe cal nepreva-
zute, dar spre o tintd sigurd, frumoasa zini, incoro-
natd cu aureola v1sur1]or noastre ideale. Si fie-ce pas
al ef inaintea insemn o epoca istorici nod in des-
voltarea individualitdtii noastre nationale.

e
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EXTRACTE DIN MARII PEDAGOGI

Spre a da o idee mai exactd de spiritul si modul de ar-
gumentare al celor mai mari pedagogi, ne propunem a alege
pirti din operele unora din ef si ale comunica, pe cit mai
integral, la finele volumului, in care a fost vorba de siste-
mul lor pedagogic.

Aceasta va alcitui un mic inceput de bibliotecd pe-
dagogici indispensabild pentru studiul istoriel pedagogiei,
<a intdrire documentald a lul.

Extragem, pentru volumul acesta, parti din EZssais ale
lui moxrarese, anume din cap. XXV: «De linstitution des
enfants»; si din operile marelul coMeNiUS; Didactica
magna. <Informatorium» Jimbe? materne $i Orbis
Ddiclus.

T3

Din MONTAIGNE.
Essais. Liv. I, Cap. XXV. «De linstitution des enfants».

A Madame Diane De Foix, comtesse de Gurson.

Quelqu'un doncques, ayant veu l'article precedent *), me
disoit chez moy, l'aultre iour, que ie medebvois estre un
petit estendu sur le discours de Dinstitution des enfants.
Or, madame, si i'avoy quelque suffisance en ce subiect, i€
ne pourroy la mieulx employer que d'en faire un present

1) «Du Pédantisme».
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a ce petit homme qui vous menace de faire tantost une
belle sortie de chez vouz (vous estes trop genereuse pour
commencer aultrement que par un masle); car ayant eu
tant de part a Ja conduicte de vostre mariage, i'ay quel-
que droict et interest a la grandeur et prosperité de tout
ce qui en viendra; oultre ce que I'ancienne possession que
vous avez sur ma servitude m’oblige assez i desirer hon-
neur, bien et advantage 4 tout ce qui vous touche : mais
a la verité ie n’y entends sinon cela, gue la plus grande
difficulle et importante de Ihumaine science semble estre en
cet endroict oi il se traicte de la nourriture ef nstruction
des enfants. Tout ainsi qu'en 'agriculture les facons qui
vont avant le planter sont certzines et aysees, et le planter
mesme ; mais, depuis que ce qui est planté vient a pren-
dre vie, a l'eslever il y a une grande varieté de fagons, et
difficulté: pareillement aux hommes, il Y a peu d’industrie
a les planter; mais depuis quils sont nayz, on se charge
d'un soing divers plein d’embesongnement et de crainte .
les dresser et nourrir. La montre de lewrs nclinations est
5% tendre ence bas aage ef si obscure, les promesses si in-
certaines et faulses, qu'il est malayse dy estublir aucun
solide iugement. Veoyez Cimon, veoyer Themistocles, et mille
aultres. combien ils se sont disconvenus a eulx mesmes.
Les petits des ours et des chiens montrent leur inclination
naturelle; mais les hommes, se iectants incontinent en des
accoustumances, en des opinions, en des loys, se changent
ou se desguisent facilement; si esz 27 difficile de forcer
les propensions naturelles. D'ou il advient que par faulte
d'avoir bien choisi leur route, pour neant se travaille on
souvent, et employe lon beaucoup d’aage, 4 dresser des
enfants aux choses ausquelles ils ne peuvent prendre pied.
Toutesfois en cette difficulté, mon opinion est de les ache-
minner lousiours aux meilleures choses el plus proufitables;
et qu'on se doibt peu appliquer 2 ces legieres divinations
¢t prosgnostiques que nous prenons des mouvements de
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leur enfance: Platon mesme en sa republique me semble
leur donner beaucoup d'auctorité.

Madame, c'est un grand orzemeut que la science, et un
ut/ de merveilleux service, notamment aux personnes €s-
Teves en tel degré de fortune comme vous estes. A la ve-
rité elle n'a point son vray usage en mains villes et basses:
elle est bien plus fiere de prester ses moyens a conduire
une guerre, 2 commander un peuple, a practiquer I'amitié
d'un prince ou d’une nation estrangiere, qu'a dresser un
argument dialectique, ou & plaider un appel, cu ordonner
une masse de pilules. Ainsi, madame, parceque ie croy
que vous n'oablierez pas cette partie en linstitution des
vostres, vous qui en avez savouré la doulceur, et qui estes
d'une race lettree (car nous avons encores les escripts de
ces anciens comtes de Foix, d'ou monsieur le comte vOs-
‘tre mary et vous estes descendus; et Frangois monsieur
de Candale, vostre oncle, en faict naistre tous les iours
-d'aultres qui estendront la cognoissance de cette qualité
de vostre famille 2 plusieurs siecles), ie vous veulx dire la
.dessus une seule fantasie que i'ay, contraire au commun
usage : c'est tout ce que ie puis conferer 4 vostre service
-en cela.

La charge du gouverneur que vous luy donnerez, du
<chois duquel despend tout l'effect de son institution, elle
- plusieurs aultres grandes parties, mais ie n'y touche point
pour n'y s¢avoir rien apporter qui vaille; et de cet arti'fle
sur lequel ie me mesle de luy donner advis, il m'en croira
autant qu'il y verra d’apparence.

A un enfantdemaison qui recherche les lettres, non
pour le gaing (car une fin si abiecte est indigne de la grace
et faveur des muses, et puis elle regarde et despend
«d’aultruy), ny tant pour les commoditez externes, que pour
les siennes propres et pour s'en enrichir el parer att dedans,
ayant plustost envie d’en reussir habile homme qu'homme
s¢avant, ie vouldrois aussi qu'on feust soigneux de luy
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choisir un conducteur qui eust plustost la teste &7¢x Jaice
que bien pleine; et qu'on 7y requist touts les deux, mais
plus les mceurs et l'entendement, que la science; ct qu'il
se conduisist en sa charge d'une nouvelle maniere.

On ne cesse de criailler 2 nos aureilles, comme qui ver-
seroit dans un. entonnoir; et nostre charge ce n’est que
redire ce qu'on nous a dict: ie vouldrois qu’il corrigeast
cette. partie ; et que de belle arrivee, selon la portee de
l'ame quil a en main, il commenceast & la mettre sur la
montre, luy faisant gouster les choses, les choisir, et dis-
cerner d'elle mesme; quelquefois luy ouvrant chemin, quel-
quefois le luy laissant ouvrir. Ie ne veulx pas qu'’il escoute
son disciple parler & son tour. Socrates, et depuis Arche-
cilas, faisoient premierement parler leurs disciples et puis
ils parloient a eulx. Obest plerumgue iis Guz discere volunt
auctoritas eornm gui docent. 11 est bon qu'il le face trotter
devant luy, pour iuger de son train: et iuger iusques a quel
poinct il se doibt ravaller pour s'accommoder 2 sa force.
A faulte de cette proportion, nous gastons tout; et de la
s¢avoir choisir et s’y conduire bien mesureement, c’est une
des plus ardues besongnes que ie scache; et est Peffect
d’une haulte ame et bien forte, scavoir condescendre i ces
allures pueriles, et les guider. Ie marche plus seur et plus
ferme a mont qu'a val.

Ceulx qui, comme porte nostre usage, entreprennent, d’'une
mesme legon et pareille mesure de conduicte, regenter plu-
sieurs esprits de si diverses mesures ot formes; ce n’est
pas merveille si en tout un peuple d'enfants ils en rencon-
trent & peine deux ou trois qui rapportent quelque iuste
fruict de leur discipline. Qu'il ne luy demande pas seule-
ment compte des mots de sa legon, mais du sens et de la
substance: et qu'il iuge du proufit qu'il aura faict, non par
le tesmoignage de sa memoire, mais de sa vie. Que ce
qu’il viendra d’apprendre, il le luy face mettre en cent vi-
sages, et accommoder i autant de divers subiects, pour
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veoir s'il I'a encores bien prins et bien faict sien: prenant
Pinstruction de son progrez, des paidagogismes de Platon.
('est tesmoignage de crudité et indigestion, que de regor-
ger la viande comme on 1'a avallee: I'estomach n’a pas faict
son operation, s'il n’a faict changer la fagon et la forme a
ce qu'on luy avoit donné a cuire. Nostre ame ne bransle
qua credit, liee et contraincte a lappetit des fantasies
daultruy, serve et captivee soubs l'autorité de leur legon:
on nous a tant assubiectis aux chordes, que nous n'avons
plus de franches allures; nostre vigueur et liberté est es-
teincte : nunguam tutele sue fiunt.....

Qu'il luy face tout passer par l'estamine, et ne loge rien
en sa teste par simple auctorité et a credit: Les principes
d’Aristote ne luy soient principes, non plus que ceulx des
stoiciens ou epicuriens: qu'on luy propose cette diversité
de jugements, il choisira, s’il peult; sinon il en demeurera.
en doubte.

Che non men che saper, dubbiar m’aggrada:

car il embrasse les opinions de Xenophon et de Platon:
par son propre discours, ce ne seront plus les leurs, ce
seront les siennes: qui suyt un aultre, il ne suyt rien,
il ne treuve rien, voire il ne cherghe rien. Noz sumus sub
rege; sibi quisque se windicet. Qu'il sgache qu'il sgait, au
moins. 11 fault qu’il imboive leurs humeurs, non qu'il ap-
prenne leurs preceptes; et qu'il owblie hardiement s’il ve-
ult, d’ox il les tient, mais qu'il se les scache appropricr.
La verité et la raison sont communes a un chascun,
et ne sont non plus & qui les a dictes premierement, qu'a
qui le dict aprez: ce n’est non plus selon Platon que se-
lon moy, puisque luy et moy l'entendons, et veoyons de
mesme. Les abeilles pillotent deca dela les fleurs; mais
elles en font, aprez, le miel, qui est tout leur ; ce n’est
plus thym, ny mariolaine: ainsi les pieces empruntees d’'aul-
truy, il les transformera et contondra pour en faire un ou-
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vrage tout sien, a sg¢avoir son iugement: son institution,
‘son travail et estude ne vise qu'a le tormer. Qu'il cele
‘tout ce de quoy il a esté secouru, et ne produise que ce
‘qu'il en a faict. Les pilleurs, les emprunteurs, mettent en
parade leurs bastiments, leurs achapts; non pas ce qu'ils
‘tirent d’aultruy : vous ne voyez pas les espices d'un homme
de parlement; vous voyez les alliances qu'il a gaignees
-et honneurs a ses enfants: nul ne met en compte public-
que sa recepte; chascun y met son acquest.

Le gaing de nostre estude, c'est en estre devenu meilleur
et plus sage. C'est, disoit Epicharmus, I'entendement qui
"veoid et qui oyt ; c’est I'endendement qui- approfite tout,
qui dispose tout, qui agit, qui domine et qui regne; toutes
-aultres choses sont aveugles, sourdes et sans ame. Certes
nous le rendons servile et couard, pour ne luy laisser la
Tiberté de rien faire de soy.

Qui demanda iamais 2 son disciple ce qu'il luy semble
de la rhetorique et de grammaire, de telleou telle sentence
de Cicero? on nous les placque en la memoire toutes em-
pennees, comme des oracles, ot les lettres et les syllabes
sont de la substance de la chose. Scavoir par cceur n'est
pas sgavoir; c'est tenir ce qu'on a donné en garde a sa
memoire. Ce qu'on sgait droictement, on en dispose, sans
regarder au patron, sans tourner les yeulx vers son livre.
Fascneuse suffisance qu'une suffisance pure livresque! le
‘m’attends qu’elle serve d’'ornement, non de fondement;
suyvant 'advis de Platon qui dict «La fermeté¢, la foy, la
sincerité, estre la vraye philosophie; les aultres sciences,
et qui visent ailleurs, n’estre que fard». Ie vouldrois que
le Paluél ou Pompee, ces beaux danseurs de mnn temps,
apprissent des caprioles, a les veoir seu lement faire, sans
‘nous bouger de nos places; comme ceulx cy veulent instruire
nostre entendement, sans l'esbransler: ou qu'on nous apprints
4 manier un cheval, ou une picque, ou un luth, ou.la voix,
Sans nous y exercer, comme ceulx cy nous veulent apprendre
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3 bien iuger et & bien parler, sans nous exercer ny a parler
ny a iuger. Or & cet apprentissage tout ce qui se presente a
nos yeulx sert de livre suffisant: la malice d'un page, la
sottise d’un valet, un propos de table, ce sont autant de
nouvelles matieres.

A cette cause, le commerce des hommes y est merveilleu-
sement propre, et la visite des pays estrangiers: non pour
en rapporter seulement, 2 la mode de nostre noblesse
francoise, combien de pas a Santa rotonda ou la ri-
chesse des calessons de la signora Livia; ou, comme d’aul-
tres, combien le visage de Neron, de quelque vieille ruyne
de 13, est plus long ou plus large que celuy de quelque
pareille medaille; mais pour en rapporter principalement
les Jumeurs de ces pations et leurs fagons, et pour frotter
et limer nostre cervelle contre celle d’aultruy. Ie vouldrois
qu'on commenceast a le promener dez sa tendre enfance ;
et premierement, pour faire d’une pierre deux coups, par
les nations voisines ot la langage est plus esloingné du
nostre, et auquel, si vous ne la formez de bonne heure, la
langue ne se peult plier.

Aussi bien est ce une opinion receue d'un chascun, que
ce west pas raison de nourrir un enfant au giron de ses
parents : cette amour naturelle les attendrit trop et re-
lasche, voire les plus sages; ils ne sont capables ny de
chastier ses faultes, ny de la veoir nourry grossierement
comme il fault et hazardeusement; ils me le scauroient
souftrir revenir suant et pouldreux de son exercice, boire
chauld, boire troid, ny le veoir sur un cheval rebours, ny
contre un rude tireur le floret au poing, ny la premiere
harquebuse. Car il n'y a remede: qui en veult faire un
homme de bien, sans doubte il ne le fault es pargner en
cette ieunesse; etfawlt souvent chocquer les regles de la
medecine;

Vitamque sub dio et trepidis agat
In rebus.

27
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Ce n’est pas assez de luy roidir 'ame ; il luy fault aussi
roidir les muscles: elle est trop pressée, si elle n'est se-
condée ; et a trop a faire de, seule, fournir & deux offices.
Ie sgais combien ahanne la mienne en compaignie d'un
corps si tendre, si sensible, qui se laisse si fort aller sur
elle; et apperceois souvent, en ma legon, qu’en leurs es-
cripts mes maistres font valoir, pour magnanimité et force
de courage, des exemples qui tiennent volontiers plus de
Pespessissure de la peau et dureté des os.

l'ay veu des hommes, des femmes et des enfants ainsi
nays, quune bastonnade leur est moins, qu'a moy une
chiquenaude; qui ne remuent ny langue ny sourcil aux
coups qu'on leur donne: quand les athletes contrefont les
philosophes en patience, c’est plustost vigueur de nerfs
que de ceeur. Or l'accoustumance a porter la travail est
accoustumance a porter la douleur: labor callum obducit dolori,
Il le fault rompre a la peine et aspreté des exercices, pour
le dresser a la peine et aspreté de la desleueure, de la
cholique, du cautere, et de la geaule aussi et de la torture;
car de ces dernieres icy encores peult il estre en prinse,
qui regardent les bons, selon le temps, comme les mes-
chants: nous en sommes & Pespreuve; quiconque combat les
loix menace les plus gents de bien d’escourgees et de la
chorde. Et puis, I'auctorité du gouverneur, qui doibt estre
souveraine sur luy, s'interrompt et s'empesche par la pre-
sence deparents: joinct que ce respect que la famille luy
porte, la cognoissance des moyens et grandeurs de sa
maison, ce ne sont, a4 mon opinion, pas legieres in-
commoditez en cet aage.

En cette eschole du commerce des hommes, i'ay sou-
vent remarqué ce vice, quau lieu de prendre cognoissance
d'aultruy, nous ne travaillons qu’a la donner de nous; et
sommes plus en peine d’emploiter nostre marchandise, que
d’en acquerir de nouvelle: le silence et la modestie sont
qualitez trescommodes 3 la conversation. On dressera cet
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enfant 4 estre espargnant et mesnagier de sa suffisance
quand il I'aura acquise ; & ne se formalizer point des sot-
tises et fables qui se diront en sa presence: car c’est une
incivile importunité de chocquer tout ce qui n’est pas de
nostre appetit. Qu'il se contente de se corriger soy mesme,
¢t ne semble pas reprocher i aultruy tout ce qu’il retuse
4 faire, ny contraster aux meeurs publicques: Licet sapere, sine
pompa, sine invidia: Fuye ces images regenteuses et inciviles,
et cette puerile ambition de vouloir paroistre plus fin,
pour estre aultre; et tirer nom, par reprehensions et nou-
velletez. Comme il n’affiert quaux ' grands poétes d'user
des licences de lart: aussi n'est il supportable qu'aux
grandes ames et illustres de se privilegier au dessus de la
coustume. Si quid Socrates et Aristippus contra morem €t consuetudi-
nem fecerunt ; idem sibi ne arbitretur licere: magnis enim illi ‘et divinis
bonis hanc licentiam assequebantur. On luy apprendra de n’entrer
en discours et contestation, que la olt il verra un champion
digne de sa luicte: et, 1a mesme, & n’employer pas touts
les tours qui luy peuvent servir, mais ceulx 1 seulement
qui luy peuvent le plus servir. Qu'on le rende delicat au
chois et triage de ses raisons, et aymant la pertinence, et
par consequent la briefveté. Qu'on l'instruise surtout SRS
rendre et 3 quitter les armes a la verité, tout aussitost
qu'il T'appercevra ; soit qu’elle naisse ez mains de son ad-
versaire, soit qu’elle naisse en luy mesme par quelque rad-
visement : car il ne sera pas mis en chaise pour dire un
roolle prescript; il n’est engagé a aulcune cause, qufﬁ parce
quil Tappreuve ; ny ne sera du mestier ol 5€ vend & pours
deniers comptants la liberté de se pouvoir repentir et re-
Cognoistre: neque, ut omnia quz prascripta et imperata sint defeadat
necessitate ulla cogitur. ... .

Nostre vie, disoit Pythagoras, retire a la grande’et PO-
puleuse assemblee des ieux olympiques: les uns SY e‘kei'
cent le corps, pour en acquerir la gloire des ieux; daul-

. 5 gaing:
tres y portent des marchandises & vendre, pour le galng
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il en est, et qui ne sont pas les pires, lesquels n'y cher-
chent aultre fruict que de regarder comment et pourquoy
chasque chose se faict, et estre spectateurs de la vie des
aultres hommes, pour en iuger, et regler la leur.

Aux exemples se pourront proprement assortir touts les
plus proufitables discours de la philosophie, a laquelle se
doibvent toucher les actions humaines comme a leur regle.
On luy dira,

Quid fas optare ; quid asper

Utile nummus habet ; patrizz carisque propinquis

Quantum elargirni deceat; quem te Deus esse

Jussit, et humana qua parte locatus es in Te';

Quid sumus, aut quidnam victuri gignimur;
que c'est que scavoir et ignorer, qui doibt estre le but de
I'estude ; que c’est que vaillance, temperance, et iustice 5
ce quiil y a a dire entre I'ambition et l'avarice, la servi-
tude et la subiection, la licence et la liberté; a quelles
marques on cognoist la vray et solide contentement; ius-
ques ou il fault craindre la mort, la douleur et la honte ;

Et quo quemque modo fugiatque feratque laborem

quels ressorts nous meuvent, et le moyen de tant [de] di-
vers bransles en nous : car il me semble que les premiers
discours de quoy on luy doibt abruver I'entendement, ce
doibvent estre ceulx qui reglent ses meeurs et son sens ;
qui luy apprendront a se cognoistre, et a sgavoir bien mou-
rir et bien vivre. Entre les arts liberaux, commenceons
par l'art qui nous fait libres: elles servent toutes aulcune-
ment; a linstruction de nostre vie et 3 son usage comme
toutes aultres choses y servent aulcunement : mais choisis-
sons celle qui y sert directement et professoirement. Si
nous scavions restreindre les appartenances de nostre vie
a leurs iustes et naturels limites, nous trouverions que la
meilleure pars des sciences qui sont en usage est hors de
nostre usage; et en celles mesme qui le sont, quil y a
des estendues et enfonceures tresinutiles que nous ferions
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mieulx de laisser 13, et suyvant linstitution de Socrates,
borner le cours de nostre estude en icelles ot fault lutilite:
Sapere aude :
Incipe. Vivendi recte qui prorogat horam,

Rusticus expectat dum defluat amnis : at ille
Labitur, et labetur in omme volubilis @vum

(Vest une grande simplesse d’apprendre a nos enfants

Quid moveant Pisces, animosaque signa Leonis,
Lotus et Hesperia quid Capricornus aqua,
la science des astres et le mouvement de la huictiesme
sphére, avant que les leurs propres:

T. Ilhstédecot wopol,

Ti & astpisiv Bodrew.

Anaximenes escrivant 3 Pythagoras: «De quel sens puis
«ie m’amuser au secret des estoiles, ayant la mort ou la
«servitude tousiours presente aux yeulx: ? (car lors les
roys de Perse preparoient la guerre contre son pays):
chascun doibt dire ainsin: «Estant battu d’ambition, d'a-
varice, de temerité, de superstition, et ayant au dedans
tels aultres ennemis de la vie, iray ie songer au bransle
du mondey?

Aprez qu'on luy aura dict ce qui sert a le faire plus
sage et meillenr, on lentretiendra que c'est que logique,
physique, geometrie, rhetorique : et la science quil choi-
sira, ayant desia le iugement formé, il en viendra bien-
tost A bout. Sa legon se fera tantost par devis, tantost par
livre: tantost son gouverneur luy fournira de l'aucteur
mesme propre a cette fin de son institution ; tantost il
luy en donnera la moelle et la substance toute maschee :
et si de soy mesme il n'est assez familier des livres pour
y trouver tant de beaux discours qui y sont, pour leffect
de son desseing, on luy pourra ‘ozzdre quelque homme de
lettres qui & chasque besoing fournisse les munitions qu'il
fauldra, pour les distribuer et dispenser A son nourrisson.
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Et que cette legon ne soit plus aysee et naturelle que celle
de Gaza, qui y peult faire doubte? Ce sont Ia preceptes
espineux et mal plaisants, et des mots vains et descharnez
ou il n'y a point de prinse, rien qui vous esveille I'esprit:
en cette cy l'ame treuve ol mordre. et ou se paistre. Ce
fruict est plus grand sans comparaison, et si sera plustost
meury.

C’est grand cas que les choses en soyent la, en nostre
siecle, que la philosoplie soit, iusques aux gens d’enten-
dement, un nom vain et fantastique qui se treuve de nul
usage et de nul prix, et par opinion et par effect. Ie
croy que ces ergotismes en sont cause, qui ont saisi ses
avenues. On a grand lort de la peindre inaccessible aus
enfants, et d'un visage renfrougné, sourcilleux et hideux?
1l n'est rien plus gay, plus gaillard, plus enioué, et i peu
que ie ne die follastre; elle ne presche que feste et bon
temps: une mine triste et transie montre que ce n'est pas
la son giste. Demetrius le grammairien rencontrant dans
le temple de Delphes une tronpe de philosophes assis en-
semble, il leur dict: «Qu ie me toupe, ou, & vous veoir
la contenance si paisibie et si gaye, vous n’estes pas en
grand discours entre vous»: a quoy l'un d’eux, Heracleon
le Megarien, respondit: «C'est & faire a ceulx qui cher-
chent si le futur du verbe 6xlhw a double L ou qui cher-
chent la derivation des comparatifs yetpoy et 6ehtioy, et
des superlatifs ystpistov et Gehriatoy, qu'il fault rider le front
s’entretenant de leur science; mais quant aux discours de
la philosophie, ils ont accoustumé d’esgayer et resiouir ceulx
qui les traictent, non les renfrongner et coutristers.

Deprendans animi tormenta latentis in ®gro

Corpore, deprendas et gaudia: sumit utrumque

Inde habitum facies.
L'ame qui loge la philosophie doibt par sa santé rentre
saint encores le corps: elle doibt faire Iuire iusques au
dehors son repos et son aise; doibt former 4 son moule
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le port exterieur, et 'armer par consequent d'une gratieuse
fierté, d’'un maintien actif et alaigre, et d'une contenance
contente et debonnaire. La plus expresse margue de la
sagesse, c’est une esiouissance constante; son estat est,
comme des choses au dessus de la lune, trousiours serein:
c'est Baroco et Baralipton qui rendent leurs supposts ainsi
crottez et enfumez; ce n’est pas elle: ils ne la cognoissent
que par ouyr dire. Comment? elle faict estat de sereiner
les tempestes de 'ame, et d’apprendre la faim et les fieb-
vies 4 rire, non par quelques epicycles imaginaires, mais
par raisons naturelles et palpables : elle a powr son but la
vertu, qui n'est pas, comme dict l’eschole, plantee a la
teste d'un mont coupé, rabotteux et inaccessible: ceulx
qui lont approchee la tiennent, au rebours, logee dans une
belle plaine fertile et fleurissante, d’ot elle veoid bién soubs
soy toutes choses; mais si peult on y arriver, qui en sgait
laddresse, par des routes ombrageuses, gazonnees et doux
fleurantes, plaisamment, et d’une pente facile et polie comme
est celle des voultes celestes. Pour n’avoir hanté cette vertu
supreme, belle, triomphante, amoureuse, delicieuse pareil-
lement et courageuse, ennemie professe et irreconciliable
daigreur, de desplaisir, de crainte et de contraincte, ayant
pour guide mature, furtune et volupté pour compaignes ;
ils sont allez, selon leur foiblesse, feindre cette sotte image,
triste, querelleuse, despite, menaceuse, mineuse, €t la pla-
Cer sur un rochier 4 l'escart, emmy des ronces: fantosme
4 estonner les gents.

Mon gouverneur, qui cognoist debvoir remplir la volonte
de son disciple autant ou plus d’affection que de reverence
envers la vertu, luy scaura dire que les poétes suyvent les
h}xmeurs communes, et luy faire toucher au doigt que les
dieux ont mis plustost la sueur aux advenues des cabinets
de Venus, que de Pallas. Et, quant il commencera de se
sentir, luy presentant Bradamante, ou Angelique, pour mal-
stresse 2 jouyr ; et d’une beauté naifve, active, genereuse
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non hommasse, mais virile, au prix d’une beauté molle,
affettee, delicate, artificielle; I'une travestie en garson, coiffee
d'un morion luisant ; laultre vestue en garse, coiffee d'un
attiffet emperlé : il iugera masle son amour mesme, s'il
choisit tout diversement 2 cet effeminé pasteur de Phrygie.

Il luy fera cette nouvelle legon : Que le prix ef haulteur
de la vraye vertu est en la facilite, utilite et Plaisirde son
exercice 5 si esloingné de difficulté, que les enfants y peu-
vent comme les hommes, les simples comme les subtils.
Le reglement c'est son util, non pas la force. Socrates,
son premier mignon, quitte 3 escient sa torce, pour glis-
ser en la naifveté et aysance de son progrez. C'est Ja mére
nourrice des plaisirs humains: en les rendant iustes, elle
les rend seurs et purs ; les moderant, elle les tient en ha-
leine et en goust; retranchant ceulx qu’elle refuse, elle
nous aiguise envers ceulx qu'elle nous laisse, et nous laisse
abondamment touts ceulx que veult nature, et jusques a
la satieté maternellement, sinon iusques a la lasseté: si
d’adventure nous ne voulons dire que le regime qui arreste
le beuveur avant I’yvresse, le mangeur avant la crudité, le
paillard avant la pelade, soit ennemy de nos plaisirs. Si
la fortune commune luy fault, elle luy eschappe; ou elle
s’en passe, et s’en forge une aultre toute sienne, non plus
flottante et roulante. Elle sgait estre riche, et puissante,
et sgavante, et coucher dans des matelats musquez ; elle
aime la vie, elle aime la beauté, et la gloire, et la santé:
mais soz office Propre el particulier, cest sgavoir wuser de
ces biens 13 regleement et les s¢avoir perdre constam-
ment; office bien plus noble qu'aspre, sans lequel tout
cours de vie est desnaturé, turbulent et difforme, et y peult
on iustement attacher ces escueils, ces halliers, et ces mon-
stres. Si ce disciple se rencontre de si diverse condition,
qu'il aime mieulx ouir une fable, que la narration d'un beau
voyage, ou un sage propos, quand il I'entendra; qui au
son du tabourin qui arme la jeune ardeur de ses compaig-
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nons, se destourne i un aultre qui l'appelle au ieu des
batteleurs; qui, par souhait, ne trouve plus plaisant et
plus doulx revenir pouldreux et victorieux d'un combat,
que de la paulme on du bal avecques le prix de cet exer-
cice: ie ny treuve aultre remede, sinon que de bonne
heure son gouverneur l'estrangle, s’il est sans tesmoings;
ou quon le mette pastissier dans quelque bonne ville, feust
il fils d’un duc; suyvant le precepte de Platon, «Qu’il feult
colloquer les enfants non selon les facultez de leur pere,
mais selon les facultez de leur ame.»

Puisque 'a philosophie est celle qui nous instruit & vi-
vre, et que lenfance y a sa legon comme les aultres aages,
pourquoy ze la luy communique lon?

Udum et molle lutum est, nunc nunc properandus, et acri
Fingendus sine f{ine roti.

On nous apprend & vivre quand la vie est passee. Cent
escholiers ont prins la verole avant que d’estre arrivez a
leur lecon d’Aristote, De la temperance. Cicero disoit que,
quand il vivroit la vie de deux hommes, il ne prendroit
pas le loisir d’estudier les poétes lyriques: et ie treuve
ces ergotistes plus tristement encores inutiles. Nostre en-
fant est bien plus pressé: 7/ ne doibt aw paidagogisme que
les premiers quinze on S€ize QNS de sa vie : le demourant
est deu 4 I'action.Employons un temps si court aux instruc-
tions necessaires. Ce sont abus: ostez toutes ces subtilitez
espineuses de la dzalectique, de quoy nostre vie ne se pe1.11t
amender; prenez les simples discours de la philosophie,
scachez les choisir et traicter a poinct: ils sont plus aysez
a4 concevoir qu'un conte de Boccace; un enfant en est’ca-
pable au partir de la nourrice beaucoup mieulx que d’ap-
prendre a lire ou escrire. La philosophie a des dlscour.s
pour la naissance des hommes comme pour la decrepi-
tude. Je suis d'advis de Plutarque, qu'Aristote n'amusa pas
tant son grand disciple a lartifice de composer syllogis-



426 EXTRACTE DIN MARII PEDAGOGI.

mes, ou aux principes de geometrie, comme 2 linstruire
des bons preceptes touchant la vaillance, prouesse, la mag-
nanimité et temperance, et I'asseurance de e 7ien crain-
dre et, avecques cette munition, il I’envoya encores enfant
subiuguer l'empire du monde i tout seulement trente mille
hommes de pied, quatre mille chevaulx, et quarante deux
mille escus. Les aultres arts et sciences, dict il, Alexandre
les honoroit bien, et louit leur excellence et gentillesse ;
mais, pour plaisir qu'il y prinst, il n’estoit pas facile a se
laisser surprendre a l'affection de les vouloir exercer.

Petite hinc, iuvenesque senesque,
Finem animo certum, miserisque viatica canis,

Clest ce que dict Epicurus au commencement de sa lettre
a Meniceurs: »Ny le plus ieune refuye a philosopher, ny le
plus vieil s’y lasse». Qui faict aultrement, il semble dire ou
qu'il n'est pas encores saison d’heureusement vivre, ou
qu'il n’en est plus saison. Pour tout cecy, ie ne veuix pas
qu'on emprisonne ce garson : ie ne veulx pas qu'on la-
bandonne & '’humeur melancholique d’un furieux maistre
d'eschole: ie ne veulx pas corrompre son esprit a le tenir
a la gehenne et au travail, 2 la mode des aultres quatorse
ou quinze heures par Jour, comme uz Portefaix; ny ne
trouverois bon, quand par quelque complexion solidaire et
melancholique on le verroit adonné d'une application trop
indiscrete a Pestude des livres, qu'on la luy nourrist: cela
les rend ineptes i la conversation citvile, et les destourne
de meilleures occupations: et combien ay ie veu de mon
temps d’hommes abestis par temeraire avidité de science?
Carneades s'en trouva si affollé, qu’il n’eut plus le loisir
de se faire le poil et les ongles: ny ne veulx gaster ses
meeurs genereuses par l'incivilité et barbarie d’aultruy. La
sagesse frangoise a esté anciennement en proverbe pour
une sagesse qui prenoit de bonne heure, et n’avoit gueres
de tenue. A la verité nous veoyons encores qu’il n’est rien
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si gentil que les petits enfants en France; mais ordinai-
rement ils trompent I'esperance qu'on en a conceue; et
hommes faicts, on n'y veoid aulcune excellence: i'ay ouy
tenir 3 gents d’entendement, que ces colleges ol on les
envoye, de quoy ils ont foison, les abrutissent ainsin. Au
nostre, un cabinet, un iardin, la table etle lict, la solitude,
la compaignie, le matin et le vespre, toutes heures luy se-
ront unes, toutes places luy seront estude : car Za philoso-
phie, qui, comme formatrice des iugements ¢t des maoeurs
sera sa principale legon, a ce privilege de se mesler par
tout. Isocrates l'orateur estant prié en un festin de parler
de son art, chascun treuve qu’il eut raison de respondre:
<l n’est pas maintenant temps, de ce que ie sgay faire; et ce
de quoy il est maintenant temps, ie ne le sgay pas faire»:
car de presenter des harangues ou des disputes de rheto-
rique & une compaignie assemblee pour rire et faire bonne
chere, ce seroit un meslange de trop mauvais accord ; et
autant en pourroit oun dire de toutes les aultres sciences.
Mains quant a la philosophie, en la partie oun elle traicle
de Ihomme ¢l de ses debvoirs et offices, C'a esté le iugement
commun de touts les sages, que pour la doulceur de sa
conversation elle ne dobvoit estre refusse ny aux festins
ny aux ieux: et Platon l'ayant invitee a son Convive, nous
veoyons comme elle entretient l'assistance, d’une fagon
molle et accommodee au temps et au lieu, quoyque ¢ soit
de ses plus haults discours et plus salutaires.

Aeque pauperibus prodest, locupletibus zque ;

Et, neclecta, zzqué pueris senibusque nocebit.

Ainsi sans doubte il chommera moins que les aultres. Mais
comme les pas que nous employons a nous promener dans
une galerie, quoy quil y en ayt trois fois autant, ne nous
lassent pas comme ceulx que nous mettons a quelque
chemin desseigné : aussi nostre lecon, se passant comme
par recontre, sans obligation de Zemps el de lLiew, et se€
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meslant & toutes nos actions, se couléra sans se faire sen-
tir;  les ieux mesmes et les exercices seront une bonne
Partie de Vestude, la course, la luicte, la musique, la danse,
la chasse, le maniement des chevaulx et des armes. le
veulx que la bienseance exterieure, et Pentregent, et la
disposition de la personne, se faconne quand et quand
Yame. Ce w'est pas une ame, ce w'est pas un corps, qu'on
dresse ; c'est un homme: il n’en fault pas faire 2 deux; et,
comme dict Platon, il ne fault pas les dresser I'un sans
l'aultre, mais les conduire egualement, comme une couple
de chevaulx attelez 4 mesme timon : et, a I'ouir, semble
il pas prester plus de temps et plus de solicitude awusw exer-
cices du corps, et estimer que I’esprit s’en exerce quand
et quand, et non au rebours?....

Voire mais, que fera il si on le presse de la subtilité
sophistique de quelque syllogisme ? «Le jambon faict boire;
le boire desaltere: parquoi le iambon desalteres. Qu'il s'en
mocque: il est plus subtil de s’en mocquer, que d’y res-
pondre. Qu'il emprunte d’Aristippus cette plaisante contre-
finesse: «Pourquoy le deslieray ie, pus que tout li¢ il m'em-
pesche»? Quelqu'un proposoit contre Cleanthes des finesses
dialectiques; & qui Chrysippus dict, «Ioue toy de ces bat-
telages avecques les enfants; et ne destourne i cela les
pensees serieuses d’'un homme d’aage». Si ces sottes ar-
guties, contorta et aculeata sophismata, luy doibvent persuader
une mensonge, cela est dangereux: mais si elles demeu-
rent sans effect et ne 'esmeuvent qu'a rire, ie ne veois
pas pourquoy il s’en doibve donner garde. Il en est de si
sots, qu'ils se destournent de leur voye an quart de lieue
pour courir aprez un beau mot; aut qui non verba rebus aptant,
sed res extrinsecus arcessunt quibu non verbaconveniant: et 'aultre : qui,
alicuius verbi decore placentis, vocentur ad id quod non Pproposuerant scri-
bere. Ie tors bien plus volontiers une bonne sentence, pour
la coudre sur moy, que ie ne tors mon fil pour laller
querir. Au rebours, c'est aux paroles & servir et a suyvre;
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et que le gascon y arrive, si le frengois n'y peult aller. Ie
veulx que les choses surmontent, et qu’elles remplissent
de fagon l'imagination de celuy qui escoute, qu'’il n’aye
aulcune souvenance des mots. Le parler que i’aime, c’est
un parler simple et naif, tel sur le papier qu'a la bouche;
un parler succulent et nerveux, court et serré; non tant
delicat et peigné, comme vehement et brusque;

Hzc demum sapiet dictio, quee feriet ;

plustost difficile qu'ennuyeux; esloingné d’affectation; des-
reglé, descousu et hardy: chasque loppiny face son corps;
non pedantesque, non fratesque, non plaideresque mais
plustost soldatesque, comme Suetone appelle celuy de
Iulius Cesar; et si ne sens pas bien pourquoy il I'en
appele. I'ay volontiers imité cette desbauche qui se veoid
en nostre ieunesse au port de leurs vestements ; un man-
teau en escharpe, la cape sur une espaule, un bas mal
tendu, qui represente une fierté desdaigneuse de ces pa-
rements estrangiers, et nonchalante de l'art: mais ie la
treuve encores mieulx employee en la forme du parler.
Toute affectation, nommeement en la gayeté et liberté fran-
goise, est mesadvenante au courtisant ; et en une monar-
chie tout gentilhomme doibt estre dress¢ & ja facon d’un
courtisan: parquoy nous faisons bien de gauchir un peu
sur le naif et mesprisant [e n'ayme point de tissure ol
les liaisons et les coustures paroissent: tout ainsi qu’en un
beau corps il ne fault quon y puisse compter les os et
les veines. Qua veritati operam dat oratio, incomposita sit et simplex.
Quis accurate loguitur, nist qui vult putide loqui ? L’eloquellce faict
injure aux cheses, qui nous destourne i soy. Comme aux
accoustrements, c'est pusillanimité de se vouloir marquer
par querque fagon particuliere et inusitee : de mesme au
langage, la recherche des phrases nouvelles et des mots
peu cogneus vient d’une ambition puerile et pedantesque.
Peusse ie ne me servir que de ceulx qui servent aux hales
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a Paris! Aristophanes le grammairien n'y entendoit rien,
de reprendre en Epicurus la simplicité ds ses mots, et la
fin de son art oratoire, qui estoit perspicuité de langage
seulement. L’imitation du parler, par sa facilité, suyt in-
continent tout un peuple: I'imitarion du iuger, de I'inventer,
ne va pas si viste. La pluspart de lecteurs, pour avoir
trouvé une pareill robbe, pensent trescfaulsement tenir un
pareil corps: la force et les nerfs ne s’empruntent point ;
les atours et le manteau s’emprunte. La pluspart de ceulx
qui me hantent parlent de mesme les Essais: mais e ne
s¢ay s'ils pensent de mesme. Les Atheniens, dict Platon,
ont pour leur part le soing del'abondance et elegance du
parler; les Lacedemoniens, de la briefveté; et ceulx de
Crete, de la fecondité des conceptions, plus que du lan-
gage: ceulx cy sont les meilleurs. Zenon disoit qu'il avoit
deux sortes de disciples: les uns quil nommoit othohoyovs,
curieux d’apprendre les choses, qui estoient ses mignons :
les aultres hoyogthove, qul n’avoyent soing que du langage.
Ce n'est pas a dire que ce ne soit une belle et bonne
chose que le bien dire: mais non pas si bonne qu'on la
faict; et suis despit de quoy nostre vie s’embesongne toute
a cela. Ie vouldrois premierement bien scaveir ma lan-
gue, et celle de mes voisins ou i’ay plus ordinaire com-
merce.

C'est un bel et grand adgencement sans doubte que le
grec et latin, mais on I'achepte trop cher. Ie diray icy une
fagon d’en avoir meilleur marché que de coustume, qui a
esté essayee en moi mesme : s’en servira qui vouldra. Feu
mon pere, ayant faict toutes les recherches qu’homme peult
faire, parmy les gents scavants et d’entendement,d’une forme
d'institution exquise, feut advisé de cet inconvenient qui
estoit en usage ; et luy disoit on que cette longuenr que
nous mettions a apprendre les langues qui ne leur cous-
toient rien, est la seule cause pourquoy nous ne pouvons
arriver a la grandeur d’ame et de cognoissance des anciens
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Grecs de Romains. Ie ne croy pas que ce ne soit la seule
cause. Tant y a que I'expedient que mon pere y trouva,
ce feut qu'en nourrice, et avant le premier desnouement
de ma langue, il me donna en charge & un Allemand qui
depuis est mort fameux medecin en France, du tout ig-
norant de nostre langue, et tresbien versé en la latine.
Cettuy cy, qu'il avoit fait venir exprez, et qui estoit bien
cherement gagé, m'avoit continuellement “entre les bras.
1l en eut aussi avecques luy deux aultres moindres en s¢a-
voir pour me suyvre, et soulager le premier: ceulx cy ne
m’entretenoient d’aultre langue que latine. Quant au reste
de sa maison, cestoit une regle inviolable que ny luy
mesme, ny ma mere, ny valet, ny chambriere, ne parloient
en ma compaignie qu’autant de mots de latin que chascun
avoit apprins pour iargonner avec moy. Cest merveille du
fruict que chascun y feit: mon pere et ma mere y apprin-
drent assez de latin pour 'entendre, et en acquirent asuf-.
fisance pour s’en servir a la necessité, comme feirent aussi
les aultrzes domestiques qui estoient plus attachez a mon
service. Somme, nous nous latinizasmes tant, qu’il en re-
gorgea iusques  nos villages tout autour, ol il y a enco-
res, et ont pris ‘pied par l'usage, plusieurs appellations
latines d’artisans et d’utils. Quant & moy, i'avoy plus de
six ans avant que i'entendisse non plus de frangois ou de
perigordin que d’arabesque: et sans art, sans livre, SS{»,IIS
grammaire ou precepte, sans fouet, et sans larmes, 1a-
vois apprins du latin tout aussi pur que mon maistre d’es-
chole le scavoit ; car ie ne le pouvois avoir meslé n}f al-
teré. Si par essay on me veuloit donner un theme, a .13
mode des colleges : on le donne aux aultres en frangois ;
mais & moy il me le falloit donner en mauvais latin pour
le tourner en bon. Et Nicolas Grouchi qui a escript 'dc
comitiis Romanorum, Guillaume Guerente qui a commenté Aris-
tote, George Bucanan, c€ grand poete escosso?s, Marc
Antoine Muret, que la France et I'Ttalie recognoist pour
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le meilleur orateur du temps, mes precepteurs domestiques,
m'ont dict souvent que i'avois ce langage en mon enfance
si prest et si a main, qu'ils craignoient & m’accoster. Bu-
canan, que ie veis depuis a la suitte de feu monsieur le
mareschal de Brissac, me dict qu'il estoit aprez a escrire
de l'institution des. entants, et qu'il prenoit I'’exemplaire
de la mienne; car il avoit lors en charge ce comte de
Erissac que nous avons veu depuis si valeureux et si brave.

Quant aw grec, duquel ie n'ay quasi du tout point
d’intelligence, mon pere desseigna me le faire apprendre par
art, mais d’une voye nouvelle, par forme d’esbat et d‘exer-
cice: nous peletions nos declinaisons, a la maniere de ceulx
qui par certains icux de tablier apprennent Parithmetique
et la geometrie. Car entre aultres choses il avoit esté con-
seillé de mefifaire gouster la science et e debovoir par une vo-
lonté non jorcee, et de mon propre desir; et d’eslever mon
ame en toute doulceur et liberté, sans rigueur et contra-
incte: ie dis iusques a telle superstition, que, parce qu’aul-
cuns tienneut que cela trouble la cervelle tendre des enfants
de les esveiller le matin en sursault, et de les arrancher
du sommeil (auquel ils sont plongez beaucoup plus que
nous ne sommes) tout a coup et par violence, il me faisoit
esveiller par le son de quelque instrument; et ne feus ia-
mais sans homme qui m’en servist,

Ce exemple suffira pour en iuger le reste, et pour re-
commender aussi et la prudence ef I'affection d'un si bon
pere, auquel il ne se fault prendre s'il n’a recueilly aulcuns
fruicts respondants a uue si exquise culture. Deux choses
en feurent cause. En premier, le champ sterile et incom-
mode ; car, quoyque i’eusse la santé ferme et entiere, et
quant et quant un naturel doulx et traictable, i’estoy parmy
cela si poisant, et mol endormy, qu'on ne me pouvoit arran-
cher de loisifveté, non pas pour me faire iouer. Ce que
ie voyois, ie le noyois bien; et, soubs cette complexion
lourde, nourrissois des imaginations hardies et des opinions

p— e e g -
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au dessus de mon aage. L’esprit, ie lavoy lent, et qui
n’alloit qu’autant qu'on le menoit; I’apprehension, tardive;
linvention lasche; et, aprez tout, un incroyable default
de memoire. De tout cela, il n’est pas merveille s’il ne
sceut rien tirer qui vaille. Secondement, comme ceulx que
presse un furieux desir de guarison se laissent aller i toute
sorte de conseils, le bon homme, ayant extreme peur de
faillir en chose qu’il avoint tant 2 ceeur, se laissa enfin
emporter a I'opinion commune qui suyt tousiours ceulx qui
vont devant, comme les grues, et se rengea a la coustume
n'ayant plus autour de luy ceulx qui luy avoient donné ces
premieres institutions qu'il avoit apportees d’Italie; et m’en-
voya environ mes sis ans aw college de Guienne, tresflo-
rissant pour lors, et le meilleur de France: et Ia, il n’est
possible de rien adiouster au soing qu'il eut, et & me choi-
sir des precepteurs facons particulieres, contre 'usage des
colleges: mais tant y a que c’estoit tousiours college. Mon
latin s'abastardit incontinent, duquel depuis par desaccous-
tumance i'ay perdu tout usage: et ne me servit cette
mienne innaccoustumee institution, que de ne me faire en-
iamber darrivee aux premieres classes; car a treize ans
que ie sortis du college, i’avois achevé mon cours (qu'ils
appellent), et, a la verité, sans aulcun fruict que ic peusse
& present mettre en comple.

Le premier goust que i’eux aux livres, il me veint du
plaisir des fables de la Metamorphose d’ Ovide : car environ
l’aage de sept ou huiet ans, ie me desrobois de tout aull-
tre plaisir pour es lire; d’autant que cette langue estoit
la mienne maternelle, et que s’estoit le plus aysé livre que
ie cogneusse et le plus accommodé a la foiblesse de mon
aage, a cause de la matiere : car des Lancelots du Lac,
des Amadis, des Huons de Bordeaux, et tels fatras de li-
Vres a quoy l'enfance s’amuse, ie n’en cognoissoys pas
seulement e nom, ny ne foys eneores le corps; tant
€xacte estoit ma discipline ! Ie m’en rendois plus noncha-

28
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lant a I'estude de mes aultres legons prescriptes. La il me
veint singulierement a propos d’avoir affaire 2 un homme
d’entendement de precepteur, qui sceut dextrement con-
niver a cette mienne desbauche et aultres pareilles: car
par Ja i’enfilay tout d'un train VizgzZe en I'Aeneide, et puis
Terence, et puis Plaute, et des comedies zialiennes, leurré
tousiours par la dowlceur du subiect. S’il eust esté si fol
de rompre ce train, i'estime que ie n’eusse rapporté du
college que la haine des livres, comme faict quasi toute
nostre noblesse. Il s’y gouverna ingenieussement, faisant
semblant de n'en veoir rien; il aiguisoit ma faim, ne me
laissant gn’a la desrobee gourmander ces livres, et me
tenant doulcement en office pour les aultres estudes de la
regle : car les principales parties que mon pere cherchoit
a ceulx & qui il donnoit charge de moy, c’estoit la debon-
naireté et facilité de complexion. Aussi n’avoit la mienne
aultre vice que langueur et paresse. Le dangier n'estoit
pas que ie faisse mal, mais que ie ne feisse rien: nul ne
prognostiquoit que ie deusse devenir mauvais, mais inu-
tile; on y prevoyoit de la faineantise, non pas de la ma-
lice. Je sens qu’il en est advenu de mesme: les plainctes
qui me cornent aux aureilles sont comme cela : Oisif, froid
aux offices d’amitié et de parenté; et, aux offices public-
ques, trop particulier, trop desdaigneux. Les plus iniurieux
mesme ne disent. pas, pourquoy a il prins? pourquoy n'a il
payé? mais, pourquoy ne quitte il? pourquoy ne donne il?
Ie recevrois a feveur qu'on ne desirast en moy que tels
effects de supererogation : mais ils sont iniustes d’exiger
ce que ie ne dois pas, plus rigoureusement beaucoup qu'ils
n'exigent d'eulx ce quils doibvent. En m'y condamnant
ils effacent la gratification de l'action et la gratitude qui
m'en seroit deue: la ou le bien faire actif debvroit plus
poiser de ma main, en consideration de ce que ie n’en ay
de passif nul qui soit. Ie puis d’autant plus librement dis-
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poser de ma fortune qu'elle est plus mienne, et de moy,
que ie suis plus mien.

... Pour revenir & mon propos, il ny a tel que d’alleicher
Lappetit et I'affection; aultrement on ne fait que des asnes
chargez de livres; on leur donne a coups de fouet en
garde leur pochette pleine de science; laquelle, pour bien
faire, il ne fault pas seulement loger chez soy, il la fault
espouser.

II.

Din COMENIUS.
Didactica magna.

Capitolul IV.

Sint trei feluri de pregitiri pentru eternitate:
Cunoasterea de bine insuti si a tutulor lucruri-
lor dimprejur, stipinirea de sine si indreptarea
citre Dumnezed.

1. Ultimul scop al omului este desigur mintuirea
divind eternd; dar subordonate acestui scop si servind
vietii de trecere pdminteascd sint scopurile cari reies din
cuvintele lui D-zet, cind a ficut pe om : Si fucem acum pe
om, dupd chipul si aseminarea noastri, ca si fie mai mare
peste pestii apelor, peste pasdrile cerului si peste dobitoa-
cele pamintului, cari se miscd pe uscat. (Moise, 1., 26).

2. De aci rezultdi cd omul de aceea a fost agezat intre
cele-lalte fiinte, ca el sd fie: 1) fiinta cea rationald, 2) ca sa
fie stdpinitorul celor-lalte fiinte, si 3) ca si fie icoana si
bucuria lui D-zeli pe pamint.

3. A fi fiintd rationald insemneazd si fii acela care
cerceteazd, numeste si socoteste toate lucrurile, adicd sd
poti sti si numi si pdtrunde tot ce coprinde lumea, dupda
cum scrie 1. Mos. 2, 19, sai dupi cum insird Solomon,
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Intelepciunea., 7, 17 sqgn., sd cunosti alcdtuirea lumii si pu-
terea elementelor, inceputul, sfirsitul si mijlocul timpurilor,
schimbirile in mersul soarelul si schimbdrile anotimpurilor,
revolutiile anului si pozitiile stelelor, natura fiintelor vietui-
toare si sufletele animalelor, puterile spiritelor si cugetdrile
oamenilor, varietdtile plantelor si puterile radicinilor, cu un
cuvint totul ce std ascuns ori pe fatd, etc. Apoi tot aci vine
si cunostinta meseriilor si arta vorbirii, asa ca sd nu ramind
nimic necunoscut, fie mare fie mic (Sirach 5, 18). Cici nu-
mai atunci va putea pretinde numele de fiintd rationald,
cind va cunoaste natura tuturor lucrurilor.

4. A fistdpinul creaturilor insemneazi, si indrumezi
fie~ce lucru citre scopul lui firesc si prin asta si-1 intre-
buintezi folositor, si pasesti tot-deauna regal, adici demn
si virtous intre fiinte si ast-tel si-ti pdstrezi demnitatea
de care ti s’a fdcut parte, si nu devii sclavul nici unei fiinte
nici mdcar propriilor tale pofte si porniri, si indreptez toate
lucrurile spre serviciul talu si si nu perzi nici odati din
vedere : unde, cind, in ce mod si cit se poate utiliza or-ce
lucru cu intelepciune, cu un cuvint: si poti stipini prudent
toate migcdrile si faptele, externe si interne, propril si
streine.

5. In fine, a fi imaginea lui D-zei insemneazi si
reprezinti perfectia modelulni lui, cum singur spune: Fiti
sfinti, cdci sfint sint ed, D-zeul vostru. (3 Mos. 19, 2).

6. De aci urmeazd, cd de la naturi e dat omului: a) si
cunoascd toate lucrurile, b) si fie stipin pe sine si pe lu-
crurl si ¢) si raporteze totul la D-zeii, isvorul tuturor lucru-
rilor. Aceste trei puncte le exprimim de obiceiii cu vor-
bele: 1. Instructie (cultur#), 2. Virtute sal mora-
vuri bune, 3. Sentimente religioase saii pietate.

7. In aceste trei puncte sti toati valoarea omului, cici
numai ele sint temela vietei prezente si viitoare; toate
celelalte (sdndtatea, tdria, frumusetea, averea, mirirea, bu-
nastarea si viata lungd) sint numai suplimente si podoabe
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ale vietei, dacd ti le dd D-zel pentru asta; dar sint si de-
sertdciuni zadarnice, pavdza nefolositoare, piedici vdtimi-
toare, cind le cauti cu licomie, si te robesti lor, neglijind
pe celelalte mai inalte.

8. Sd ilustrez aceasta cu exemple: Ciasornicul (de
soare ori cu rotite) este un instrument fin si necesar pen-
tru ardtarea timpului, si isi realizeazd perfectia firii sale.
Podoabele addugate, sculpturile, picturile, aurirea sint lu-
crurl necesarii, cari contribuesc negresit ceva la frumusete,
dar nu la bundtate. Cine ar cduta sd aibd mai de grabd un
instrument mai frumos de felul acesta decit unul bun,
ar fi luat in ris pentru copiliria lui, cd nu sd uitd la ce
este principal, adicd la folos. Tot asa valoarea unui cal
std in tdria lui unitd cu curagiul, agerimea si iuteala cu care
se lasi a fi condus de cildret. O coadd resfirati sai in
nodatid frumos o coami mindri, firul aurit, o sea frigiand,
o podoabd oare-care pe frunte si pe piept se pot adduga
ca ornamentatie: ai zice insi ci e nebun omul care ar
madsura excelenta calului dupd acestea. In fine, buna stare
a s@ndtdtii noastre se bazeazd pe indestularea mistuirel a
bucatelor si pe mulfumirea generald a corpului; si te culci
pe moale, si te imbraci pompos. si mininci mult, nu face
bine sinitdtii, ci mai de grabd riu. Cine dar se ingrijeste
mai mult de delicatetd la mincare de cit la lucruri nutri-
toare face o nebunie. De o mie de ori insd e mai mare
nebunia aceluia, care, voind sid devind om, isi indrepteazd
atentia mai mult la podoaba omului de cit la fiinta lui.
De aceea inteleptul numeste nebuni si fard D-zel pe aceia,
cari considerd viata ca o jucdrie saii ca un bilcili unde se
cauti cistigul, si le spune ci lauda si mintuirea lui D-zel
vor fugi de ei (Intelepciunea 15, 12. 19).

9. Si se noteze dar: cu cit ne vom da mai multd muncd
in viata aceasta pentru cidpitarea cunostintelor, a virtutii
lor si a pietdtii, cu atit ne vom apropia mai muit de sco-
pul nostru final. Aste trei lucruri dar trebuia s fie opera
vietii noastre, toate celelalte sint accesorii, podoabe. piedici.
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Capitolul V.

Sdminta celor trei lucruri (culturd, virtute, si
evlavie) o poseddam din naturi.

..... 4. E evident, cd fie-care om este astfel niscut, ca
sa fie capabil de-a ajunge la cunoasterea lucrurilor, cici
mai intiiti: e] este imaginea lui D-zet. Daci insi o
icoand este cu ingrijire ficutd, atunci redi in mod necesar.
trdsdturile originaluiui (prototipului) sai altfel nu este o
icoand. De oare-ce insi intre celelalte calititi ale lui D-zei
atotstiinta ocupd un loc important, trebuie numai decit
sd striluceascd in om ceva aseminitor. Omul sti de sigur
in mijlocul lucrurilor lui D-zet, posedind spiritul plin de
lumin3, aseminitor unei oglinzi in formi de glob, care, a-
tirnatd intr'o camerd, primeste imaginea tuturor lucrurilor
de prin prejur...... Micul nostru corp este circumscris in
limite foarte inguste, vocea se raspindeste putin mai de-
parte, vdzul il limiteazi iniltimea cerului; spiritului insi
nu-i poate fi pusd vre-o limitd nici in cer, si nici in afard
de acesta undeva,

5. Omul a fost numit de citre filosofi un microcosmos,
o lume in mic, de oare-ce el cuprinde ingramadit tot ceea-ce
apare imprastiat in lung siin lat prin lumea intreagd. Spiri-
tul omului, care piseste in lume, se compard destul de ni-
merit cu o saminti saii cu un simbure; cici desi in acestea
nu existd incd in realitate forma plantei saii a copacului,
totusi se afla intr’adevir in ele deja planta sali copacul,
ceea-ce devine vizibil, cind siminta asezatd in pamint isi
resfird dedesuptul el ridicini micute, de-asupra sa ramurele
cari se prefac apoi prin puterea naturii in crengi si ramuri,
Se acopdr cu frunze si se impodobesc cu flori si fructe. Asa
dar nu poate fi nimic pus in om din afari ; ci numai aceea-ce
posedd el in sine, trebue desvoltat si mirit, si trebue clar
ardtat ce este fie-care din ele. .. ..
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6. Afard de aceasta ii sunt date sufletului rational, ce
locueste in noi organe, ca cercetasi si exploratori, cu a céror
ajutor urmireste acesta tot ce este in afard de el : vz, auz,
miros, gust, simt, asa ca lui nu-i poate fi nimic ascuus din
tot ce existd unde-va ca fapturi. De oare-ce asa dar lumea
sensibild nu posedd nimic, ce n’ar putea fi vizut, auzit,
mirosit, gustat, simtit, de aceea se si poate deosebi ce si
de ce fel este. Urmeazd de aici, cd lumea nu contine ni-
mic, ce n’ar putea cuprinde omul dotat cu simt si ratiune.

7. Omului ii este infiltrati dorinta de a sti, si nu numai
suportarea muncei, ci si tendinta cdtre ea.

Aceasta apare in etatea primei copildrii si ne conduce
prin viata intreaga.....

8. Exemplele autodidactilor ne arati foarte clar, ci omul
poate si stribati prin toate sub conducerea natarily. .0

13—17. Despre taptul ci armonia (echilibrul) moravurilor
ii este naturaldi omului, s’ati convins chiar paginii. Ca a-
ceasta insi asa este, cd saminta virtutilor ii este indscutd
omului, urmeazi din urmitoarele demonstratii : intiidi, pen-
tru ci omul afli plicere in armonie, al doilea fiind-cd el
insusi nu este nimic alta decit armonie.

Ca omul afli plicere in armonie este clar. Cici cui nu-i
place un om bine ficut (proportionat), un tabloii ripitor?
De unde ar fi insi aceasta, de cit din faptul cd proportio-
nalitatea pirtilor si a colorilor produce plicere? Pe cine
nu-l atinge muzica? Si pentru ce aceasta? Pentru cd armo-
nia tonurilor produce o consonare plicuti. Cine nu sar
bucura de o cilduri moderats, de o ricoare moderatd, de
o situatie-normald si de o miscare moderatd a membrelor ?
Din care altd cauzi, de cit din faptul ca totul in natura,
cind este in adevirata lui masurd, este tavorabil si supor-
tabil, iar dusminos si stricator or-ce este nemisurat. In
adevir, noi am fi orbi daci n’am recunoaste, ci fie-care
din noi are in sine rddicina armoniel.

Insd si omul insusi este numai armonie, atit in ce priveste
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corpul cit si sufletul. Cici precum lumea cea mai mare este
insasi copia unei masinirii uriase, care este compusi ar-
tistic din foarte multe roti si clopote, tot asa este si omul.
Aici e inima miscitoare, isvorul vietei si al actiunilor, dela
ea primesc celelalte membre miscarea si misura. Greuta-
tea insd care produce miscarea este crierul, care trage in-
coace si in colo cu ajutorul nervilor intocmai ca cu niste
sfori, celelalte roti (membre). Asa este in miscdrile sufle-
tului roata principald vointa, greutitile ce mini (active)
sint dorintele si sentimentele, ce daii vointel o inclinare
intr'o parte sai intr'alta. Perpendiculara, care deschide si
inchide miscirile este ratiunea. Celelalte miscari ale sufle-
tului sint ca rotile cele mici, cari urmeazi roata principald.
Dacd dar nu se atirni de dorinti si sentimente o. prea
mare greutate si perpendiculara, ratiunea, inchide si des-
chide cum trebue miscarea, atunci nu se poate sd nu ur-
meze armonia $i proportionalitatea virtutilor, anume com-
binarea potriviti de activitate si pasivitate.

Astfel omul intr'adevir nu este altceva decit armonie,
Precum noi dar nu putem zice despre un ornic urias sat
despre un instrument de muzicd, pe care l'a ticut mina
unui artist incercat, ci numai este bun de intrebuintat in-
datd ce s'ail stricat saii s’a desacordat (poate doari si fie
reparat sal reacordat): asa ne este permis sa cugetim si
despre om, ci cu ajutorul lui D-zeii si cu intrebuintarea
unor anumite mijloace el poate fi restabilit, desi s’a stricat
prin ciderea in picat.

19—21. Cd ridicinele religiunei sint infiltrate omului din
naturd se cunoaste din aceia ci el este imaginea lui D-zeti;
Cd Icoana are in sine aseminare cu originalul; ceea-ce este
insd asemene afli plicere in asemdnare. Aceasta devine
clar si din exemplul pdginilor, cari necondusi de cuvintul
lui D-zed, ati recunoscut divinitatea, ati onorat’o si chemat’o
numai prin imboldul ascuns al naturef, desi greseail in ce
priveste numirul si felul venerarii,
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Trebue de alttel si admitem ci tendinta naturald citri
D-zeti unul suprem, a fost stricatd si a deviat prin ciderea
in pdcat, asa ci nimene nu este in stare si ajungd iardsi
din propria putere la calea adeviratd; totusi intr’atita s’a
trezit iardsi in aceia pe carl D-zeil i-a luminat cu cuvintul
si spiritul sdtli, cd David poate si strige citrd D-zel: dacd
te am el numai pe tine, etc. (Psalmul 73, 25, 20)......

Capitolul VL

Omul daci trebue si devie om, trebue sa se cultive.

Boabele de simintd a cunoasterei, a moralitdtel gi a re-
ligiei le dd, precum am vizut, natura; cunoasterea, virtutea
si religia insasi nu ni le dd iea, de a gata; acestea se cis-
tigd prin cuvint, prin invatiturd, prin activitate. De aceia
n’a definit cineva radi pe om, ci el ar fi o fiintd educabild,
cd poate deveni om numai cind se cultivd.....

Aceasta devine clar din exemplul celorlalte lucruri. Pie-
trele trebuesc sfirmate si cioplite, metalele sdpate, topite
si turnate. Copacii trebuesc plantati, curititi, gunoiati, poa-
mele culese si uscate. Calul este potrivit din naturd pentru
rasboili, boul pentru car, migarul pentru a duce greutiti,
cinele-pentru pazid si pentru vindtoare ; si totusi nu sint el
deosebit de capabili, dacd nu-i deprindem prin exercitill la
menirea lor speciald. Omul este ursit la munca dupa corp;
vedem insi, ci nu are nimic indscut de cit numai predis-
pozitia ; pentru a sedea, a sta, a merge, a migca minele, a
fi activ ii trebue exercititi. Fara educatie poate deveni de
tot animal... ..

Cultura este necesard pentru or-cine. Céci cine s’ar
putea indoi ci cel marginiti intelectualiceste al nevoe de
educatie pentru indepirtarea timpeniei ? Dar cei destepti
all §i mai multd nevoe de instructie, cici un spirit ascutit
s'ar ocupa cu lucruri nefolositoare si stricitoare, dacd n ‘ar
fi ocupat cu lucruri folositoare. Ce sint insi bogatii alta de
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cit porci ingrdsati cu pleavi, atunci cind le lipseste inte-
lepciunea ? Cei sdraci, ce sint alta de cit migari incircati
cu poveri. cind le lipseste intelegerea lucrurilor ? Precum
cdlduza trebue si fie previzuti cu ochi, un translator cu
limbd, goarna cu rdsunet, sabia cu ascutis, asa trebue ca
regii, principii, demnitarii in stat si comuni, preotii si in-
vdtatil sd fie botezati mai intiili in intelepciune.

In acelas fel trebuesc luminati cei mici, ca si stie sd as-
culte intelepteste de cei-ce cu intelepciune ordoni, nu de
sild ci de bunitate, din iubirea pentru ordine. Rimine dar
stabilit cd totl cei ce sint niscuti oameni aii nevoe de
culturd.

Capitolul XXVII

Despre scoald ca institut cu impdrtirea ei i
patru pdrti, corespunzitor cu treptele etite
siale progresului.

n
i

1. Meseriasii si mesterii mecanici hotirisc pentru uce-
nicii lor un anumit timp, in decursul ciruia trebue sfirsit
cu sigurantd cuprinsul intreg al specialitatii respective, dupi
care apol cel-ce a invitat tot ce se referi la arta, este ri-
dicat de la ucenic la calfi si dupd un oare-care timp la
maistru. Acelas lucru trebue si se intimple si la invitimin-
tul din scoald, pentru ca in scurgerea unui anumit numir
de anj, si fie implinitd notiunea intreagd a cultivérei si din
institutele de cultivare a oamenilor, si jasd oameni cu drept
cuvint culti, in adevir morali si evlaviosl.

2. Spre a ajunge la aceasti tintd, cer eli pentru exerci-
tiul spiritelor intregul timp al tineretii, de oare-ce aici nu
este de invitat numai o singurd artd, ci intreg coprinsul
artelor liberale si al stiintelor, din eopilirie pini la incepe,
rea etdtil de barbat, asa dar pind in al 24-lea an al vietii
cu impdrtirea in anumite perioade. Natura ne conduce in-



DIN COMENIUS. 443

sd-si spre aceasta. Experienta ne aratd, anume, cd corpul
omenesc creste cam pind la al 25-lea an al vietei ; dupd
care creste numai in putere.

3. Acei ani ai etdtil crescinde ii impart in patru trepte
deosebite : copilirie fragedd, pubertate, junetd incepatoare
si juneti maturd, si dali fie-cdrel trepte sase ani si o scoald
separatd, si anume sd fie :

pentru I-a treaptd: bratele mamei (scoala mamel);

penrru treapta If-a: scoala primari sati scoala limbel ma-
terne ;

pentru treapta IlI-a: scoala latind sai gimnaziul ;

pentru treapta 1V-a ; academia si cdldtoria.

O scoali a mamei sd se giseascd in fie-care casd; o
scoald primard in fie-care comund, sat, oras; un gimnazil
in fie-care oras mai mare $i o universitate in fie-care tard
sal in fie-care provincie mail mare.

4. Tn aceste scoli, desi deosebite, vread eii sd se facd nu
deosebite lucruri ci mereil aceleasi, numal intr un mod de-
osebit, anume totul ce poate si faci pe om om, pe Cres-
tin crestin, pe invitat invitat, insi corespunzitor cu treapta
etitil si cu cea premergitoare, si si devind merel ceea-ce
urmeazi ca o pregitire pentru mai departe.

Cici obiectele de studii nu trebuesc despirtite dupd a-
ceasti metodi naturald, ci toate trebuesc urmate in acelas
timp cum si copacul creste in totalitatea sa cu partile lul
speciale, si anume si in anul intiid, precum s si in cel urma-
tori si chiar si in al sutelea an, dacd creste timp atit de
indelungat.

5—7. Deosebirea va fi insi tripld. 1) Ci in scoiile infe-
rioare se 1nvata totul mai mult in oenerdl 51 in trasiturl
mari, in cele superioare insd mai special si mai detailat;
intocmai ca copacul, care de-asemene scoate in fie-care an
urmitor mai multe crengi si ramuri, le intinde mai departe
si produce mai multe fructe. 2) Cd se face urmitoarea im-
pirtire: In scoala mamei se exerciteazd cu deosebire sim-
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turile exterioare, ca si se deprinzd a se opri bine la lu-
cruri si a le recunoaste. In scoala primari se oxerciteazi
simturile interne, fantazia si memoria, pelingi organele
executive, mind si limbd, prin citire, scriere, desemnare.
cintare, numdrare, misurare, cintirire, si prin intipdrirea
tuturor acestora in memorie. In gimnasii se formeazi
intelegerea si judecata relativ la toate lucrurile apercepute
prin simturi cu ajutorul dialecticei, gramaticei, retoricei, si
a altor stiinte si arte reale invitate pe baza lui ce si pen-
tru ce. Universitatea formeazi cu deosebire acea-ce in-
fluenteazd si determind vointa si anume facultitile o fac
aceasta in modul urmitor: Teologia formeazi sentimentul,
filosofia, inteligenta, medicina ne invati a cunoaste dispo-
sitiile de viatd ale corpului, iar stiinta juridicd si cunoas-
tem bunurile exterioare.

Si aceasta este adevirata metodi de-a forma spi-
ritele, anume ca mai intiii obiectele insdsi sd fie prezen-
tate simturilor externe, pentru ca ele si le perceapd ime-
diat, apoi ca simturile interne excitate si invete a exprima
iarasi si a 'si reprezinta imaginile lucrurilor imprimate
prin sensibilitatea externd si anume atit interior prin adu-
cere-aminte cit si exterior prin mini si limbi. Dupd ce
s'a ajuns la aceasta, intervine spiritul, care examineazi cu
ingrijire comparind toate intre ele si cumpdnindu-le reci-
proc, pentru a invita si cunoasci temeinic constituiree
tuturor lucrurilor ; astfel se formeazi o adevirati intelegere
a lucrurilor §i o judecati asupra lor. in sfirsit vointa (cen-
trul omului si conducitoarea taturor actiunilor sale) se de-
prinde a-si intinde peste toate stdpinirea sa legali. A voi
sd formeze insd vointa inaintea inteligentii (ca si inteligenta
inaintea puterii de imaginatie, si pe aceasta iarisi inaintea
simtuarilor) este o munci zidarnici,

Aceasta vor si faci insi aceia cari invatd pe baeti
Logica, Poetica, Retorica si Etica inainte de cunoasterea
obiectiva si sensibild ; ei fac ca acela, care ar voi si prinzi



DIN COMENIUS. 445

la joc un copil de doi ani, care cu piciorul tremurind abia
incepe si paseascd. Pentru noi e neclintit adevirat, ca na-
tura ne serveste pretutindene de cilduzd, si cum aceasta
isi arati puterile el una dupi alta, tot asa trebue sd ob-
servim cu atentie si cum cresc ele.

8. Existi in fine a treia deosebire, ci treptele inferi-
oare, scoala mamei si cea primard, formeaza tinerimea in-
treagd de ambele sexe, pe cind scoala latind pe tineril ale
ciror aspiratii sint indreptate mai sus de cit la meserie,
iar Universitatea pe viitorii profesori si pe conducdtorii altor
indeletniciri, pentru ca si nu lipseascd nici odatd oameni
competenti, carl si conducd biserica, scoala si statul.

9. Aceste patru feluri de scoli nu nepotrivit le-a compa-
rat cine-va cu cele patru anotimpuri. Scoala mamei cores-
punde plicutei primiveri, impodobitd cu muguri si flori de
o mireasmi variatd. Scoala limbil materne represintd vara,
care oferi privirii holdele pline de fructe. Gimnaziul se
aseamini cu toamna, care culege fructele coapte de pe
cimp, din gridini si din vie si le adund in hambarele spi-
ritulul. Universitatea in fine e o icoand a iernii, care pre-
lucreazi fructele culese pentru diferite trebuinte, spre a
putea trii din ele tot restul vietel.

Din «lnformatoriums. Scolii materne at lui

Comenius.

Capitolul L

Cum ci copiii, ca cele mai credincioase si cele
mai nobile odoari ale lui D-zed, sint vrednici de
a fi pretuiti si de a fi mult onorati.

Cum ci copiii sint un odor scump si minunat, o me‘xrtl}-
riseste spiritul lui D-ze prin gura lui David, care aga gra-
este : Vezi, copiii sint un dar al Domnulni, si fructul cor-
pulul un dar este. Ca sigetile in mina unui voinic, asa
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sunt bdetii tineri. Ferice de acela, care are tolba sa plini
de acestia ! Acela nu se va face de rusine. (Ps. 127, V.3
4, 5). Uitati-vd cum sunt premiriti aceia, cirora le-a di-
ruit D-zel copii. Ceea-ce si de acolo se poate vedea, ci
de cite orl D-zeu voeste si vorbeasci plin de iubire citre
nol oamenii, ne numeste copii, ca si cum n’ar cunoaste alt
nume mai plicut si mai drigilas.

Tocmai de-aceea si fiul etern al lui D-zel, a voit nu
numai sd se facd pdrtas al naturil copiilor, cind ni s'a a-
ratat cu trup, ci a si avat bucuria si dragostea sa deose-
bitd, pentru copiii mici, ca pentru niste fritiori driguti si
sorioare, i-a desmerdat, a pus miinile pe ei, i-a binecuvintat
(Marc. 10, 16), adesea ne-a si mustrat, si luim seama, ca
sd nu supdrdm copii asa mici, ci si-i crutim pe ei ca pe
noi insi-ne si strigd chiar : «Vai de aceia, cari supdrd pe
unul din acesti micuti». (Math. 18, 5. 6). :

Dacd voim acuma si cintirim mai departe, pentru-ce
D-zeti dd atita importantd copiilor, si pentru-ce trebue si-i
tinem noi intr'atita valoare, atunci vom gdsi in deajuns
cauze. Mai intdi, daci copiii se arati ca ceva neinsemnat,
nu considera numaj ce sint ei acuma, ci aceea ce trebue
sd devind odatd dupi intentia lui D-zed, si atunci vei ob-
serva indatd valoarea lor. EI sint ndscuti adici nu numai
ca sd devie dupd noi locuitorii lumii, administratorii pi-
mintului si deci intre alte creaturi servii lui D-zet, ci si
spre a fi alituri cu noi sotii lui Hristos, o preotime re-
geased, un popor sfint, poporul proprietitii, sotii ingerilor,
judeeitoril diavolilor, mingierea ceruluj, groaza tartarului,
mostenitorl ai infinitel eternititi. Ce s’ar putea spune mai
inalt?

Philip Melan chthon, de fericiti memorie, cind venea
la scoald intre tinerime, obicinuia si se descopere si astfel
sd le vorbeascd: Fiti salutati voi venerati domni pastori,
doctori, licentiati, super-intendenti, fitl salutati venerabili-
lor, inteleptilor gratiosi domni primari, prefecti, guverna-
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tori, cancelari, secretari, profesori, etc. Cind insd eel pre-
zenti considerali acestea ca o ocard, raspundea: eu nu glu-
mesc, cici nu consider pe acesti copii cum sint eI acuma,
ci pentru ce scop sint ei educati si condusi, si sint sigur
ci din aceastd grimadi vor esi citiva astfel de barbati,
desi fird indoiald existi intre ei si pleavd si surcele. Dacd
a vorbit deci acel birbat foarte intelept cu atita intelep-
ciune despre copii, cu atit mai mult trebue si gindim si
si vorbim noi, tot ce-i mai strilucit si minunat despre
copii, cind Hristos, ca explicator al misterelor divine, a
mirturisit, ci: a lor este impiritia lui D-zeu (Marc. 10,
14). Nimeni nu trieste din faptul cd are multe bogitii,
zice Hristos, (Luc. 12, 15); cici mincarea nu nutreste pe
om, bandajul nu vindici, haina nu incilzeste, dacd D-zel
isi retrage binecuvintarea. (5 Mois. 8, 3; Intelepciune 16,
12, 26). Insd la copii §i pentru copil este binecuvintarea
lui D-zeii in totdeauna signrd, spre a-i putea nutri si in-
tretine. Cici daci D-zeii ingrijeste pentru corbil cel tinerd,
cind il invoacd, cu cit mai mult va ingriji D-zed pentru
copil carl sint imaginea sa!

De aceia bine zice Lurmsr: noi nu nutrim pe copii, ci co-
piii ne nutresc pe noi. Cici pentru o ast-fel de nevinovidtie
ne di D-zeld tot ceea ce ne trebue, si noi pacatosi batrini
ne nutrim pe linga dinsii.

In fine copiil ne sint dati ca exemplu de umilire, blindete,
de bunitate, de impiciuire si de alte virtuti crestinest, asa
ci Hristos zice: Fie ca voi si vi reintoarceti si sd deveniti
ca copiii, cici alt-fel nu veti intra in unparatna ceriurilor.
(Math, 18, 3). De oare-ce asa-dard D-zel ni-i i represintd ca
mici maiestri de disciplind, de aceea trebue ca si noi sa-
onorim si si-i respectim dupd cuviintd.

Din «Orbis Pictus».
Prelegere.

Leacul nestiintei este arta si stiinta, care sd fie datd su-
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fletelor in scoli; insi asa ca ea si fie o cunoastere adevi-
ratd, complectd, clard si temeinica.

Adevirati va fi ea, cind nu se va invita si nu se va
preda nimic alta, decit ceea-ce este folositor pentru viatd,
ca sd nu maj fie motivatd plingerea: nu stim ce trebue si
stim, fiind-cd n’am invétat ce este necesar.

Complectd va fi ea atunci, cind sufletul va fi pregitit
pentru intelepciune, limba pentru a vorbi adevérul si minile
pentru intreprinderea sirguincioasi a actiunilor vietei; a-
ceasta va fi apol scara v1ete1, anume stunta, activitate 51
vorbire.

Clari si tocmal pentru aceea temeinici si solida va fi
ea, cind tot ce se va invita si se va preda nu va fi intu-
necat sau confuz, ci limurit, bine deosebit si impirtit, cind
objectele sensibile vor fi bine representate, spre a le putea
bine apercepe cu inteligenta.

O spun si o repet incd odatd, ci aceasta din urmi este
sprijinul de cipetenie al tuturor celor-l-alte sprijine, de oare-
ce noi nu putem nici si incepem ceva nici si vorbim ra-
tional, dacd nu invitim mai intili a intelege bine tot ce este
de facut saii despre ce este de vorbit. Nu exzstd tnsd ni-
mic in inteligentd ce sd nu fi fost mai intds in szmiurZ. Daci
asa-dar simturile vor fi bine exercitate, si inteleagd bine
deosebirea lucrurilor, se va pune temelie pentru intreaga
invdtare a intelepciunii, pentru elocventa iscusiti si pentru
toate actiunile intelepte ale vietei.

Aceast? cirticicd intoctmiti dupi acest plan, va servi pre-
cum sper: mal Intdi, sd atragd sufletele, ciici nu le va mar-
tiriza in gcoald, ci le va produce o plicere US0Ara .-t is .k
Apoi, aceastd cirticicd serveste si atragd atentia asupra lu-
crurilor si sd o ascuti din ce in ce mai mult, sd o destepte ..
De aici va urma al treilea folos, anume ci bietii atrasi in
directia aceasta si dispusi la atentie vor cuprinde si vor in-
telege stiinta celor mai importante lucruri ale lumei jncin-
du-se si glumind.....




