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Prelegerea |,

IMPORTANTA PRACTICA A ISTORIEI
PEDAGOGIEL.

LECTIA INTRODUCTIVA

ieie:

L Cu ce se ocupi istoria pedagogiei. Deosebirea dintre
istoria pedagogiei si a educafiei. Istoria pedagogiei co-
prinde si istoria mijloacelor de educatie, a institutiilor,
precum si istoria teoriilor privitoare la educatie. Istoria
pedagogiel, o parte din istoria filosofiei si din acea a
civilisatiei. Necesitatea de a o trata deosebit, si anume in
intregimea coprinsului ej, adies impreund ‘arta si stiinta
educatiei, institutiile practice si teoriile.

IL. Din cite puncte de vedere se poate studia istoria
pedagogiei: a) spre a stabili legile desvoltiirii cosmice a
spiritulul universal (HEGEL); b) spre a pitrunde nodul de
a fi, gindi, simti, manifesta al unes epoce; c) corelatia
dintre sistemul de educatie si natura ideilor si institutii-
lor dominante (SPENCER).

IIL. Scopul de urmirit in studiul istoriei pedagogiei :
interesul practic, dictat de trebuintele cultorale ale taril.
Stiinta pentru stiinta si stiinta pentru viati.

IV. Problema noastrd eulturali: reorganizarea invdatd-
mintului public. Importanta scoalei.

V. Greutitile si cauzele de nereugita ale reformei inva-
tamintului. Empirismul , bunului simt*, si prealabila adap-
tare sistematica, stiintifici, a spiritului : — in  medicind
si pedagogie.
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VI. Pentru ce empirismul a dispirut mai repede in
medicinad decit in pedagogie, si arta medicali a progre-
sat mai mult decit cea pedagogici.

VIL Directia de apucat spre a iesi din faza de tran-
sitie culturald: in locul diletantismului empirie,

‘specializarea stiintifici. Alegerea critici a mijloa-
celor culturale.

VIII. Necesitatea unui eriteriii, alcituit din studiul
sistematic al pedagogiel geuerale, al istoriei educatiei, si
al trebuintelor sociale actuale.—Ce va si zica a utiliza
experienta altor popoare.

IX. Folosul practic al istoriei pedagogiel: su-
gereaza solutii.—Delimitarea in trecut a cursului nostru.

I.

Sd precizém, mai intii de toate, cuprinsul de
idei al terminilor de cari ne servim.

Ce se intelege prin istoria pedagogiei®
Care este obiectul, categoria de fapte, de mani-
festari sociale pe cari le vom urmiri, descrie
si explica in decursul acestor prelegeri?

Cd acele manifestiri vor fi sociale o presupu-
nem dela inceput, deindata-ce stim ci e vorba
de istorie, care nuse ocupd cu biografia indivi-
zilor, ci cu acte colective, sociale, cu viata soci-
etdtilor, ca o ramurd a sociologiei ce este.

Dar, acum, fiind vorba in special de istoria
pedagogiei, ce fel va fi, mai in'deosebi, natura
manifestérilor, en desfisurarea §i inlintuirea ca-
rora ne vom ocupa ?

R P ———
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Dacd, in loc de istoria pedagogiei sar fi zis
istoria educatiei, s-ar fiinfeles de sigur isto-
ria acelor mijloa ce generale si speciale organisa-
te si intrebuinfate, in diferite epoce, spre a da
geneneratiei tinere din acel timp o anumits forma
de gindire, simtire, vointd, inscopul de a inlesni
individului posibilitatea de a trdi, ca individ, mai
fericit, si de-a contribui, prin felul naturei si
activitdtii sale, la sporirea bunei stiri obstegti.

Atanci am fi avut a face, se intelege, numai cu
institutiile educative, in special cu cele scolare.

Dar istoria educatiei nun acopere notiunea
istoriei pedagogiei in intregimea sa.

Pedagogia are, ce e drept, o parte practica,
din care causd se confundd de unii cu ara pe-
dagogica; dar domeniul ei nu se reduce la atit,
Acea artd are la bazd principii stiintifice, in
vederea si pe temeiul cirora s-a ales totalitatea
mijloacelor tehnice de educatie. Arta trebuie
sd gtie ce scop urmireste si cari mijloace, mai
conforme cu natura lucralui, vor inlesni reali-
zarea acelui scop.

Aceste chestii generale se elucideazi tot de
pedagogie.

Dar atunei nu se mai intelege prin pedagogie
arta educatiei, ci stiinta educatiei. Pedagogia
teoreticd, in opunere cu cea practicd, studiaza
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principiile generale privitoare la educatie,
ajutindu-se de legile stiintifice stabilite de psi-
hologie si sociologie sail etici.

Ea cerceteazd scopul educatiei, educabili-
tatea omului, gradul acelei educabilititi, ob-
staculele si fortele educatiei, mijloacele gene-
rale de educatie, etc., toate probleme filosofice
alte, cari cer contingentnl mai multor stiinte,
ca sd fie resolvite.

Prin aceste studii, pedagogia face parte din fi-
losofie, coprinzind teorii relative la natura ome-
neascd, la idealul viefei, la biologia sociald, la
modelarea si perfectionarea genului omenesc. Deci
istoria ei arfi o parte din istoria filosofiei, a
cugetdrii omenesti caracterisate prin gradul cel
mai inalt de sintezi.

Dupd infelesul cel dintii, pedagogia ar face
parte din descrierea gi esplicarea unei forme de
viatd sociald, dintr-o epocd dati. Institutiile el
de educatie sint o parte din totalitatea insti-
tugiilor culturale ale unui timp, conditionate de
acestea, produse §i caracterisate de acelas spi-
rit. Deciistoria pedagogiei, in intelesul de arta
educatiei, ar i o parte din istoria culturei si
civilisatiei generale.

In realitate insa, sab ambele aceste acceptii,—
cari complecteaza la un loc¢ notiunea pedago-
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giel, in cele dod ramuri, teoretici si practici—
ea a tost neglijatd. Nici istoria filosofiei nu se
ocupa atit de conceptiile pedagogice ale marilor
cugetdtori, desi acestia aisimtit trebuinta de a
se pronunta asupra problemelor de educatie ; nici
istoria culturald nu insistd asupra institutiilor
de educatie, pecit s-ar cuveni, in acord cu rolul
decisiv ce joacd ele in determinarea formei gi di-
rectiei celorlalte institutii.

Dar, in fine, chiar de s’ar face aceasta de
istoria generald a filosofiei si a civilisatiei, se
intelege ci o istorie separati, speciald, a peda-
gogiel e necesard. Teoria i practica pedagogici
all atitea probleme speciale complexe, in cit e gren
sd le stépineascd pe toate spiritul solicitat de
multe alte cestiuni gi manifestari sociale, de o daté.

Pe de altd parte, e foarte instructiv si impor-
tant a cunoagte acele probleme in toatd esactitatea
si intregimea lor—ceea ce nu se poate realisa de
cit prin lucrdri speciale de istoria pedagogi-
el, separatd de acea a filosofiei 5i de a cultu-
rei generale.

S-ar patea trata, si cu mult folos, deosebit is-
toria teoriilor pedagogice siistoria institu-
tiilor pedagogice.

Dar, pentru-ca practica se influenteazi si se
controleazi de teorie, si, la rindul siu, teoria se

et U
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modificd dupd resultatele practicei; pentru-ci
ele staii in raport de influentd reciproed, este
cel putin tot atit de folositor a le urmari trep-
tat pe ambele in paralel.

In acest mod vom proceda noi.

E nevoie insi a ne pronunta siin vederea ci-
rel finte hotirite vom face aceste cercetiri is-
torice.

Urmérim numai constatarea, adevirului, pentru
satisfacerea trebnintei d-ea sti? Avem in vedere
$i-un scop practic ?

II.

Din mai multe puncte de vedere se poate tia-
ta istoria pedagogiei.

Pe unii, in studin] istoriei, in genere, ii atra-
ge dorinta fermecitoare de-a estrage, din des-
voltarea continui a ideilor si institutiilor, le-
gile eterne ale spiritului universal, evo-
lutia cugetirii cosmice, care se reveleazi
in desvoltarea universului moral.

HEGEL, in panlogismul siii, considers toats
istoria cugetirii omenesti, in diferitele ei peri-
oade istorice, ca desfisurarea logicd a unei idei
immanente in natura psiho-cosmica. Diferitele
epoce ar fi diferite faze de clarificare si com-
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plexitate crescinde ale acestei cugetdri divine.
Intreaga istorie a culturei ar fi 0 inlintuire de
premise, un lant de rationamente obiective, un
polisilogism cosmie, care se desvilue cu necesi-
tatea logicd absoluti.

Ori-cit de seducitoare ar fi aceastd intuitie
hegelian4, care voieste sd ajungd la - omnisti-
enta lui FausT, ea nu mi atrage.

Nu mé ispitesec nici alte puncte de privire,
cari totusi esercitd asupra-mi o fortd de solici-
tare mnlt mai mari.

A ne transporta cu intuitia in timpurile des-
pre cari vorbim, asa incit si refacem in mintea
noastrd viata concretd a unei époce, a unui po-
por, si vedem armonia organicd, resultind din
constitutia si fonctia fisiologicd a acelei socie-
tdfl,—iatd un scop din cele mai plausibile ce-gi
propune cercetarea istorics.

Cite istitutii, moravuri, legi, cari azi ne par
anormale, nu gisesc de indati gratie inaintea
noastra, cind le intelegem. A intelege, a esplica
in toate aminuntele biologice, viata unei socie-
tati; a ne transpune, prin simpatie intelectuals,
cu totii, rind pe rind: aci in sufletul Egipteanu-
lui, aci in acela al Indianului, al Chinezului,
Grecului, Romanului ; a ne insusi, pentra un mo-
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ment, conceptiile §i sentimentele Evalui Medii :—
aceastd intreprindere, pe cit de stiintifici pe a-
tit de practicd si emotionald, o voiii parisi, insi,
cu regret. Ea nu va fi punctul esentialin cer-
cetdrile noastre de istorie a pedagogiei.
Negregit, pe cit va fi necesar s facem aceas-
ta, in scopul de-a intelege nasterea unei teorii,
unei institutii scolare principale, nu vom omite-o.
Dar opera de contemplare intelectuald a in-
tregului acord bio-sociologic, care se leagi, in-
tr-o logicd corelatie organicd, de acea teorie sail
institutie, iatd ce mi-ar plicea si urméiresc mai
de-aproape, si totusi nu voiit face-o.

SPENCER ne spune cum se condifioneaza, in
mod necesar, sistemul de educatie dintr-un timp,
de spirital, denatura institutiilor religioase, po-
litice, juridice, de ideile morale, economice, sti-
intifice din acea_epoci.

A urméri §i constata aceasta cu documente
istorice, din epocd in epocd, dela popor la po-
por, ar fi de sigur mult wai interesant, mai in-
structiv decit o pagini de generalizare sumard
a acestui adevidr, care se pune ca o temd de des-
voltat. Si sPENCER espune, in cartea sa De Uédu-
cation (chap. II), numaj conclusia unor cercetari
ce ar mai rdminea incd de ficut.
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IIT.

Ce directie vom apuca noi® Ce scop vom ur-
méri ? E Jocul si ne facem ,profesia de credin-
td“ in astd privintd i si declirim ci, orcit de
interesant si de atrdgdtor este felul esploriri-
lor ardtate mai sus, prin satistacerea curiositi-
fii intelectuale, a trebuintelor teoretice si de
stiintd generald, alte consideratii ocupd, de-ocam-
datd, planul intii al constintei tarii noastre
azi—consideratii de interes practic, i inci
de interes practic immediat.

Trebuaintele noastre culturale, faza ac-
tuald istoricd a’desvoltdrii noastre tiintifice, ne
impune sarcina de a cerceta nu pentru scopul
numal de-a intelege si afla, ci pentru practics,
spre a deslega la noi probleme sociale urgente,
a estrage, din experienta altor popoare i altor
timpuri, invatdminte, sugestii, cu privire la ridi-
carea nivelului invatamintului §1 educatiei noa-
stre publice.

Interesul conservirii, al afirmirii noastre in-
telectuale dicteazd, in primul rind, directia sto-
diilor noastre.

Nu teoria pentru teorie, ci teorie pen-
tru practicd, iatd cuvintul de ordine al preo-
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cupdrilor nostru intelectnale pe toate terenurile.

Primul impuls al scrutérii legilor naturei n-a
fost trebuinta teoretici. Emanciparea intelectu-
lui din sclivia trebuintelor vietei s-a produs re-
lativ tirzii in omenire. Ocupatia curat teoretici
este un derivat de lux, o functie tirziu desvol-
tata, dupd-ce organul cugetérii se formase si
crescuse deja prin esercitarea lui in deslegarea
problemelor relative la primele necesititi urgen-
te ale existentel.

Acelas drom il urmeazi, constient or incon-
stient, si popoarele in desvoltarea lor.

Generatia noastrd are de muncit pentru asi-
gurarea viefei noastre intelectuale, pentrn orga-
nizarea vietel noastre morale. »

Treapta inferioard in care ne aflim, in aceasti
privintd, se observi nu numai din faptul i ne
lipseste o literaturd stiintifica, dar si din lipsa
unei divisinni a muncei intelectnale. Nu se poa-
te conta, ca in alte parti, pe colaboriri active,
In aceeasi ramura, din partea mai multor spirite,
carl isi Impart sarcina si scopurile, astfel ca u-
nii numai si estragd si si grimadeasci adevi-
rari obiective, teoretice, altii s culeagd acele
adevdruri speciale, formulate gata, file spre a
construi din ele edificii de sisteme sintetice,
fie spre a le utiliza in satisfacerea trebuintelor
vitale ale timpuluni lor.
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Omuldestiintd, lanoi, este redus, de ordinar, da-
cd se specialiseazd, saiia deveni inutil epocei sale
prin cercetdri teoretice abstracte, necerute
de trebuintele sufletesti ale societdtii ; sall a se
consuma in dibuiri empirice, cdutind a deseo-
peri leacul durerilor societdtii sale.

Mai remine o alternativi, ultima, si singura
rationald, in conformitate cu interesele de con-
servare morald atit ale Iui, ca individ, citsiale
societdtii. Aceastd alternativi e de a-$1 pune ina-
inte clar scopul practic social al epocel, sia
stringe materialuri §i veritati in intentia de-a a-
juta la deslegarea unei probleme de interes cul-
tural actual.

IV.

Si care e problema de interes general, isvo-
ritd din aspiratiile si cerintele mediului social
contimporan, la noi ?

Mai e nevoie s-0 numesc ?

De mai bine de un stert de secol se simte, e
pusa in discutii publice, e obiectul meditatiei suc-
cesive al mai multor legislative.

Reorganizarea invatdmintuluinostru pu-
blic, plinuitd de mai multe proiecte de legi, in-
ceputa, aminatd, reinceputd de atitea ori ; apoi,
in fine, fdcutid, preficuti, retdcuti iardsi de mai

G T = N4\ et

}
§
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multe ori—iatéi problema sociald de o capitald
importanfi. Dela deslegarea el infeleaptd, chib-
zuitd, cu pricepere si competentd, sperdm, cu
drept cuvint, afirmarea desdvirgitd a existentei
noastre intelectuale, modernisarea noastri reald,
reformarea profundi, as putea zice renasterea
§i recrearea noastrd dupa principiile spiritului
notii, ale unui spirit crescut din experienta atitor
veacuri de munecd intelectuald, ale unui spirit in-
zestrat cu forfe si aptitudini mogtenite intr'un
organism psihofisiologic desvoltat.

Ne luptém s& ludm si noi partea noastra la
mostenirea fortelor si aptitudinilor morale ale
omenirii ajunse in secolul al XX-lea.

Ne luptdm si ne modelim dupd inspiratiile
spiritului omenirii, care a cigtigat, in ascensiunea
cdtrd ideal, positii deja superioare.

Nu e destul a trdi intr-un veac, spre a trai
inadevir viafa acelui veac. Intr'untimp dat ga-
sim, intre oameni §i popoare, incd pe represin-
tantii epocelor trecute, in modul lor de a gindi,
de a simti, de a concepe societatea si lumea, de
a privi relatiile dintre om gi om, drepturile in-
dividului fatd cu altul §i cu totul din care tace
parte, de a-si explica natura, in genere.

Noi—trebnie s-o recunoagtem — ne luptim
sd intrdm in viata secolului nostru. O viati insd
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nu se insuseste, dacd se imiti numai formele
esterioare ale manifestdrilor ei. Trebuie si
se reproduci forfele interne, tondul, factorii
sufletesti, functiile proprii acelei vieti.

Cel mai important instrument al acestei re-
nagterl morale, este, dupd-cum se afirmi uneori
numai din deprindere, scoala : —scoala, insé, bine
organizatd, urmérind scopuri clare, avind la in-
ddmind forte sigure, hine adaptate la rolul lor
atit de insemnat si de mare.

Si de aceea incercirile repetate de-a reface
§i perfectiona acest instrument admirabil de re-
nastere sociali—scoala.

V.

Greutatile problemei nu trebue si ne descu-
rajeze. Nereugita trebue si ne faci a cugeta la
causele ei.

Oricari si oricite cauze s-au enumerat pind a-
cum, s-a uitat una principali. Epoca noastrs
simte nevoia, simte lipsurile, dar incercirile de
lecuire s-ail ciutat pe calea empirismului unui
aga zis ,bun sim{“, care d4 asalt celei mai re-
sistente fortirete de granit, inarmat cu pugin
altceva decit buna intentie.

Buna vointd, in adevir, face adesea minu-
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ni, in multe imprejurdri. Dar oricitd bund vointa
a§ avea eu s. e. si fac acum, inaintea D-voastri,
un ciasornic, e sigur, ci n-ag reusi. Oreitd bung
vointd ar avea cineva din D-voastrd si facd din
marmurd un Fit Frumos, un Apolon, rezultatul
inceredrii lui nu e gren de previzut. Nu doard
cd ne-ar lipsi dragul, sirguinta, zelul rabditor
cari insofesc gi productiile geniului. Dar exerci-
Viul face pe maistru. Exercitinl, studiul prealabil,
frimintarea i impodobirea spiritului cu idei, cu-
nostinte, forme, metode, proceddri, iatd conditia
esentiald, care, dindu-se prealabil zestrea intelec-
tuald necesard, ne ajutd a realiza, dacd nu toec-
mai un Fit-Frumos, cel puin un chip de om care
sd nu fie un monstru.

Prin exercitii inteleg aici mai mult decit prac-
tica ucenicului, care nu se conduce decit de spiri-
tal imitatiei altora. Inteleg acea lege universal
biologicd, la care e supusi desvoltarea organelor
sia functiunilor corespunzitoare; inteleg uzul, care
impreund cu disuzul, constitune, dupi DARWIN,
cauza fundamentald a variabilitatii spitilor.

Aici nu e vorba de variatii in spefe umane,
dupd analogia celor animale, ci de variatii in
sensul formérii de specialitati intelectuale,
in marele organism al activititii sociale intregi.

$i aceste specialitéfi, cari raspund la fancti-
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uni sociale determinate, se formeazi prin exerci-
finl, prin uzul facultitilor spiritului asupra unui
material de idei anumit, exercititi indelungat,
continuil, sistematic.

Astfel se formeazd medicul in o scoald anu-
mitd, prin concentrarea stiintelor teoretice citre
o fintd determinatd, prin aplicarea practicd a
inteligentei la deslegarea unui cadru anumit de
probleme. Numai ,buna-vointi* de a vindeca o-
menirea bolnava, nu ajunge. Si azi se asculti deja,
cu surisul ironiei pe buzi, sfaturile empiricilor,
carl se conduc numai de .exemplu“, de jimitatie“

si ,traditie* in recomandarea remediilor la cu-
tare sau cutare boald. Se cere patrunderea ra-
tionatd a problemei si alegerea mijloacelor de
vindecare, in contormitate bine infeleasd cu legile
fisiologice. Asa ci la fiece pas artistul medic

~ sd fie in stare a desvolta bazele rationale ale re-

tetei sale, pe-cit permit datele stiintei de pind
atunci cu privire Ja efectele fisico-chimice ale
medicamentelor, pe de-o parte, gi la reactiunile su-
biectului, conditionate de virstd, sex, tempera-
ment, ete.

Empiria nebazatd pe, si ne justificata de cu-
nostinte teoretice prealabile sigure, si-a triit
traiul, este o fazi trecutd, ein iiberwundener Stand-
punkt, cum zie Germanii.
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i

Desi odata §i arta medicald se afla pe acelas
picior de imperfectie ca i cea pedagogici ; desi
oamenii se simfiau—firy pregétire prealabili—
tot asa de capabili a recomanda un remediii Ia
0 boald oare-care, dupd-cum le dicta »bunul
simt“ si 1'ad1t1a“, ca §i a recomanda mijloa-
cele proprii in educatie, in conducerea copiilor,
In organizarea invitimintului publie, in direc-
tia scoalelor, fira a cunoagte prealabil niei na-
tura omului, nici legile biologiei sociale, nici
linia desvoltdrii culturale in omenire, — astizi
medicina s-a emancipat de aceasta treapta a
empirismului naiv si omnistient.

Cauza acestei inaintiri inegale se poate ugor
intrevedea. Era si va fi totdeauna mai urgent
pentru om a-1 scdpa de moarte decit de ignoranta,
sau fie chiar de rele apucituri. Cind isi incre-
dinteazi cineva zilele sale, ori ale copilului siu
In minele unui om, se uitid de zece ori la calita-
tile, aptitudinile, priceperea si experienta lui in-
treagd. Cine se tulburd de acestea cind cere u-
nui om si-1 invete, pe el san pe copilul sau, ce-
tirea, scrierea, o limb4, ete ?

In cazul acesta, e dispus mai degraba sa a-
runce vina pe sine si pe copil, daci explicarea
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nu se pricepe, decit pe dascil insusi. Pentru-cé,
dacé dascalul gtie, este o probd ci se poate sti;
§i, cd gtie, numai incape indoiali—de oare-ce e
dascdl. Pe-cind, daci bolnavul moare, mai tot-
deauna nu e vina lui, ci a medicului, care n’a
stiut cum si-1 lecniasci.

De aceea societatea s-a ingrijit de- mult, in
special, de pregitirea medicilor pentru cariera
lor, dindu-le din-ce-in-ce mai larg si mai apro-
fundat cunoasterea omului fizie, pe care e che-
mat a-1cduta, si posibilitatea exercifiului pre-
alabil in spitale, sub conducerea expertilor re-
cunoscuti, mai inainte d-a se aventura singuri
In societate si a periclita viata oamenilor.

O facultate de medicind existd de mult in
Europa. O catedra de pedagogie la Uni-
versitate este o creatie relativ recenti. .

Pregitirea speciald a oamenilor de scoald, a
educatorilor si a celor ce se ocupd cu chestii de
invitdmint i educatie, este o intentie care, desi
s-a manifestat mai de-mult, de-abia in secolul
al 19-lea a inceput si se traducd in fapte, prin
institutii reale, ca o caracteristici a soeietatii
moderne.

Din aceastd societate modernd, noi, eari nu
sintem cei dintii, nu ne putem fali c4 sintem nici
dintre cei dintal. Orgolinl national si dreptatea
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1€ opresc a spune, insd, ci sintem cei din urmé
dintre popoarele culte ale celor dod continente
civilizate, Europa §i America. Avem imprejurul
nostru vecini, cari s-ai sprijinit §i se sprijinesc
incd pe cultura noastra, lucru care ar trebui si
ne destepte nu numai sentimentn] mindriei, ci si
al rdspunderii,

Positia noastrd culturali explicd pentru ce,
mai mult la noi decit in alte parti, taza empiri-
ca a cugetdrii pedagogice domneste inca.

Cine ar face numai-decit o vini cuiva din a-
ceasta? Ultra posse nemo obligatur. Noi privim
Iucral ca istoriei, §i infelegem calea actuala de
transitie a culturei noastre ; dar, in acelasi timp,
intelegem directia de apucat spre a iesi din ea
si a intra in drumul larg al progresului, pe care
umbld atit de comod, comparate cu noi, popoa-
rele zise inaintate in civilisatie.

In locul diletantismului,—specialtatea!
In locul empirismului,—experienta lumi-
natd de stiinta teoreticy corespundiatoa-
re. In locul imitatiilor admiratoare ale altor
Popoare,—alegerea critica a mijloacelor de pro-
gres adaptate Ia conditiile i natura noastra si
calduzite de idealul desyoltdrii omenirii in ge-
nere, ideal degajat din aprofundarea filosofici a
istoriei universale.
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In aceastd alegere criticd a mijloacelor in-
chipuite de imaginatia noastra practici insési,
ori gisite deja si aplicate de geniul §i experi-
enta altor natiuni, ne trebuie un criterii, pe
carennil dd decit studiul sistematic al stiin-
tel pedagogiei generale, al istoriei edu-
catiei in omenire si al trebumintelor so-
ciale actuale.

Ca se ne indrumidm cétre solutii rationale, pri-
ma si ultima conditie par a fi suficiente. E destul
sa cunosti trebuinfele actuale si sd posedezi cul-
tura speciald pedagogicd in toatd plindtatea ei;
sa-{1 al spiritul adaptat la intregul sistem com-
plect de probleme relative la educatie, si disei-
plina mintald a exercifinlui logic special, cerut
de deprinderea si familiarizarea cu nexul de idei
special acestei categorii de cunostinte hotirite s
cu un cuvint si te fi orientat in topografie, as
putea zice, teritoriului intelectual de esplorat.

Dar, chiar de ar fi suficiente aceste conditii,
cind sint pe deplin realizate, citd inlesnire, citi
economie de energie si de timp, cind, in solutia
problemelor noastre sociale de azi, putem uti-
liza esperienta altor popoare!

Esperienta altor popoare, insi, nu se vede
atit §i numai din institutiile lor actnale, din le-
gile si regulamentele lor privitoare la organiza-
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rea §i tunctiunea unor agezeminte, cari parci ar
raspunde la trebuintele noastre,

Esperienta adeviratd a altor popoare, esperi-
enfa complects si instructiva, se vede din in-
treaga desfdsurare istorics a lor si din i-
deile conducitoare in acea desvoltare, deci
a) din istoria asezdmintelor, care ne arati
cind, cum si pentru-ce au aparut ele in viata socia-
14 a unui popor, precum §i b) din istoria idei-
lor relative la acele agezdminte, idei cari ade-
sea le-aii precedat, totdeauna le-aii modificat, a-
daptindu-le la nevoile noui, saii le-ait prevazut
caderea, le-aii condamnat ca improprii sait ca ne-
mai fiind apte a satisface trebuintele, in vede-
rea carora s-an conceput si efectuat.

Fard acest studii, asa zisa utilizare a ex-
perientei altora se reduce la o servild si oar-
b imitatie a formelor unei viefi streine, firs
patrundere stiintificd si critica in rostul mani-
festatiilor ei vizibile.

$i, in acest caz, adesea se poate Intimpla a
imita i lua drept manifestarea unor forte inca
Vil §i vitale acea ce nu e decit ramdgita, pe cale
de atrofiare, a unui organ §i a unei fanetii so-
ciale, cari aii réspuns odatd unor trebuinte reale
In acea fard, dar acum ori ai fost inlocuite de
alte organe mai corespunzatoare cerintelor vie-
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tei sociale, sail acele cerinte au incetat, s-an modi-
ficat. Si astfel, in ambele cazuri, avem inaintea
noastrd forma materiald muribundd a unei forte
deja moarte, a unui principiit intim deja amortit.

De multe institutii se poate zice ca sint or-
gane pe cale de atrofiare, fird nici-o necesi-
tate biologicd in traiul societitilor, si ci dureazi
numai in virtutea inerfiei, ca un reflex san mai
bine un tic social, contractat odati din nevoie
§1 pistrat incd fard constiinta necesitatii si exis-
tentii lui. '

Astfel vedem inca pe cer, multi ani dupi stin-
gerea lor, lumina stelelor dispdrute, cari aii stra-
lacit odatd in toatd inflicarata vibratie a scin-
teietoarei lor existente.

Pe de alta parte, observarea superficiald numai
a institutiilor, a manifestirilor vizibile, existente,
ne impedicd sd observim viata principiilor geneti-
ce cari elaboreazd, in adincul framintarilor vietei,
raspunsul practic la cerintele incd nesatisticute
ale societitii. Organul se contureazi deja, viata,
functia Jui a Inat deja fiin{4 in conceptia crea-
toare a intelectului luminat, firi ca nimic defi-
nitiv gata, sd se infigiseze ochiului observator.

Astfel de mult rdsar pe cer stelele in adinei-
mile universului si numai dupd ani si ani ajung
la ochiul nostru material razele existentei lor.

Sall, formulind cu Eminescu aceste adeviruri:
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lcoana stelei ce-a murit
Incet pe cer se sue.

Era pe cind nu s-q 2arit,
Azt 0 vedem gi nu e.

De aceea, ca si profitim de esperienta com-
plectd a popoarelor, nu trebuie si ne oprim la
considerarea superficialg a starii lor de lucruri
actuale. Nu aparenta si ne conducd, ei ade-
varata existentd, cugetarea lor §i actele lor
controlate si conduse de ratiune,

>

IX.

In intentia acestei folosinte, cred ci se im-
pune directia studiului nostrn de Istoria Pe-
dagogiel.

Vom intreba gindirea §i incerearile rationate
ale diferitelor epoce din omenire, tot-deauna cn
dorinta de-a invita dela ele ceva pentru ridi-
carea stirii noastre de azi.

Natural,a invita din esperienta timpuri-
lor trecute, insemneazs numal un luern, care e
ugor de ingeles, dar totugi trebue spus lamurit.
A invita din experienta veacurilor omenirii, in-
Semneaza a culege sugestii de solutii ana-
loage pentrn pasurile noastre ; solutii nu iden-
tice, ci analoage, modificindu-le cuprinsul dupa
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cuprinsul trebuintelor s§i naturei noastre et-
nice. :

Din marginile acestui scop delimitdm intinde-
rea in trecut a studiului nostru, Nu ne vom o-
pri mult asupra educatiei la acele natiuni cari
n-au fost ciliuzite incd de reflexie teoreticd,
in privinta scopului si alegerii mijloacelor de
educatii.

Ne vor interesa, dintre popoarele antice, na-
tural, cele cari au desfigurat o culturd mai in-
semnatd, Grecii §si Romanii, dela cari poate
inci am avea cite ceva de invatat, in privinta
cugetdrii pedagogice.

Ne vor fi simai direct interesante si instructi-
ve, negresit, popoarele moderne, cu multiplici-
tatea solutiilor propuse aproape pentru aceleasi
trebuinte culturale esentiale comune timpului ler.

Dorinta mea ar fi si ajungem la acestea mai
de grabd. Dar nu voiit uita consiliul lui oraTIU:
festina lente. M4i voiil grdbi incet, spre a avea
timpul si estragem din fructul cultural al fieca-
rei epoce sucul substantial, cu care am putea nu-
tri si intdri spiritul

Dacé hotdrnicese astfel, in marginile utilitafii
practice, cadrul studiilor de istoria pedagogiei,
inteleg foarte bine deliciile intelectuale ce s’ar
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putea gusta din modul de a cerceta istoria pe-
dagogiei §i din celelalte puncte de vedere es-
puse deja.

Cind bate insd la usa foamea, iese poezia.
Cind interesul afirmarii vietei intelectuale vor-
beste, trebuie si astepte interesul alintirilor
speculative, fira aplicatie practici mai apropiatd.

Va veni §i la noi timpul dorit al acestei de-
lectiri teoretice. Generatia ce-l va apuca va duce
0 viatd intelectuala mai inaltd, dacd nu mai fe-
ricitd decit noi.

Dar nu ne plingem. Avem pe de-o parte con-
stiinta plicatd a esercitiului fortelor in deslega-
rea unor probleme de utilitate vazatd pentru tim-
pul nostru. Tar, pe de altd parte, avem multn-
mirea ci vom fi ajutat, prin silintele noastre, la
genesa unei epoce mai norocite.
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EDUCATIA LA ROPOARELE SALBATICE.

—ieeel e

1. Bogatia de sugestii a istoriei pedagogiei moderne
datoriti asemindrii conditiilor de viatd a popoarelor
noni. Ce folos s-ar putea estrage si din cunoasterea ide-
ilor si mijloacelor de educatie ale popoarelor vechi, nu
numai Greci si Romani, dar si Indieni, Chinezi, E-
vrei, Egipteni, ete.—Sugestii positive i negative.

IL. Chiar cunoasterea modului de educare al sdlbati-
cilor nu e de tot fird folos. Surprinderea unei asemd-
niri eventuale intre modul de a fi actual cu vre-o formi
inferioara de manifestare trecuti, trezeste sentimentul min-
driei si di impulsia propasirii. LStrigoii“ culturali.

TII. Educatia silbaticilor nu e condusa de principil te-
oretice. Instinetul de conservare individuald siso-
ciali, calinzd in alegerea sistemului de mijloace educa-
tive. —Intelesul cuvintului educatie aplicabil la silba-
tici.—Esemplul si imitatia ca factori de adaptare la
omogenitatea medinlui social.

IV. Acord intre pornirile firesti si sugestiile mediului ;
intre cerintele vietii si actiunile de invitat prin imitatie
si esemplu. Aforizma: won scholae sed vitae numai la ci-
vilizati, abatuti dela naturd, se putea ivi cu inteles.

V. Obiectul esential, aproape unic, de atentie in edu-
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catia sélbaticului e corpul, in infitisarea lui esterioari.
Schilodirile si tatuiirile trupestiin educatia salbaticilor
sisufletesti ina civilisatilor.—Resturi de educatie fizici
salbatic in civilizatia de azi.

&

Conform séopului pus inamtea cursului nostru
de istoriea pedagogiel, ceea-ce ne-ar interesa
mai de aproape ar fi istoriu educatiei si teorii-
lor pedagogice moderne. Din acestea am es-
trage invitdminte mai direct aplicabile si utili-
zabile la trebuintele noastre pedagogico-sociale.

Esperienta popoarelor moderne se face, la toate,
relativ aproape in aceleasi conditii. Imprejuri-
rile vietei moderne sint relativ aceleasi la toate
bopoarele din Europa si America. Natural, deci,
cd atractia scopului nostrune va face s ne gri-
bim mersul citre timpurile noastre, mai hogate
§i sugestii utile.

Cu toate acestea, nu trebue si credem cd, in
esperienta popoarelor vechi, nu vom gisi multe
povete pentru viata noastri de azi.

S1 nu vorbese numai de institutiile si ideile
poporului Gree si Roman. Cultura si esperi-
enta lor e baza culturei si_civilisafiei noastre.
Ba incd multe din formele biologico-sociale, ne-
cesare timpului lor, dureazi tiri necesitate si
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azi si string in cercuri arhaice i anachronistice
libera desvoltare a organelor corpului social mo-
dern. Aceasta insemneazd cé, fard sd vrem, tre-
bue si contdm pe treentul glorios si plin de vi-
talitate al Grecilor si Romanilor. Ultimele on-
dulatii ale valarilor cugetédrii ¢i culturei lor prac-
tice s-ail revdrsat pind la noi

Dar chiar esperienta altor popoare, pe cari G re-
cii orgoliogi, in meritata lor mindrie, ii numia bar-
bari, ne va fi de folos, daci vom sti a distinge
si alege consilii din incercarile si reflexiile lor
pedagogice.

Indienii, Chinezii, Persii, Egiptenii vechi,
ne vor servi uneori de céliuze intelepte i po-
sitive, alteori de magistri negativi ; ne vor indemna
adici uneori la imitarea preceptelor i esemplu-
lui lor practic, in atingerea unor scopuri bune,
dorite gi de noi; alte-ori ne vor servi de aver-
tisment, ardtindu-ne, in concreta desfisurare a
vietei lor istorice, consecuentele naturale ce
ies pentru societate din functiunea unor in-
stitutii si din bazarea pe nigte prineipii, cari
poate ne sint comune, nod gi lor, sai cari ne
ispitesc a le pune la temelia cladirii noastre pe-
dagoeice si scolare.
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Ceva mal mult. Din acelas punct de vedere,
nu va trebuisé ne parid cu totul nefolositoare pen-
tru omenire, si in special pentru scopul nostru,
viata si esperienta popoarelor sidlbatice. Chiar
ele ne pot da oare-cari sfaturi positive; si n-ar
fi de loc imposibil ca chipul lor tatuat si ne
facd, din cind in cind, semne de prieten incercat,
care voiegte si opreasci pe altul dela sivirsi-
rea unui pas periculos, dela repetarea unor in-
cercari cu urméri fatale recunoscute. Poate u-
nele pérti din socio-biografia salbatici ar juca
adesea rolul de desteptitori ai constiintei asu-
pra situatiei noastre proprii. Ne vom vedea, poate,
§i surprinde trdsiturile in oglinda trainlui §i ten-
dintelor lor. $i, vorbind noi, Europeii moderni,
de populatiile si hoardele Americei, Africei, O-
ceaniei, ne vom trezi, poate, une-ori cu un fior
de recunoastere de noi insine, in starea intune-
catd a veacurilor moarte si ingropate in negura
trecatului departat; ne vom simti in ghiarele
»Strigoilor® invizibili ai spiritului care a trait
in faza inferioard a vietei stramosilor seculari.
Si oroarea ce ne va apuca de prezenta in sufle-
tul nostru a acestor moaste parasitare ale altor
suflete fird repaus in groapa lor istoried, ne va
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da curajul de a smulge din noi rddécinile moarte
ale trecutului si a sili ,strigoii® sufletesti si re-
intre in linigtea mormintului §i sd redea celor
vii pacea silibera desvoltare a vietei lor normale.

Inteleg prin strigoi, acele institufii, legi, ten-
dinte, pdreri, acele sisteme si credinte, acele dog-
me si obiceiuri cari n-ai altd ratiune de-a fi de-
cit cd ai fost, n-ail alt sprijin decit tradifia. Ele
sint manifestdri biologico-sociale cari gi-au avut
rostul lor odatd, s-aii ridicat pe temeinl unel
ratiuni suficiente, fie c¢i au rdspuns unor nevoi
ale tipului, fie ci se armonizan cu restul ideilor,
cu suma cunogtintelor crezute ca sigure in acea
epoci. Ratiunea lor suficientd insd a dispdrut
azi. Ele nu mai rdspund nici nevoilor practice
ale timpului, nici nu mai stai, din punct de ve-
dere teoretic, in concordantéi logicd cu datele in-
telectuale admise si crezute ca sigure in tim-
pul nostru. Isi supravietuesc loru-gi ; duc viafa
moartd a trecutului, nu se impartigese din isvorul
vietei vii a presentului. Impedica i tulburd, din
contra, realizarea aspiratiilor noud, intirzie a-
daptarea la nouile conditii de existent4, se opun
evolutiei naturale a vietei sociale, plimbindu-si
scheletul lor descdrnat si pdmintos pe stradele
oraselor moderne, ca niste gardieni gelosi de li-
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nigtea stagnatiei, si scuturindu-si desperat oa-
sele mucegaite ale bratelor lor invidioase la fe-
reastra celui ce cugetd la reforme i unde se
proiecteazd mijloace pentru mdrumarea cidtrd
un ideal modern de viaté.

Acestia sint strigoii. Ei sint vechi, de pe tim-
puri preistorice, si sint noui, de eri. Dar sint de-o
potrivd morti resculati si turburdtori. De o po-
trivi, sabia de foc a ratiunii trebuie si-i alunge in
negura mormintului lor istoric ori preistoric.

II1.

Educatia silbaticilor nu e condusi de princi-
pil teoretice. B totalitatea migcdrilor si manifes-
tarilor de adaptare la medii, la conditiile de viata.

S-au transmis din tatd in fit oare-cari de-
prinderi de reactie potrivite la imprejurdrile o-
bisnuite ale mediului. Reactiile s-att innemurit
din intimplare or s-ait ales din reflexie pe baza
experienfelor anterioare. Ele sint productul re-
lativ spontan, instinetiv, nereflectat al spiritului,
al vointel.

Daca este si gédsim §i sd stabilim un principii,
pe baza cdruia s-ail ales acele categorii si ma-
nifestdri ce dail nastere deprinderilor si mo-
ravurilor, acel principi, un principin iniscut de
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actiune, nu este un produs al meditatiei consti-
ente, al gindiril calculatoare, ci o lege biologicd
adincd si generald, care se esercitd fidra stirea
i voia reflectata a individului, in mod natural
¢i inconstient. ;

Acel principiii este conservarea individu-
lui gi a spefel.

In vederea immediatd a conservdrii se nase
intreprinderile selbaticului, sai in vederea unor
pliaceri immediate, sub impulsul unor dorinte sen-
sationale. Sistemul de mijloace pentrn adaptarea
la mediii, la conditiile de traiii, san la satisface-
rea unor trebuinte sufletesti simple, dar imperi-
oase, sistem ndscut astfel spontan din actiunea
si reactiunea reciprocd a individului i societdtii
fatd cu natura, formeazd tesutul sociologic prin
care trebue si treacd or-ce individ nol venit.

Trecerea prin purgatoriul de forme, deprinderi
sl moravuri deja cristalizate, si cu atit mai im-
mutabile i rigide cu cit rafiunea originii lor se
perde in ,noaptea timpului“, moduleazi pe in-
divid dupd tipul aproape omogen al mediului
§i constitue aceea-ce se poate numi educatia lui.
* Cuvintul educatie se ia aici in sensul lui larg,
cuprinzind in connotatia sa toate influentele ve-
nite dela mediul social, fie acelea intentionate in

3
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scopul constient al formarii omului, fie ne-inten-
tionate, numai prin forta esemplulni.

Aceastd modelare a individalui se face pe ba-
za principiului imitatier $ia esemplului.

Cei mari servesc de model vii gi concret ce-
lor mici gi neformati. Acestia se uitd la ce fac
cei dintii, si repetd, in fiinta lor intreagd, mo-
dul de-a fi si de-a se manifesta al acelora. Iar
modelual de imitat este cu atit mai simplu si mai
omogen, cu cit societatea se afli pe-o treaptd de
desvoltare mai inferioard, unde divisiunea mun-
cei sociale n-a produs diferentiarea specialisiri-
lor, cari dait nastere la organe sociale deose-
bite, corelate intre ele, intogmai ca organele
corpului animal. Aceste organe, neaseménate in-
tre ele, formate din elemente modificate in ve-
derea constitnirii i functiondrii particulare a
péartii corporale in cave se afld, colaboreaza im-
preund cdtre un scop unic: conservarea si bu-
nd-starea organismuluni animal, sai orga-
nismului social, in cazul de fatd. Sint deci su-
puse si la legea infegrarii organice.

Cind organismul, fie animal fie social, este insa
inferior, diferenfiarea fisiologicd este negresit
redusd. Gésim functiuni multiple §i variate cu-
malate in cite-va organe, cari se deosebesc, din
aceastd cauzd, putin intre ele, si decise pot su-
plini ugor in activitatea lor unele prin altele.
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Omogeneitatea socialda are avantajul linigtei su-
fletesti ce o di siguranta punctulni de plecare
si claritatea tintei de ajuns. Indoiala nu pa-
trunde incd spiritele asupra scopurilor si mijloa-
celor de ales, spre a innemeri si a realiza cel
mai frumos si demn tip de viatd. Tipul de viatd
este unul si acelag, hotdrit i neindoios, ba ine-
vitabil, ecu pufine variatii pentru putinele dife-
rentieri de functie sociald, conditionate de virstd
si sex, sail uneori de positia sociald ereditari.

A pune, in o astfel de societate, intrebarea:
care e scopul educatiei? dacd s-ar intelege, ar
pirea o intrebare otioasd, poate absurdd; cum
s-ar pdrea fluviului, ce merge drept la mare, pe
drumul sidn de secole, intrebarea: cave e dru-
mul cel mai drept ce duce la mare ?

Si tipul general de viatd se cristaliseazd in fi-
inta noului individ prin forta esemplului si a i-
mitatiei.

Astfel invatd copilul sdlbatecului, prin imitatie,
deprinderile si gustul practicelor de cruzime, de ho-
tie, de supestitii, intrebuintarea talismanelor, a
podoabelor esterioare, menite a destepta sentimen-
tul spaimei si al admiratiei; gustul pentru biutu-
rile ametitoare, pentru amuzamentul feroce, pentru
distractiile sdlbatice cu artele lor copildresti, cu
muzica lor sgomotoasd, cu plastica lor informd,
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cu danfurile lor fioroase, indecente saii rasboinice,
bazate pe principiul simuldrii actelor de o dus-
minie militantd saii de un erotism lubric.

1V.

Nu e vorbi, aceste gusturi si deprinderi—pen-
tru a cdror cunoastere mai aminunfiti sid se
vazs descrierile sociologilor si etnologilor ')—nu
se contracteazd mumai din influentele educidtoare
indirecte ale mediulul.

Nu trebuie s4 se creadd, cd, dacd acest medii ar
varia, dacd un copil de sédlbatic ar fi transplan-
tat intr'un mediit european civilizat, resultatul
ar fi' in fond cu totul altfel, ci am obfine eumva,
vr-odatd, din capacitatea craniand, intelectuald
si morald, a unui Negru un eroii al civilizatiei.

Inclinatiile lor naturale nu merg deloc mai de-
parte de solicitdrile mediului; si influentele e-
semplului nu contrazic mult apucéturile si apti-
tudinile lor inndscute, ereditare.

Gustul hotiei, betiel, cruzimii, etc., na sint nu-
mai deprinderi contractate, nu sint numai incli-
natii cistigate prin exercitiul provocat de esemplu,
intdrit de imitatie ; ci corespund chiar unor in-

1) Vezi, bunioard, LerourseAu, La Sociologie d'a-
pres U Ethnographie. Paris.

PP ——
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clindri naturale, datorite evolutiei lor psihologice
inferioare.

Afard de acestea, ceea-ce se cigtigd mai posi-
tiv, ca adaptare la faza lor de civilizatie primi-
tivd, este cunoasterea fabricrii si intrebuinfarii
instrumentelor grosiere, a armelor lor de aparare
si de vinat.

Sub cilduzirea celor maturi invata sdlbatecii a
peseui, a vina, a distinge si utiliza proprietitile ln-
mii organice §i anorganice, a cunoaste obiceiurile
animalelor, proprietitile lucrurilor si plantelor, o-
biceiurile si calitdtile populatiilor invecinate, mo-
dul de a se apdra si de a le ataca. Invatd deci
tot ce le este necesar in lupta pentru traiii, tot
ce e folositor in viata lor de toate zilele; invaté
pentru practicd, pentru conservarea si fericirea
lor terestrd, pentru asigurarea incontra relelor
venite dela lueruri si spirite.

Sistemul lor de educatie e crescut din
riddeina nevoilor reale, e adaptarea la
conditiile existente ale vietel.

Aceastd desvoltare spontand, naturald, a unui
sistem de educatie, e critica evidenti a degenerari-
lor rafinate ce se intilnesc in sistemele de edu-
catie ale popoarelor ecivilizate, unde considera-
tii artificiale impun, ca mod& sociald, invéfarea
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unor lucruri, a civor utilitate e grei de dovedit
pentru viatd.

Din experienta popoarelor civilizate s-a ivit
nevoia de-a sestriga : non scholae sed vitae discimus.
Pentru constiinta simpld, naturald, nepervertitd
desi nedesvoltatd, a silbateculni, nu se intelege
ce va se zicd a se invdfa ceva numai ca sd se
stie, fird a fi de utilitate individuald salt sociala.

Credintele i superstitiile lor, cari joacd rolul
ipotezelor noastre filosofice despre lume si suflet,
le ajutd a se orienta in cosmos, pe-cit gradul lor
de inteligentd si esperientd le permite. Invata-
rea practicelor folositoare traiului le d4 mijlocul
conservirii si asigurdrii buneilor stdrl relative.

Vina lor deci—dacé se poate socoti asta o vind
——nu std in punctul de plecare, in principiul fun-
damental al educatiei, ci in imperfectia mijloa-
celor necesare la realisarea lui concreti.

Numai in educatia popoarelor civilizate se con-
statd, adesea bunioard in programa scoalelor, lip-
sa cunostintelor cerute imperios de necesitétile
sociale ale timpului, si in schimb presenfa altora
nefolositoare; se constatd asemenea, nu rare-ori,
nepotrivita propunere a celor necesare, astfel ca
modul lor de predare nu tinde a ajunge la sco-
pul lor educativ.

Si se justifice bunioard lipsa din Invitamint a
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cunostintelor mai aprofundate economice, sociale,
politice, al retoricei proprii zise. Pind mai deun-
nazi, studinl limbilor slave, la noi, lipsia chiar
din invatamintul superior.

Si se justifice, asemenea prezenfa limbelor
moarte, sait metoda de predave actuald a limbe-
lor, istoriei, literaturei, ete.

V.

Dacéd ne intrebdm: oare sélbaticii nu pun pref
deosebit pe nici-o achisitie a esperientei lor, asa
ca sd creadd de nevoie a o comunica si trans-
mite voluntar si intentionat wrmasilor ¥ Sociolo-
gia ne d4 rdspunsul, indicindu-ne, pe de-o parte,
ideia gi felul sentimentuluice au ei pentru copii,
pe de alta, inclinafiile lor favorite i pasionate
pentru niste modalitidfi de infatisare fizicd
exterioard.

Copilul, ca gi femeia, e la dingii un animal
domestie, in unele parti chiar mai putin con-
siderat si respectat decit animalul.

Dacd se intimpla c& imprejurdrile scapa pe un
copil de a fi wucis sai mincat de périntil sai,
ceea-ce atinge culmea dragostei silbatice, apoi el
nu ajunge nici-o datd la maturitate cu formele
si proportiile naturale ale corpului.
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Silbaticul are un ideal de educafia cor-
pului, dupa care il modeleazd, intocmal cum
civilisatul are unideal, dupi care cautd a ciopli
§i sculptura sufletul, dispositiile psihice, inteli-
genta, sentimentul si vointa.

Noi numim acele idealizari corporale ale sal-
bateculni mutilari, schilodiri. Poate ca tim-
purile viitoare, mal luminate asupra idealului si
mijloacelor educatiei, ar avea dreptul s& nu-
meascd tot asa modificirile ce introducem noi
in formele si functiile sufletesti ale copilului.
(el putin ROUSSEAU a 7iS-0 deja pentru timpul
séiil, i critica lui rdmine in parte in vigoare si
in timpul nostru, in timpul ecind domneste de-
plorabilul stupor paedagogicus, prostia fabricatd
in gcoli, din nechibzuita alegere, dispunere si
predare a objectelor de studi.

Salbatecul did o atentie particulara formei
esterioare a corpului, nunumai podoabel, ga-
telei, dar fasondrei chiar a pirtilor eorporale.

Aci stdl, se poate zice, educatia propriit zisd la
silbateci. Individul care n'ar avea buza per fora-
ta si stribitutd de un metal sait un lemn, sai
n-ar avea nasul turtit artificial si impodobit de
vr-un obiect infipt de-a curmezigul, ca 0agr atd in
cravata bontonistului superficial modern; indivi-

L — p—
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dul care n-ar avea obrazul si corpul tdiat si intre-
tdiat, tatuat in diferite sisteme de condeiare, figu-
rind plante si animale ; sau care n-ar avea capul
deformat dupd un model, redus la niste propor-
tii de alungire sai turtire, determinate de uz si
traditie, etc., este un individ perdut in opinia
semenilor sil.

Nu e nevoe sid mai fac aproprieri intre aceste
tendinte ale educatiei sdlbatecilor si intre unele
obiceiuri ale societdtilor noastre culte. Pedago-
gil i medicii s-ait ridicat de mult in contra de-
prinderii de-a se sugruma aproape copii mici in
scutice §i fage. Si, in ce priveste siluita defigu-
rare pseudo-esteticd a corpulni, siluire ce prici-
nueste atitea pagube sdnatdtii i bunei dispositii
sufletegti, s4 mai amintesc oare corsetul, acest pro-
duct al industrii moderne asa de criticat, uneori
cintat, totdeauna insd cautat ¥

Salbatecii, ca sd-gi perfectioneze cultura cor-
pului, isi coloreazd fata, buzele, dintii. E cu-
rios a observa incd in societiitile noastre resturi
destul de vivaci ale acestui sistem primitiv de
educatie. Nu mai vorbesc de intrebuingarea es-
terna a unor substante destinate a da obrazului
§i buzei un anumit colorit. Se gtie ci sulima-
nul domneste la noi in grad invers proportio-
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nal cu adevarata culturd. E in vigoare mai ales
]a mahalale si la tara.

Dar instinctul neluminat al frumosului réitin-
teles conduce spiritul chiar la intrebuintarea in-
terna a acidelor, in scopul de-a determina o co-
loare morbidd, ,paloarea” asa zisd poeticd, sim-
paticd si melancolicd. Cine nu stie ce rol joacd,
din nenorocire, pela scoalele secundare de fete,
ldmiia ? Tar in familii, pe lingd lémiie, otetul ?

Nu sint acestea practice, pornite din acelas spi-
rit de educatie corporald, pe care il gisim la
silbatici ?

Tati cum cunoagterea vietei si educatiel silba-
ticilor ne poate fi de oare-care folos. Chiar de
la ei ludm indemnuri positive si preventive, de
cavi ne putem servi pentru indreptarea noastra.




Prelegerea lli-a

EDUCATIA IN INDIA.
FCPOARE IN STARE DE NATURR, DE CULTURA §1 DE CIVILIZATIE.

I. .Starea de natura“. Deosebirea dintre starea natu-
rala si enlturald sau de civilizatie. Deosebire cantitativa.
Evolutia stirii de naturd citrii cea de cultura si civilisatie.

II. Nuanta de inteles a termenului ,culturd® si ,ei-
vilisatie“,

III. Eduecatia la Indieni—Stiintele din Veda. Im-
portanta, cultivareasi ,cultul* limbei. Clasicismul indi-
an. Logica si matematica.

IV. Clasele sociale si privilegiile inviitamintului. B a-
manii, Durata studiilor, cel putin 20 ani: une-ori toata
viata. Diploma conferia dreptul chiar la fericirea eterni.

V. Sfintenia scoalii, eirtii, invititurei si invititorului.

I.

Dela popoarele salbatice, in stare de naturd
trecem la descrierea educatieila popoarele cul-
turale si civilizate.

In aceastd formulare de idei gésim espresii cari
trebuesc esplicate.

Am zis popoare in stare de naturd. Astfel
sint considerati sdlbatecii.

Ce va sd zicd popoare in stare de naturd?




vechi
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Striet luat luerul, nu existd popoare in afard
din starea ,naturald®. Tot ce se giseste In
naturs, e natural : supus la, $i esplicabil prin
legile ei.

(a si inlaturdm or-cé neintelegere, si ne dim
seama de ce va si zicd stare naturald, sai ,de
naturd.”

Cuvintul natura arve aicl, in mod vidit, dod
acceptii amestecate : a) accepfia de stare primi-
tiva, si anume stare initiald, simpld, originard,
in timp ; §i b) stare de desvoltare spontand, im-
mediati, calanzitd nu de principil rationale pre-
mergitoare, nu de teorii constiente, ci de prinei-
pil latente, active, luerind ca niste legi natura-
le, nerevelate intelectului si observérii metodice.

La aceste acceptil se adauga, ca un corolar :
simplicitatea organismelor psiho-individuale si
biologice—lipsa unei diferentieri de muncd, de
fanctie a membrilor, lipsa unei adaptéri colective
mai complexe si mai inaintate la conditiile de
viatd sociala. :

Aceste caracterizarl schiteaza deja, prin con-
trast, notiunea unui popor cultural, in opu-
nere cu acea a unui popor in asa zisa stare de
naturd, primitivi.

Pe-cind la acesta domina miscarea §i mani-
testarea nereflectatd, vointa inferioard, sensafi-
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onald, instinetul; Ja popoarele culturale, civilizate,
domind mai mult vointa rationald si rationatd.
Activitatea se conduce de principii teoretice ge-
nerale, nu e de natura reactiei immediate, ne-
controlatéd de reflexie si de reguli de viafi.

Tatd de cese atribuie, cu oare-care dreptate,
popoarelor primitive epitetul de copile, de po-
poave in faza de copildrie a omeniril. Aceastd
nofinne e totusi relativd, ne putem inchipui trepte
numeroase.

Pe de alta parte, cum sd tdgaduim popoare-
lor primitive oare-care grad de cultmd si ceia
ce s-ar putea numi: civilizatie primitiva ? Aun
si ele regulile lor de viatd, dupd cari se cildu-
zesc ; au, ce s’ar putea numi, ,filosofia lor teo-
reticd gi practicd, negresit nu formulatd in dogme
si cartl savante, dar cristalizatd in obiceiuri si
traditii, cari reglementeazi si dd directie anu-
mitd pornirilor individuale, supunindu-le unei
norme.

Gédsim si la ele un inceput de diferentiare a
muncii sociale: gdsim un gef, o clasa sociald de
luptédtori, o aristocratie de virstd side fortd.

Cestiunea, in aceastd clasificare etnologici, este
nu de-a ne baza pe un criteritt de distinctie
transant, ¢i pe deosebiri de gradsi cantitate
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in reala functionare a unor prineipii gi conditil
normale de esistentd sociald.

Cine mai admite azi conceptul unei stéri de
naturd, in care omul n-ar fi trait de fel in so-
cietate, ¢i ar fi triit isolat si in stare de bellwm
omnium contra omnes ?

Sociabilitatea nu e doar un product al reflexiel,
cum eredeau mai ales rationaligtii secolului 18-lea,
ci un derivat practic al naturei, al organizatiei su-
fletesti si trupesti a omului. Dar aceastd ten-
dintd cétre socializare e supusd evolutiel. Sim-
patia se desvoltd in omenire treptat, intinzindu-
se dela familie la grupuri din-ce-in-ce mai in-
tinse de oameni. Ldrgirea simpatiei atrage
dupd sine sporirea relafiilor interumane, cari
sint supuse la legi bio-sociologice naturale, me-
nite a realiza si conserva buni-starea si ferici-
rea totalitifii grupului omenesc. Aceste legi, in-
nerente vietei sociale, aceste conditii naturale
de sindtate si fericire sociald, ca si legile vielel
individuale, ca si legile fiziologice, devin treptat
constiente pentrn intelectul observator. Si obser-
vali ci ele sint cari formeazd, in mod spon-
tan §i instinctiv, baza de inspiratie a legiuirilor
positive, a dreptului §i moralei, a regulelor de a-
preciare, dupd cari opinia publicd landé sat eri-
ticd activitdtile indivizilor §i or-ce manifestari
omenesti. :

g e
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Esperienta raporturilor fati cu natura si cu
mediul social d& nastere stiintelor cosmologice
si neologice ; siacestea, la rindul lor, servesc de
bazd, cu legile lor, la crearea de institutii, de
organizatii culturale, fie pentru darea dreptitii,
fie pentrn conservarea in afard a corpului social, fie
pentru procurarea si elaborarea mijloacelor de bun
traiit fizic, fie pentrn transmiterea la noile ge-
nerafii a esperientei de pind in momentul de fat4.
Ce sint acestea altceva decit trebuintele sociale
din cari s-a néscut breasla judecitorilor, a lup-
tdtorilor, a preofilor, industviasilor si comer-
ciantilor, profesorilor, ete. ¥

Cu ecit experienta raporturilor fatd cu mediul
fizic §i social gramadeste mai multe fapte si de-
gajeazd mal multe legi, naturale §i morale; cu
cit institutiile, menite a asigura fericirea com-
plectd a societdfii se inmultesc §i se organiseazi
mai rational, in vederea scopului, cu atit zicem
ca un popor std in culturd si civilisatie mai pre-
sus de altul.

11
Am introdus doi termini, referitori la doi no-

tiuni deosebite, cind am zis culturd si civili-
satie. S4 lamurim putin aceste idei.
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In istorie adesea se face distinctie intre po-
poare_cultura,le si popoare civilizate. Ci-
vilizatia este o treaptd superioard a culturei: este
cultura potentatd pind la gradul organiziril el
principiale, pind la transformarea si intemeiarea
individului ca factor constient si solidar in func-
tiile sociale.

Daca o culturd inaintata e conditionatd de o
innaintatd divizie a muncei, 0 civilizatie adeva-
rati e condifionatd de o integrare a activitati-
lor diferentiate, in vederea fericirii generale, pe
baza unei simpatii largi si aprofundate.

O cultura desvoltata poate sta aldturi cu o di-
ferentiare unilaterald si esclusivistd, cu o alca-
tuire bunioard a societafii pe caste.

O civilisatie se intemeiazd pe desvoltarea in-
dividului in vederea nu numai a specializdril el, ci
si a constiintel solidaritdtii si contopirii lui cu
totul din care face parte.

Cultura se poate rezema pe practica traditio-
nald si oare-cum sacramental cristalizata.

Civilisatia admite factorul rationalitagii si al
readiptiril continue pe baza constatérilor critice,
in conformitate necontenit ca principiul si idea-
Jul omenirii din-ce-in-ce mai bine inteles.

De aceea popoarele culturale sint relativ sta-
tionare ; cele civilisate sint in perpetud devenire,
in perpetuil progres.
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La cele dintii gdsim predominind actul reflex
social, tradifia, obiceiul ; la cele de-al doilea
reflexia criticd, ratiunea teoreticd, practica rati-
onatd,—pe-cind, la popoare zise primitive, in
stare de naturd, predomina instinctul.

Astfel se poate esplica pentru-ce popoarele o-
rientale vechi se subsumeazd de multe ori sub
denumirea de popoare cultirale, nu civilizate.

E o distinctie find, intemeiatd iardsi nu pe o
caracteristicd transantd, ci pe o mnotd canti-
tativid. Cdci de altminteri sila popoarele civili-
zate constatdm actiuni sociale reflexe, deprinderi
consacrate, traditionale, relativ immutabile. Dar
factorul transformator totusi e, la acestea, in grad
mai vizibil decit la cele zise culturale.

Dar parcd la popoarele culturale nu gisim o
civilizatie, nu gésim stiintd, artd, filosofie? Ba da,
insd nu sint aga intinse in corpul social, nu for-
meazd un focar de sintezd sufleteasci comund,
nu aledtuesc o avere intelectuald obsteascd. $i,
afard de aceasta, si notdm cd se considerd de ori-
gind supraomeneascd, divind, se inconjurd de mi-
ster gi de respectul autoritarismului, e primes-
te gi se transmite relativ fard alterdri, ca ceva
sacru, Ceea-ce face omul, omul poate desface.
_Ceea ce se considerd ca un dar dela zei, omul
nu se crede capabil de a-l controla, discuta, eri-
tica si deci amenda, la nevoie. 4
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III.

S4 vedem in scurt cite-va date mal sugestive
din educatia popoarelor orientale vechi.

Incepem cu India.

Intreaga civilizatie a Indiei se intemeiaza pe
cartea sfintd a ei, pe Veda, al carui fundament in-
telectual e compus din himnuri cdtre zel, din
rugiciani si formule religioase, intrebuintate la
cultul divin si la sacrificit.

La continutul propriit zis al acestor texte sfinte
se adaogd, ca pirfl suplimentare, nigte interpre-
tari si limuriri teoretice, dogmatice, didactice,
din cari ait jegit cele zece stiinte ale Indiel:

1) fonetica, 2) doctrina ceremonialului, 3) gra-
matica, 4) exegesa, D) metrica, 6) astronomia,
7) jurisprudenta, 8) legenda, 9) logica si 10) dog-
matica.

Interpretirile si studiile limbistice, fonetica,
gramatica, metrica, formeazi partea capitald in
preocupatia stiintifici a Indienilor. Se da lim-
bei un cult, aproape ca unel divinitafi. I se a-
dresaii chiar imnuri!). 1n invétdmint se da cea
mai mare importantd studiulul ei. Si se intelege
usor pentru ce. Pentru un cuvint de utilitate.

1) 1. OTTO WILLMANY, Didactik als Bildingslelure
1, 119, sq.
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Nu doard ca Indienii simtiait nevoia de-a cul-
tiva limba maternd, ca unul din mijloacele soci-
ale si culturale cele mai puternice, ca un factor
de inflnentd asupra semenilor, cum concepeait
arta vorbirii Sofistii la Greci. Dar limba vor-
bitd mergea la dingii din-ce-in-ce pe ciimai de-
partate de limba scrisd, de limba literard sacri
a Vedei, care devenea tot mai mult o limbd re-
lativ moartd.

Indienii nu cunogteait insi argumentele didac-
tice invocate de moderni spre a salva invitamin-
tul unei limbi ce nu mai trdieste ; nu cunosteait
nicl argumentul ,gimnasticei intelectuale®, nici
al ,culturei clasice a spiritului“. Ar putut
invoca insd cuvintul, cese punea inainte pentru
invitarea limbei latine: necesitatea de-a ceti in
limba moartié opere importante si instructive.
Veda era cartea sfintd a culturei lor. De aceea,
intre mijloacele de-a ajunge la fericirea eterni,
se cerea cunoasterea limbii literare sacre. Se
poate inchipni argument mai puternic? Clasi-
cismul literar antic al scoalelor moderne n-a re-
curs incd la dinsul.

Mai tirzii, in secolul 6-lea a. ch., studiul lim-
bel se desvoltd, pini la producerea unei re-
torici si poetici, in care se trata despre
valoarea si insemndtatea cuvintelor, despre dife-
rite feluri de stil, despre greselile de compozi-
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tie, si chiar despre arta vorbirii, despre figurile
retorice, cari impodobese discursul.

La aceste stiinte, relative la limbd, se adangd,
dupé importantd, logica. Ea trata despre per-
ceptie, despre rafionmnent sau conclusii, si despre
autoritate, ca cele trel isvoare de convingere. Ba
ined acest studiit nu s-a mérginit a fi predat
de invitati oficial recunoscufi, de Bramani, ci
se ivird chiar profesori speciali, eari jucai rolul
Sofigtilor, considerati de Bramani ca niste
Jfecari®.

Ping aci vedem cultivate si predate mai mult
stiinfele neologice. Invatimintul Indienilor
pare a fi tost predominat de principiul clasicis-
mulul.

Dintre stiintele zise exacte, gasim astronomia
si matematicile, destul de inbite de spiritul unel
tari, unde se zice ca s-a descoperit jocul cel
mai conditionat decaleul si de combindri in ra-
porturi de spatill,—sahul. Matematica insd era
pastratd ca un studitt privilegiat al preotilor.

7
Bramanii, clasa superioard a cultului In-

dienilor, deposedaril si reprezentantil autorizafl
ai stiintel, produsi din chiar eapul Zeului,erait pro-
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fesorii poporului, adica ai clasei risboinicilor gi
al clasel muncitorilor; cari aveaii dreptul a cu-
noaste confinutul Vedei. Clasa desmostenitd Su-
dra este esclusi cu totul.

Grade de privilegii se stabilesc si pentru ce-
le trei clase fericite. Copilul brahmanului e ad-
mis la invataturd dela 8 ani, al résboinicului de-
la 11 ¢i al Incrditorilor dela 12 ani. Toti elevii
se string pe lingd un Brahman, stait in casa
Ini, fac pe ucenicul.

Si durata studialui se ealculeazi cu zecimile de
ani. Céci Veda e mare i profundd ; e compusi
din patru parti, si pentru fie-care parte nu tre-
buie mai patin 12 anide studiii: scoala aceasta
patriarhald n’avea deci o duratd mai mici de
48 ani! De aceea unii elevi rimin toatd viata pe
lingd dascal; altif isprivese cam dupi 20 ani.
Cind se incheie invatdmintul, se sevirsete o fes-
tivitate si se serbeazd a doa nastere a absolven-

tulul. Aceastd diplomd e destul de importanti s

ea dd titularnlui speranta si dreptul la fericire
in lumea aceasta, dar mai ales in cealalti.

V.

Predarea invitdmintulni Vedei se ticea aproa-
pe ecu sfintenia §i gravitatea unei slujbe divine,
unui cult bisericese. In Rigveda se indicd pre-
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seriptiile anumite cum sa se procedeze in leetiuni.

,Astfel sd facd invitatorul instruirea copiilor
ce s-au devotat lui si studiului. Sd se ageze in-
tr-o parte bund a orizontului, spre Ost, Nord sau
Nord-Ost. Elevul si se aseze la dreapta ; de sint
mai multi, unde este loc. Dupi-ce tofi scolaril
sdrutd picioarele invitdtorului si le ai atins cu
capul, il roagd zicind :

,Citeste s spune, inaltate doammne®.

Tnvitatornl sd rdspunzd: ,Prima rugdciune, ca-
re este poai'ta cerului pentru scolari si pentru
invitatori, si fie tot-deauna inceputul studinlui®.

Tnvititornl apoi incepe s spund pe dinafara,
si elevil dupd el, fie-care cuvint, in cor, pind in-
vatd pe derost. La sfirsitul lectiel, elevil isi plea-
¢4 din noit capul la picioarele invifitorului §i
se due.

Invatamintul are astfel in sine ceva sfint. Lec-
tia e gravd si solemnd, ca 0 rngdciune. Invata-
tornl e un preut, 0 persoand sacrd. Si stiinta si
invatitorul stait intr-o consideratie superisard,
sint inconjurati de un respect religios.

,Stiinfa este cea mai mare podoabd a omului,
ua tezaur sigur; ea dd pldcere, glovie si fericire.
Stiinta este maistral maistrilor, amicul in stre-
ini, o putere neperitoare; o adevirata peatra
scumpd, demnd de regi. Ta omului stinfa si de-
vine animal.®
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Profesorul e privit ca ceva mai presus de pa-
rinti, mai presus de or-ce in lume.

,Cine dd cunostinta Vedei, este un tatd mai
venerabil, decit cel ce d4 existehta fireascd, de
oare-ce a dou nastere salt nasterea cereascd a-
sigura celor rendscuti nu numai fericirea in a-
ceastd lame, ci viata eternd pe viitor®. ,Nag-
terea pe care o dd invédtitorul e cea adevaratd,
pe care n-o atinge niei virsta, niei moartea.*

Omul ar avea in viatd trei datorii: intiia ci-
trd invatdtor, a doa citre zei si a freia ci-
tre paringi.

Je sugestie mail curatd simai frumoasd de re-
tinut! Ce pdtrundere de insemnitatea prestigiu-
lui si autoritétii de care trebuia si fie inconju-
ratd persoana acelora,in ale carora miini socie-
tatea incredinteazd cea mai inaltd si delicatd mi-
siune : formarea sufleteascd a farii de miine !

Stintd este misiunea lor, acum ca si atunci.

et
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Prelegerea IV,

EDUCATIA LA EGIPTENI S1 CHINEZL

——eue

I. La Egipteni—Caracterul realist practic al in-
vigimintului la Egipteni, Stiintele cari predominaii in
preocupiirile lor intelectuale si in scoli. Parerea lui
prraToN despre spiritul egiptean.

IL. Despirtirea invitamintului in inferior, general si
artistic. Funefionarea unel scolf egiptene din 1500 a. Ch.
Invititura variazi dupit caste. Drepturile ce conferia ab-
solvirea scoalei.

I11. Stiinta hieraticd. Monopolul stiintei la preoti.
Un exemplu de diferentiare culturala defectuoasa.

IV. Stiinta pentru popor. Programul inviitimintului
popular. Intinderea cunostintelor elementare in popor.

V. Modul de predare a matematicilor un semn de oa-
re-care spirit pedagogic umanitar, aproape preludin la
sehola ludus al Romanilor.—Invitiminte si sugestii.

VI. La Chinezi—Preocupatia de capetenie a spiritului
public : influinta educativa. Stabilitatea. coxrucrv si
literatura chinezi colectionata de el. Caracterul social-
moral al acestei literaturi.

VII. China tara clasici a regulei in viata, in sco-
pul de a se stabili ordinea in multime. Dispozitii regle-
mentare amanuntite in scoald, privitoare la tinuta cor-
pului, la miscari recreative.
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VIIL. Reglementarea dieteticiialecturei siamuzicg
IX. Seolile si sistemul examenelor de stat. Stiinfd
conditie de admitere in funetiile publice.—Sugestii si |
vataminte.

I

Daca India ni sa infifisat cafara clasicis-
mului pedagogie, in care limba si stiintele no-
ologice aveau preciidere, gdsim in Egipt cel mai
vechii reprezentant al realismuluj practie.

Stiintele cavi predomind in preocupérile inte-
lectuale generale si in invdtdmintul acestei tiri,
sint matematica, mai ales astronomia st geoime-
tria, geografia $i medicindg. Si acestea nu in
plindtatea si rotunzimea lor teoreticd, in secopul
de a forma spiritul si a-1 orienta in mod dezin-
teresat in lnme, ci in vederea aplicdrilor lor im-
mediate la viata de toate zilele.

PLATON remarcd aceasta (in Legi, VII) si cri-
ticad spiritul prea strimt, de afaceri practice ne-
gustoresti al Egiptenilor, desi laudd estinderea
canostintelor si metoda lor de predare.

Teorii pedagogice generale nu vom avea de
estras din literatura acestui popor, al e#rui spi-
rit era aga de strins legat de interesele practice
immediate. '

e
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Dar institutiile lor culturale de invi{amint au
importantd mai mare decit ale Indiei, sint mal
de timpuriit organizate.

Egiptologul E8ERS, in Romantul siu istorie
Uurda, a cdrui lecturd veti gasi-o si distractiva
si instructivé, restaurind i reinoind, prin imagi-
natia sa de artist, timpurile lui Rans€gs, pe baza
documentelor si isvoarelor istorice, serios contro-
Jate, descrie scoalele templului din Teba, in or-
ganizarea si functia lor cam din 1500 a. ch.

/]

Invititorii faceait parte din cei 800 preotl
ai timpului Seti, si invdtamintal lor avea o
temelie de curs inferior elementar, la care era
admis copilul ovcirui cetatean liber ; iar d-asupra
acestor baze, se ridica invidtimintnl superior ge-
neral si invatamintul special.

O sutd si mai bine de copii, desculfigiaproa-
pe goi, cum era portul comun in acele timpuri,
se stringeaii in curtile acoperite si pavate din-
prejural templului, unde, asezati pe rogojini, im-
prejural invdtatorilor lor preofi, primeai cunos-
tintele elementare. La absolvirea lor, trecealt un
esamen, apol se impdrtiail in specialitdti, dupa
profesia pdrintilor, si treceai unii la architec-
turd, altii la picturd, altii la sculptura, ete.
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Ca un exemplu clasic de ingridirea indivi-
dului in felul si marginile activitdtii pa-
rintilor, citim cazul amintit de orto wiLL-
MANN in prefioasa lui operd Didactik ') sicare
s-a constatat prin documente gdsite intr-un mor-
mint: O profesie, anume cea de arhitect, a tost
transmisd din tatd in fin pind la a 25-a ge-
neratie !

La aceste tiri orientale, cu caste, s-ar fi pu-
tut urmdri mai ugor etectele permanentei unei
ocupatil anumite asupra membrilor unei familii,
s-ar fi putnt studia, ca intr-un experiment bio-
sociologic, continnat mai multe secole, problema
intru cit se transmit prin ereditate efectele u-
zului, modificirile organice speciale produse in
individ de experienta vietii.

Cu-toate-acestea, daci e adevdrat ce spune
cuprinsul notitei lui biobor, despre tatal lui se-
SOSTRE, acesta s-ar fi abdtut, in mod surprinzitor
de liberal si in spirit larg democratic, dela traditie.
La nagterea Iui sesostre, ar fi adunat pe toti
copiil néscuti atunei in tot Egiptul, impreuna
cu muriele saii ingrijitoarele lor, si le-ar fi dat
tuturor aceias instructie si aceias educatie ; si, ce

1) OTTO WILLMANN, Didactik als Bildungslehre 1882
I, p. 131—32, de unde ludm cite-va date mai sugestive
pentru scopul studiului nostru.
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e mai interesant, este ci aceastao ficea in con-
vingerea cd, departe de-a se slabi relatiile so-
ciale, despartind pe copil de familie, tocmai s-ar
sidi, enltiva si intdri adine astfel jubirea in
membrii tinerilor generatii. Traiul in comun ar
stabili o comunitate de sentimente si de vederi,
care ar face posibili o mai largd si mail vie sim-
patie sociald.

Cei cari terminait invitimintul elementar si
treceait in cursal superior al invatdmintulul ge-
neral, eraii supusi, dupd terminarea acestuia, la
un noit examen. Titlul de seriitor, pe care il
obtinea atunei, ii da dreptul la fanctil publice.

Atit elevii cursului superior cit si cei din scoala
speciald de artd isi alegeail singuri invétatorul,
de care doreaii si fie instruifl.

Cam de aceastd libertate se bacura azi stu-
dentul universitar in Germania, unde organi-
zavea universitatilor permite cui-va sid-sialeagd,
din mai mul{i profesori ce predait de-o data a-
celag obiect, pe acela care-i convine, fie din pune-
tul de vedere al metodei, fie al sistemului, fie ma-
car al orel alese pentru prelegeri.

Se-ntelege cd, din aceastd comparare, trebue
sd se pistreze, in favoarea Egiptului, numai fa-
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cultatea alegerii inifiale. Mai departe, elevul
riaminea legat de profesorul sdii aproape toatd
viata, ca un om al lui de casi.

IIT

Stiinta inaltd era cultivatd de clasa preotilor.
Fie-care ordin de preoti invdta pe din afard o
parte determinata din totalitatea stiintelor atribu-
ite unui zeit (Thot= Hermes), si trebuiaii si fie in
stare a o spune pe de rost, orcind. Numai treptei
celei mai superioare din clasa preotilor, adici pro-
fefilor, le era dat a sti totalitatea stiintelor sia
sintetiza in capul lor cunostintele si civilisatia
intreagd a Egiptului. $i unele din stiinte, a-
nume doctrina zeilor si a legilor, dogmatica si
Jurisprudenta, numai acesti profefi aveait dreptul
sd le cunoascd; pentru tot restul muritorilor, ele
ramineait un mister. Ele constituiati stiintele sait
cartile Zieratice propriit zise.

Aceastd erudifie, insd, or-cit de intinsd sal
or-cit de speciald, atit la preotii mari cit si la
cei inferiori, nu conducea deloc la inovatii de
cercetare, la progres.

Ce era in cirtile Ini Thot, era lucru sfint, ve-
nia dela o inteligen{d supraomeneascs, dela un
zell.  §i revelatia acestei puteri intelectuale, mis-
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terul lumii, nu se dechidea or-cui si in acelas
grad la toti. |
Stiinta complectd se monopoliza de anumiti |
oameni ; iar unele ramuri din complexul stiintel {
se monopolizaii, in parte §i special, de anumite
ranguri si ordini din clasa preoteasca. |
Tatd, in casul din urmd, un exemplu de divi- ]
zia muncei, dusi la extrem si la absurd, un e- |
xemplu de diferentiare fard integrare, o stare de
lucruri opusa conditiei normale a progresulul.
Dacii preotilor nu le era dat, la totl, a sti
tot, cu cel mai mare cuvint era oprit aceasta
poporului. Era un fel de predestinatie a gradu-
lui de puteri intelectuale, predestinatie venita, nu
din partea naturei si organisatiei individu- |
ale, ci din partea organisatiei si traditiei socia-
le ; nu din partea legilor naturale, cari asupresc
sait pirtinese pe indivizi, dar fatal, fird preme-
ditare, ci din partea legilor sociale, chibzuite de
oameni in vederea intereselor de clas#, confun-
date adesea cu interesele societitil intregl

IV.

Avea si poporul portia lui de stiind, ce ise
administra de preoti, in 0 dozi nu tocmai incar-
cata, dar totusi destul de respectabili.
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Programa acestui invdtdmint, accesibil popo-
ralui mirean, era aledtnit din 6—7 stiinte, alese
din cele 42 cirti ale lni Thot, si anume : limba,
scrierea, cultul zeilor, cunoasterea stelelor, muzica §i
medicina, la care se mal adaugd si geometria si
aritmetica.

Ceea-ce face onoare Egiptului vechii este ca
cel putin destoinicia de-a scrie si de-a ceti era
foarte rdspindita in popor. ,Templele, zice H.
WUTTKE '), (in opera sa Geschichte der Schrift)
vorbeait prin serisul lor uriag, infiltrait privitori-
lor, prin rugédciani cdtre zei si prin laudele prin-
filor, doctrinele credintei i amintirile gloriel na-
tionale ; inaintea privirilor tuturor, in public, se-
deait aceste inseripfii adine sipate in trainicile
pagine de granit si de porfir, spre a grdi conti-
nutt poporului“.

Cd acest graiii al lor era auzit si inteles, avem
proba din uzul zilnic ce ficeait Egiptenii de
scriere. Procedura judecdtorilor se ficea in scris,
tractatele intre persoane se fdceail in scris, pe
obiecte de intrebuintare comuni si de toate zilele
se gisiail scrise fel de fel de maxime, proverbe,
dorinte.

Natural, sistemul de scriere cel mai rispindit,

1) V. OTTO WILLMANYN, Qp. cit., I, 127.
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era cel mai comod, cel demotic, compus numal
din 350 semne si pus in circulatie pe la 500 a. ch.;
pe-cind. sistemul /Zieratic al preotilor confinea
500, iar cel hieroglific nu mai putin de 650
semne !

\T

Desi, spre a se caracteriza severitatvea dis-
ciplinei scolare la Egipteni se citeazd zisa u-
nuia din vechii lor pedagogi, care spunea: ,ure-
chile scolarului sint pe spinare; el aude, cind
il bati“, totusi se giiseste chiar in PLATON despre
metoda lor de predare a matimaticilor o
relatie, care dovedeste ci spiritul pedagogic nu
lipsia complect din scolile egiptene. ,Calculul,
spune PLATON (in Leg#, VII), se invatd aici, la
inceput, in mod cu totul corespunzator gradului
de pricepere al copilului, anume in jocurl gi in
amuzamente ; citi-va din copii primesc fructe
sau flori in raporturi numerice determinate, sau
in jocuri de rasboii, sint pusi in ordine la locuri
numerotate si trebuie si Je schimbe, pdstrind a-
semenea raporturile matimatice sait dind nas-
tere altor raporturl determinate®.

Principiul acestei notite din urmd, privitoare la
jocurile de risboiii, n=ar putea servi de bazi a in-
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vatérii caleulnlui prin un fel de exercitii militare
adaptate pentru copii, sub formd de jocuri? Exe-
cutarea comandelor : doi pasi ipainte, trei inapoi,
etc; grupari deatitia ingi cu fata la rasirit, atitia
spre apus ; atitia sd facd 10 pasi spre nord, ete.,
n-ar fi un mijloec de plicutd si grabnici price-
pere gi gravare in minte a numeridtorii i dife-
ritelor operatii simple cu numere intregi ?

E ciudat gi surprinzédtor si ne sugereze toc-
mal Egiptul o ideie de pedagogie umanitard
fati de copil, aceste victime ale pedantizmului
scolar. In loc de incruntéri si urecheli sd imparti
elevilor, la studinl matematicei, flori si fructe!
Egiptul cel grav, cu gindul vietei inchis in co-
losalele gi eternele lui morminte, in acele pirami-
de uriese, cari asteaptd de atitea secole reveni-
rea sufletelor ca sd ridice in picioare, din sicriile
lor, momiile inegrite de vreme ; Egiptul sombrun
si misterios, pare a ne prezenta in didactica sa
practici un preludiit la ceea-ce gisim la Ro-
manj sub numele de schola ludus.

Asa dar nici antichitatea, cu toatd ,barbaria®
ei, n-a uitat cd si copilului ii apartine viata
virstel sale, n-a ucis in om copildria, n-a abru-
tizat intelectul, n-a omorit vitalitatea, n-a cintat
a fabrica invitati muribunzi. Ce razi de lumind,
in intunerecul vremurilor, pentru pedagogia mo-

J
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dernd, care, in reprezentantii el de valoare, s-a
revoltat de absurda tendintd a scoalei d-a se
transforma in local de torturd, in obiect de re-
pulzie si antipatie pentru sufletul copilului, d-a
se pune fitis, as putea zice ostentativ, in dus-
maneascd opunere cuviata si fericirea copilului!

Pérdsim acum Egiptul, in ale cdral
weentemple marefe, colonade-n marmuri albe,

Noaptea zeii se prewmbla in vestmintele lor dalbe

Si al preofilor cintec sund-n harfe de argint,

Si la vintul din pustie, la rdcoarea noptic bruna,

Piramidele din crestet aivrind si jalnic suna

Si salbalec se pling regii in giganticul mormint®.

(Eminescu).

Si nu cred de cuviinti sid mai desvelesc me-
reit apropierile de sitnatie, fie sociald fie in spe-
cial scolard, pe cari le gésim la noi, cel de azi,
fatd cu popoarele orientale vechi.

Dacid nu mai existd caste, avem insd clase
sociale, despartite intre ele din-ce-in-ce mal
putin, e adevirat prin drepturi de nastere, dar
destul de puternic prin drepturi de avere,si in-
cd aga de absurd prin privilegii legate de loca-
litatea natald, dupd-cum aceasta e sat sait oras.

Oare la noi, saracii, orcit de talentati, or-
cit de bine inzestrati ar fi en dispositil inte-
lectuale sau abilitidti practice, pot ei sd treacd
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prin toatd seria mijloacelor de dezvoltare, dela
invitdmintul primar pind la cel universitar? Foar-
te rar ; numnai dacd stii cit existd internatele sta-
tului gi pot izbuti a obtine o fericitd si binecu-
vintatd bursé.

Poate fiul de taran, orcit de geniald si robus-
td organizatie spirituald ar avea, sd beneficieze
de toate mijloacele culturale si civilizdtoare ale
timpulul si ale tédrel lui, astfel ca sd devind, in
actualitate, acea ce contine in el numai virtual?

Si mai rar. $i acea-ce il opreste, nu e, nici
aicl, puterea legilor naturale, starea naturei Iui in-
ferioare. Nu ; din contrd, aceasta il impinge inain-
te, tot mai sus. Dar spiritul lui se izbeste de in-
griadirea greutdtilor puse de legi umane.

Nue o fatalitate sociald, deosebirea de programs
la scolile primare dela sate gila cele dela orage ?
Las la o parte chestia dacd deosebire trebuie
sali nu sd existe. Nu aduce aceasta cu sine o
inevitabild rupere de continuitate intre invaté-
mintul elementar rural gi cel secundar si supe-
rior in aceeasi tard ?

Egiptul mort, il gdsim astfel parcd in parte
reinviat, in timpul nostru.

Si weum luna arginteste tot Egipelul antic ;

Si atunci sufletul viseaza toala-istoria straveche,
Glasul din trecut strabate l-a prezentului ureche.
Din a valurilor sfada proorocii se ardic.
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Erorile lor si povetele lor si nu ramina ne-
folositoare pentru noi.

VI.

Trecem la caracterizarea pedagogicd a Chines,
a unei tiri, a cirei aproape intreaga literaturd
si manifestare intelectnald publica poartd sigilinl
unui spirit preocupat de influienta educativi
asupra omulul.

Si China impdrtdseste cu celelalte tirl asia-
tice caracterul stabilitdtil culturale, cu-toa-
te-cd la dinsa nu gdsim cuvintul care explicd, si
in aparentd justifici aceastd cristalizatie intelec-
tuala la Indieni si Egipteni. La Chinezin-a-
vem o stiintd de izvor dumnezeese, ci de izvor
uman. Si cu toate acestea, respectul traditiel
e asa de inraddcinat, incit omogeneitatea cul-
turala se transmite din secol in secol. Veacurile
se aseamdnd unul cu altul, se repetd si se imi-
ta unul pe altul, in succesia lor indefinitd.

Cel mai insemnat dintre invatatii Chinei, con-
Fucius, (Kong-fu-tze, care insemneazi regele
invatatorilor, 550 a. ch.), a strins, intr-o co-
lectie de 10 cérti, toatd intelepciunea, toata sti-
inta neamului siu.

Aceste 10 cirti eralt impdrtite in doi serii,
(una numitd king, alta sun)t).

1) o. wiLLyasx, op. cit. I, 143.
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Prima continea: 1) Cartew metamorfozelor; 2)
Cartea cintecelor, in care se alesese, in vederea
influentei lor educative, poeziile morale, politice
si lirice cele mai potrivite a fi cetite si cunos-
cate de tinerime; 3) cartea ceremonialului, 4)
dod carti istorice.

A doa serie, cuprindea: 1) o carte de poli-
ticd, 2) una de morald, 3) una de dialogi, cu
cuprins moral si 4) proverbe.

Cum vedem, literatura chinezi o formeaza mai
ales stiintele noologic, in special cele relative
la regularea relatiilor dintre indivizi in societate,
stiinte morale gi politice.

Colectatornl lor genial, conrucit, cel mai
mare pedagog atit teoretic citsi practic al Chi-
nel, toatd viata a cdutat prin invitaturile sale,
purtate din loc in loc, sa inalte viata intelec-
tuald a natiunii sale, si aducd pe oameni, dupd
credinta sa, la puritatea primitivd pe care o pri-
miserd din cer. Cind a murit, in etate de 75 ani,
a fost, se zice, objectul unui dolit de trei ani
pentru descipolii sdi, cari s-au inmultit cu tim-
pul pind an cuprins intreg poporul. conruciy
a fost privit in wrmd aproape ca un zeu. In scoa-
la, copiil, mai inainte d-a incepe lectia si, la
sfirgit, mai inainte de-a pleca, trebuiai sia sa-
lute mai intii pe sfintul conruciU, apoi pe in-
vatiatori.
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YIL

China este tara clasicd a regulei in viatd,
in toate manifestarile omului, pind la cele mai
comune si ne-insemnate. Din practica, din espe-
rienta lor de popor numeros, Chinezii au extras
continuit preseriptii pentru reglementarea vietii si
activitdfii urmasilor.

Dacd unele din aceste prescriptii par copildresti
de migaloase in amdnuntimile lor pedante, sint
multe, foarte multe, intemeiate pe dreapta ju-
decatd si justificabile prin o vatiune practicd si-
natoasd.

Scopul lor ultim nu e a stabili ordinea in mul-
time? a evita impietarea exuberantel manifes-
tari egoistice a unui individ asupra drepturilor
la pace si linigte a celorlalti ? a asigura si tra-
duce in ianifestare exterioard respectnl ce da-
toreste omulul semenul sdu, recunostinfa catra
parinti, batrini, rade, citrd cel dela cari a pri-
mit bunurile ce-l sustin in viatd ?

Dacit aceste reglementdri merg pind la prea
microscopice detalii, indicind gradul de inclinatie
a capului si corpului, dupd gradul de rudenie, ete,
aceste particularititi nwme vor impedeca de-a ve-
dea principiul uman ecare le a dictat.

Formalismul lor na e de respins, decit nu-
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mai intru-cit se constatd eventual cd nn res-
punde unei intentiiconstiente inferne. Lipsa a-
cestel intentil insd n-a putut fi initiald, niei uni-
versalda. Altfel, nu s-ar putea explica nasterea,
la inceput, a sistemului de semne exterioare, des-
tinate a manifesta sentimente determinate de

respect, recunostintd, veneratie, deferentd cétra-

alti oameni.

Cind se intore copiii dela scoald a casd, e o
minune sd-i vezi mergind in ordine, fird a stri-
ga, fard a sdri, fird a se bate, ba chiar fird a
privi in dreapta si in stinga, salutind pe superi-
oril ce intilnesc. Cuam intra in casd, salutd zeii
casel, pe batrini, pe parinti; iar, dacd e un stre-
in de fatd, indatd, dupd-ce salutd pe zei, se in-
chind cu respect inaintea streinului.

Cum s-ar putea altfel sd traiased multimea o-
meneascd in societate fard deprinderea ordinii
si a respectulul omenesc ?

Negresit, in viata scolard ne asteptdm sd ga-
sim un belsug de regule si dispositii. Unele din
ele meritd sa fie retinute.

Se preserie, in scoald, cum sd stea elevul
drept ; cit si tind cartea departe de corp ;
cum si scrie, ca sd nu-si minjeascd degetele de
cerneala, etc. O multime de povete de detaliu,
cari, dacid nu sint intemeiate pe consideratii te-
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oretice generale, nu e mai putin adevarat ca a-
rati pind la ce grad spivitul acestul popor se
preocupid de formarea bunelor deprinderi la copii.

Se recomandi scularea de dimineata, cind spi- B
ritul lucreazd mai cu energie si mai dispus. Da-
cid mintea se oboseste, se recomandd apol mis-
care sistematicd din umeri, ridicindu-i in sus, din-
du-1 inainte, inapoi, de mai multe ori. Nu v gin- |
ditl, auzind acestea, la sistemul modern suedez, |
la asa zisele migcari de ordine sait gimnasticd |
de camerd ?

VIIL

Cu deosebire importantd si instructivd este |
prescriptia modului cum trebue sd se utilizeze |
cirtile: un fel de dieteticd a lecturel. Si nu |
se treacd dela un capitol la altul al céirtii mai
inainte de a se fi imprimat bine in minte cel pre- |
cedent ; si sd nu se inceapd lectura mai multor
carti de o datd. Multuin nom multa, ziceat si Lia-
tinii, relativ la aceasi ordine de luernri.

Chinezii aveait o comparatie pentru ilustra-
rea povetei lor. V-o comunic pentru plasticita-
tea el. O cdldare de apd, dacd o il mult timp
la foc, incepe a ferbe; dacd insd o iel mail ina-
inte d-a incepe apa s fearbi, si pui alta in loe,



Prelegerea IV. Educatia la Chinezi. 73

nu va clocoti niei o picaturd din dinsa. Tot asa
fac si oamenii cari numai frunziresc cunostin-
tele: cu toata cdldura zelului lor, nu adue nici
un rod. :

Dar simtul practical Chinezilor mergea prea
departe: pind a inlitura din ocupatiile intelec-
tuale tot ce n-avea relatie immediati cu munea
gravi si immediat utili. Muzica era reglementa-
ta in vederea influentei asupra educatiei si con-
siderata numai din acest punct de vedere. For-
2ia dramatica insd era alungatd cu totul, ca ceva
vatamitor sufletulai.

Ni se pare exagerat? Totusi, vom regisi a-
ceste consideratil la filosofii natiunii celei mai
echilibrate din antichitate, unde viata nn era
numal muned, ci §i joc; unde poezia, sub toate
formele, nu se ldsa mai pe jos in importantd
decit filosofia ; ba unde chiar filosofia se rezema
pe aripile divine si indltitoare ale muzelor in-
spirate. PLaTON, cel mai poet din filosofii greci,
va fi unul din acel aprigi prigonitori teoretici

“al dramei si un sever cenzor al muzicei, tocmai
din consideratii pedagogice.

Statul chinez, ca atare, s-a ingrijit de orga-
nizatia invitdmintului public ineid de mult. In
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secolul al 11-lea a. Ch., s-ait infiintat scoli de
mai multe grade, in toatd impératia. Un inceput
se ficuse deja cu trei mil ani a. Ch.

In China modernd, insd, invatamintul a de-
venit o afacere aproape privatd; a ramas totusi
sub supravegherea statului, care, din sec. T-lea
d. Ch., a adoptat un sistem de examene pentru
absolventii taturor gradelor de scoli. Aceste
examene dai titluri si drepturi in stat.

Scoala e astfel un mijloc de a ajunge membru
considerat in societate sail de-a fi functionar. Nu
e slujbas in China, de or-ce grad, care si nu fi
obtinut slujba sa in urma unui esamen de ad-
mitere. Nu increderea superiorulul, sail alte con-
sideratii, ci stiinta este titlul ce aduce pe un |
cetdtean intr-o ramurd oare-care de activitate |
publici.

Sint mai multe grade de examene, cari dat
drepturi la grade diferite in jerarchia functiilor
publice. Cel dintil examen constd in disertatii a-
supra unor materii din King. In urma acestuia,
cetiteanul intrd in categoria cultilor. Dar, pen-
tru ca si se mentind acolo, trebuie din trel n
trei ani si se supund la o noud cercetare. Ca sd
poatd obtine si functie, mai trebue s& treacd
un alt examen, care adeseartine o lund intreaga.
Dupd un al treilea examen, se capdta titlul de
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invitat, care dia dreptul de intrare in aristo-
cratia biurocraticd.

Aceste diferite examene se fac insi asupra
acelorasi objecte; numai gradul, intenzitatea
si multimea cunostintelor, variazi.

Dacé s-ar cere de fie-care tunctie speciald a-
numite cunogtinte speciale, China ne-ar o-
feri, in privinta modalitdtii de admitere in func-
tille publice, un ideal complect.

Tot asa se deosebeste si invdt{imintul elemen-
tar de cel superior: nu prin diversitatea stiinte-
lor, ci prin intenzitatea lor.

Un invitat chinez, vorbind despre deosebirea
dintre aceste doi grade de invatimint, a zis:
»Invitamintul inferior d4 informatii cum si tri-
im dupd ordinea morald si cum si progresim in
ea ; aprofundarea ratiunii acestei ordini, insd, o
dd invétdmintal superior: el este perfecfia cea
mal inaltd a tuturor normelor si cea mai fina
modelare a spiritului; el aratd pentru ce omul
trebue sd trdiascd conform ordinii si s& progre-
seze in aceasta.”.

Decl, in caracteristica generald a spiritului pe-
dagogiei chineze, vedem ci4 preocupatia mo-
rald are precidere. Cunostintele inter-umane
formeazd exclusiv baza si continutal programei

T
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lor de invitidmint. De stiinte cosmologice foarte
putin s-ai ingrijit.. Nu e vorba, chiar in seco-
lul XI a. Ch. se cunostea aritmetica $i calendarul.
Dar aceasta nu se considerd ca ceva esential.

(Ceea-ce admirdm, e grija mare ce s-a pus pee-
lementele de integrare sociald, pe elementul mo-
ral si politic. Nu prea se vede,ce e drept, par-
tea stiintelor pozitive de diferentiare, de spe-
cializare ; asta a si avut de rezultat, in defini-
tiv, iavasi lipsa progresului cultural.

Scoalele noastre totusi ait de meditat side re-
tinut ceva din cele spuse pind acum: preocu-
patia necesard de enltura si instructia
morala, sociologica.



Prelegerea V

EDUCATIA LA CHINEZI (urmare): LA CHALDEQ-
ASIRIENI, FERSI si EVREL

—eee e

I. La ChinezT (urmare). — Cuprinsul invitimintului de
caracter privat, utilizat ¢i impus indirect de stat. Cele
patru grade de invitimint. Memorarea preceptelor morale
la inceputul studiilor.—Interesul deosebit pentru deprin-
derea serisului i limbei serise. Multimea formelor i as-
primea pedepselor. Bitaia, disciplina asiatici.

1. La Chaldeo- Asirieni—Continutul tablelor de ar-
gila colorati din hiblioteca Ninivei, in limba ehaldaici.
Dictionarul asiro-chaldaic.

III. Ea Persi—Netriinicia culturei de imprumut.—
Tendinta capitald a spiritului persan : eticismul, in re-
ligie si educatic.—Virtutea veracitatii—Educatia Per-
silor dupd xpxopnox.—Suprematia ideii de stat.

IV. La Evrei.—Vechimea si triinicia poporului evreii,
Principil dominante in constitutia Iui sufleteaseii : incre-
derea in sine si solidaritatea soeiali.—Cuvintul
lui D-zeii,vecinic prezent in spirit.—Educatia in familif
unificatd prin unitatea credintit.—Autoritatea parintilor.—
Pedepsele erincene.— Muzica.—Metoda de predare a lim-
bei literare moarte.
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Vom complecta mai intil informatiile privi-
toare la educatia Chinezilor, addogind la cele
spuse deja, alte cite-va date speciale; apol vom
arita, in o schitd repede, sistemul de educatie
la Chaldeo-Asirieni, Persi si Evrei.

Am ariitat la cite feluri si grade de examene
se supun absolventil scoalelor in China; §1 am
numit acele examene ,de stat¢, pentru-ca dau
dreptul la ocuparea de slujbe publice.

De mijloacele de pregétire pentru aceste exa-
mene, statul, care profitd de stiinta candidatilor,
nu poartd nici-o grija. Cunostintele nu se obfin
in scoli create si intretinute de stat. In sarcina
particularilor, a familiei, cade grija inviatdmintu-
lui. Statul numai controleazi rezultatele finale,
punind anumite conditil de indeplinit celor carl
vor si ocupe functii publice. Negresit cd, indi-
cind ce cunostinte trebuie sa poseada viitoril
slujbasi, influenteazd in mod hotdritor asupra
cuprinsului de indeletniciri al scoalelor.

Invatimintul distribuit pe cale privata se des-
parte in patru grade.

Gradul intiiu, elementar, cuprinde serierea, citirea
si memorarea preceptelor §i mazimelor Cu fond
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moral. Din acest program elementar si retinem
un luern : economia de fortd mintald ce se face
in alegerea, pentru memorare, a cunostintelor
ce aii valoare in ele insele. Pentru asa zi-
sul ,exercitiit al memoriei* nu se intrebuinteazi
or-ce date intelectuale —procedare absurdd psi-
‘chologiceste—ci acele cunogtinti, maxime si pre-
cepte capabile prin natura lor a folosi in viata
si deci meritind sd fie cunoscute, prin ele insele,

Asttel de proverbe, pe care copilul le memora,_
mai intii, poate fard a le intelege complect, citém :

oRaul se invafa iute, binele anevoie®.

- yRatiunea e pentru inteligenfi si legea pentru cei
lipsifi de infelepciune®.

20 convorbire cu un infelept prefueste mai mult
decit zece ani de studin®,

wCauta a-ti face exteriorul stralucit si interiorul
curat®.

wDacda nw pui tu friv limbe: tale, nimeni altul
nu-¢ va putea pune.

Numai in gradul al doilea, in invédtamintul
pe care l-am putea numi secundar, se dd cheea
acestor maxime si proverbe.

Caracteristic pentru tara formalitétilor e fap-
cul cd unul din punctele esentiale ale inviti-
mintului elementar, aldturea cu scrierea si ceti-
rea, este cunoagterea dela inceput a formelor

Ll
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; de politetd, ca bazd a culturei, precum si un
studiit asupra ceremonialului.

Chestia din urmid ne face sd observdm, in
treacit, cit de ,chinezi“, in sensul riu, §i cit de
putin Chinezi, in intelesul de mai sus, sintem
noi fatdi cu ceremonialul religios al bisericei noas-
tre. Citi din noi pricepem, cum se cuvine, mis-
cirile slujbei, intririle, iesirile din altar, ale pre-
otilor si diferitele dispozitii ale servicinlui divin ?

A doa treaptd de invatdmint nu e bazata, ca
cea dintii, pe memorare, ci recurge la rationa-
ment. In acest invatamint ,secundar® se dd ex-
plicarea rationald a celor invifate pe de rost,
memorate in mod mecanic, in treapta intiia.

Apoi urmeazi alte dod trepte mal inalte de
invatamint.

In prima se invatd versificarea i stilistica $i
tot ce se leagd de acestea: exercifii practice |
cu indicarea detaliati asupra erovilor de stil. |
Tar, in a doa secfie, care e a patra si cea din
urmd treaptd de invitdmint, se fac disertafii, se
seriit tratate, si se dait subiecte de desvoltat, a-
lese din edrtile citite si studiate.

De notat, ca ceva caracteristic pentru tot in-
vitamintul chinez, e atentia deosebitd ce se acorda.
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mvitdrii scrierii. In toate aceste trepte de
invdtdmint, dela cel elementar inferior pind la
cel superior, se continui invatitura scrierii. Scri-
erea este, desigur partea cea mai grea din intregul
program a invdtdmintului chinez. Fie-care cu-
vint, corespunzitor unui lucru deosebit, isi are un
semn particular de notatie. Nu e deloc usor sar-
cina sd inveti atitea semne de notatie cite lu-
cruri ai de numit §i de scris. In invitimintul
elementar, se di copilului si memoreze cite pa-
tru caractere pe zi, patru semne pentra patru
lucrari deosebite. Cine ajunge in tot decursul stu-
diului sa cunoasci si sa scrie 4800 semne, se poate
zice, in adevir, cd atinge apogeul eruditiei, si

cd meritd a fi considerat ca cel mai invatat. -

Deci nu e de mirare, daci dela invitidmintul ele-
mentar inferior si ping la treapta cea mai inaltd,
Sé urmeazd mereii cu invdtarea si practica
scrierei.

Copilul chinez incepe dela etatea de cinci ani
seria instructiei §i la fie-care 15 zile, cel mult o
lund, trebue si dea un examen de ceea-ce a in-
vafat. China e tara examenelor. Niei nu se pu-
tea altfel pentru tara formelor si a formalizmului.

Dar immultirea regulelor, ordinilor, dispoziti-
ilor atrage dup4 sine o alti urmare : incircarea
proportionald a- catastihului pedepselor. China e

6
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tara pedepselor crude, a disciplinei de fier. Copi-

Jul nesupus ori lenes are de indurat pedeapsa

cea mai aspré, barbard, bataia, gi incd sistema-

tici. E intins pe o bancé; si un rind de nu- \
ele ise rup pe spinare. Se poate mijloc mai ci-
vilizat si inteligent ca sd destepti mintea copi-

ilor si si-i civilizezl ?

Negresit, nuera nevoe de exemplul Chinezilor,
ca si ne explicim. practica bitdii i in Europa.
Dar o concluzie pare a se impune : Unde se recur-
ge la pedeapsa batiii, ca stimulent pentru studin
si camijloc de indreptare morald, putem zice ca
nivelul cultural se aseamana cu al popoarelor
asiatice.

1I.

Dintre celelalte popoare anunfate, numesc in-
tiiit pe Chaldei, pentru-ca acestia au dezvoltat
o culturd organicd, sint néscocitorii serierii cu-
neiforme, civilizatorii Asirienilor, Pergilor si
indirect ai Israelitilor.

Nu stim mult despre cultura si civilizatia Chal-
deilor. Stim incé mal putin despre scolile si me-
todele lor de invatdmint. Numai de curind, prin
descoperirile facute la Ninive, s’a inceput a se
intrevedea o parte din cultura Asirienilor,im-
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prumutatd dela Chaldei, deci, in definitiv, o par-
te din cultura chaldeici. In sipéturile ficute la
Ninive, s’att descoperit niste table de argild co-
lorate, pe cari stait scrise deosebite ordine de
cunosgtinte : pe unele table cunostinte relative la
mitologie, pe altele cunostinti istorice, pe altele
geografice, pe altele despre statisticd, pe altele cu-
nostinti relative la stiintele naturale, 1a astronomie,
arhitectura, aritmeticd, gramatica.

Tablele se deosebese nu numai dupd cuprinsal:
lor stiintific, dar sidupa culoare ; pentru fie-care
ordine de cunostinte s’a dat tablei o coloratie:
anumitd. Kle au ficut parte din o mare bibliote-
cd, intemeiatd cam prin sec. al 7 a. Ch.,in Ninive..
Indicatii despre intemeetornl bibliotecei s'a gi--
sit in tablele de argild, unde era vorba de gra-
maticd. Acolo se spunea: »Ell, ASURBANIPAL,
regele lumii, am seris aceste table pentru invé-
tatura supusilor mei, din ordinul zeului Nebo“.

Dar limba in care erai scrise tablele gdsite in.
Ninive nu era limba asiriand, cichaldaici. Prin
urmare, aceia cari frecuentaii biblioteca cea mare
a Ninivei si voiail s4 profite de tezaurele ei li-
terare si stiintifice, trebuiaii s4 invete limba
chaldaici. Avem oare-cari urme despre unele
mijloace intrebuinfate spre a Invédta aceasti lim-
ba, anume un fel de vocabular cu trei coloane,
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din cari o coloand cu semnele asiriene ale cuvinte-
lor, a doa cu semne chaldeice i a treia cu in-
terpretari.

Informatii mai precise, insd, despre didactica
invéatdmintului limbei chaldeice, ne lipsesc.

I1I.

Persii ne intereseaza nu prin vre-o cultura or-
ganic dezvoltata din fondul lor intelectual proprid,
ci tocmai fiinded s-aii servit de una imprumu-
tatd de aiurea. In ei avem un exemplu de lipsa
de consistentd si de rezistentd a unei culturi im-
prumutate. Pe-cind in Egipt, in India,in Chi-
na a durat atit de mult fondul cultural, dezvol-
tat organic din experienta si inteligenfa popo-
rului; si pe-cind aceste popoare gi-all pézit ca-
racterul lor cultural de ori-ce molipsire cu spi-
ritul strein venit din afard, vedem la Persi e-
xemplul unui popor, in care cultura sovie fard
ridécini si se schimbd la fie-care atingere cu alt
spirit, fiinded nu e crescutda din terenul propri
national, ci e adventivi.

Indaté-ce vine spiritul grec, Cl ALEXANDRU CEL
MARE, cultura persand iea altd fatd, in virtutea
unui principii de mimetizm etnic. - Prin, mi-
metizm se infelege particularitatea unor animale
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de a-gi schimba cnloarea dupi culoarea obiectelor
pe cari se pun. In cazul §i momentul acela, ani-
malul nu are culoarea sa proprie ci a mediulniin
care se afla. Tot asa, sint popoare cari nu ait
cultura lor proprie, ci una adventivi, exoticd, de
imitatie. In cazul acesta, mai ales, de indati-ce
vin in contact cu alt medii mintal, isi leapidi
intiia formé culturald siiea pe cea noud, spre a
o lepada apoi si pe aceasta,si asa mai departe.

Numai tirziit Pergii alt revenit la ideea dea
dezvolta din fondul lor proprii, o culturs. Acea-
std idee si tendintd, 'a ndscut in secol. III d. Ch.
Atunci s’a fdeut o adevératd revolutie pentrn
inldturarea formelor culturale grecesti si pentru
revenirea la fondul primitiv si mai original al
culturei persane, anume la credintele religioase,
din cari in urmi si se dezvolte o conceptie des-
pre lume §i om.

Putem nota, in privinta caracteristicei ge-
nerale a tendintelor educative la Persi, fap-
tul cd ceea-ce preocupi in intiia linie spiritul
persan in educatie, este formarea morali a
omului. Aceasta e relevatd de toti scriitorii an-
tici, cari ait vorbit despre educatia la Persi.
Nici nu se putea si fie altfel la un popor a
carul religie constd fundamental in admiterea
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a dod principii: al bineluni si al rdului,
orMUZ §i aHRiMAN, dintre carl se spera i se
credea cé principiul cel bun va trebui si invingé
pe cel rit. E, fard indoiald, probd de existenta
unei congtiinte morale dezvoltate, cind se con-
cepe intreaga lume sub categovia binelu sioa rau-
lui, un fel de veligie morald, bazatd fireste
pe metafizicd, dar inspiratd de geniul binelui,
de geniul moralel.

Si acest spirit moralizdtor, pe care il vedem
in religia Pergilor, il gdsim siin sistemul lor de
educatie. Virtutea, la care fineai cu deosebire
Pergii, era veracitatea. Iubirea de adevér si
spunerea adevdrului se cerea dela toti, era ceva
elementar, si contrarnl inadmisibil.

Modul lor de predare a moralei si de influenta
educativi, consta in povestirea faptelor zel-
lor si oamenilor mari. Prin exemple, prin
dezvoltarea entusiasmului pentru oameni mari, vo-
jait Persii si inrddacineze in inima tinerimel
iubirea de adevar.

* Importanta acordatd veracitafil nu e de loc
exagerati. Veracitatea, cind e bine implintata
ca virtute, cuprinde in sine multe alte de-
prinderi morale sai virtugi insemnate. Curajul
bunioard, e un corolar al veracitati, si o conditie
a ei. Curajul intelectual, moral mu poate insemna
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alt ceva decit puterea si dorinta de a fi si trii
totdeauna conform cu tine insu-ti, cu credintele
si aspiratiile tale, de a te ardta asa cum esti
si deci de a fi cum doresti sd fii. Céci de in-
datd-ce esti altfel de cum trebue si cum do-
resti sd fii, curajul moral inceteazi, vine lasita-
tea. Te ardtl cum ar trebui si fif, nu cum esti.
Asa cd veracitatea, aplicati cu consecuentd,
implica in ea multe alte virtuti.

Educatia regilor se incredinta oamenilor alesi
ca cel mai invitafi din toata Persia. lar aces-
tia, ce invatait pe viitorul rege? Tot veracitatea
si dreptatea sicurajul, si, pe lingéd acestea magia.
In magia Ini zoroasTru se cuprindea sistemul
religios si juridic al Persilor.

Iata cum descrie xenoroN in Ciropedie e-
ducatia la Pergi. Desigur cd aceastd citagie nu
oglindeste educatia intregului popor persan, eci
numai a unel clase.

yLegile Persilor se ingrijesc de educatia mo-
rald a cetdtenilor. O piatd depirtata de zgomot
si inconjuratd de edificii publice, este locul de
intilnire si scoala Pergilor. Aceastd scoali e
impértitd in patru parti destinate : copiilor dela
6—16 ani, tinerilor dela 16 —26, oamenilor maturi

dela 26—50 si bitrinilor. In toate diminetele
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copiii §i maturii se intilnese, inainte de rasdritul
soarelui. Tinerii, atard de cei cisdtoriti, dorm
inarmati in fata edificiilor publice, fie spre a le
pazi pe ele, fie spre ase pdzi pe el de vitii. Bé-
trinii sint liberi de a veni la locul de intilnire
sait de a rédmine a casd. Exercitiile pentru copil
constait in a da cu arcul, a arunca lancea, ain-
cileca. Sefii fie-cirei sectil consacrd o parte din
zi spre a judeca delictele comise, precum furtu-
rile, minciunile, birfirile, ete.*

Ingratitudinea si minciuna sint pedepsite in
mod cu totul particular. Baetii cei mai in virstd
sint chemati a se pronunta asupra greselelor ce-
lorlalti, dupa regulele justitiei. K o scoala prac-
ticd de drept. Se pune mare grija pentru culti-
varea sobrietdtii, stipinirii de sine, supunerii
citre superiori §i veracitafii. Tineril trebue sa
stea mereit la dispozitia superiorilor, spre a face
tot ce reclami binele public.

Ideea de solidaritate sociald siin special ideea
de stat era foarte dezvoltati. Iata ce se zicea
in o rugaciune :

,O Mitra, uneste cu 30 de legéturi pe cei buni,
cu 60 pe barbat cu femee, cu 70 pe scolar cu
invatator, cu 100 pe frati, cu 1000 pe tatal cu
fif, si cu 10,000 tara cu regele sau“.
~ Nu se vede de aici preocupatia Persilor de
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educatia morald si mai ales predominarea colo-
sald a ideii de stat? Statul pare a fi mai pre-
sus de toate, sail absorbind toate in sine: fami-
lie, amicitie, educator §i scoald, religie, ori-ce
relatinne interumand. Statul era simbolizat in
rege. Unirea dintre tard si rege e consideratd
ca unirea cea mai sacrd si indisolubil.

IV.

Cunoagterea eduncatieila Evrei e cu deosebire
interesantd. Si nu uitdm cd acest popor e sin-
gurnl care mai trieste dintre toate popoarele Ju-
mii vechi. 'Trdinicia lui etnologici ne uimeste
spiritul. Chiar cileat §i turtit in picioare, a stiut
si giseascd forme i forte noui de viaté, cu carisa
se ridice, ba incd nu numai sd se ridice, dar chiar
sid se inalte amenintdtor pentru soarta si ferici-
rea popoarelor moderne ingrijorate. Iti face im-
presia ci aceastd fiinfd etnicid a descoperit se-
cretul nemuririi.

In educatia poporului evreii vom gisi o parte
insemmatd din secretul puterii lui. S4 relevim dod
principii dominante in constitutia lui sufleteasci.
Mai intii, o incredere oarbé in sine. Dintre toate
neamurile omenesti de pe pamint, el, poporul e-
vreii, e poporul lui D-zeu! Apoi, o solidaritate
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sufleteascd sociald extraordinard. O impinzire u-
niform& si generald de idei gi credinte leaga,
prin fire invizibile, dar indestructibile, poporul
3

intreg intr-o unitate de simtire si gindire ne mai
pomenita.

Si acest rezultat extraordinar nu este opera
impusd a statului, nu se datoreste unui program
uniform de studii §i activitati, elaborat de niste
invifati si aplicat in scoli publice, conduse si con-
trolate de stat. Ca si in China mai tirziu, la
Evrei totdeauna invafamintul a fost in sareina
tamiliei. Dar, pe-cind la Chinezi uniformitatea
era dictatd indirect de stat, prin programele e-
xamenelor de admitere in slujbe publice, la K-
vrei puterea, care uniformiza cuprinsul invéati-
turilov in familii, era D-zed. D-zel, care si-a a-
les poporul evreii dintre toate popoarele pamin-
tului, a luat asuprd-si sarcina de a-1 instrui si
educa. Desi, din timpurile cele mai vechi, numail
familiile s-au ocupat de formarea generafiilor
tinere, fondul de idei si de credinte, pe temeiul
cdrora se lucra in educatie, era pretutindeni a-
celag: era insusi cuvintul lui D-zed.

Ce legdturd mai strinsi intre toti decit insdsi b
religia lor comund, religia, al carui inteles eti-
mologic ne duce cu mintea de a dreptul la lega-
tura sufletelor de ceva inalt §i puternic, care le
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sustine pe toate ? Si ce sugestie mai efectivd
decit credinta cd invitdturile, comunicate de o
generatie alteia, nu vin din mintea omeneascd,
supusé iluziilor si greselelor, ci direct din izvor
supranatural, direct din spirital divin al provi-
dentei, care se apleacd pirinteste de-asupra popo-
rului sdit ales, se pune in comunicatie exceptio-
nald cu dinsul, ca si-1 lumineze asupra destinu-
lui si asupra tainelor lumii? Cunostintele din-
tr'un astfel de izvor sint sfinte. Ele céliuzesc su-
fletele catrd aceeasi tintd ; spun omului ce aii de
facut in totdeauna ; il lumineazi in toate impre-
jurdrile grele ale vietei.

Cavintal lui D-zeii, cunoscut astfel de toti, tre-
bue tinut vecinic viid in constiinta, si constiinfa
trebue si fie totdeauna desteaptd, cdcl asa po-
runceste D-zell.

Omul are ocazie toatd viafa §i in tot momen-
tul, din copildrie, a auzi dorintele lul D-zetigi a
se conforma Jor. Céel se zice in Deuteronom :

,Ascultd, Israele. Aceste cuvinte ce-{1 porun-
cesc azi, si ramind in inima ta. Le vel sadi in
capul copiilor tii gi vei vorbi despre ele cind vel
fi acasd si cind vei cdldtori, cindte veiculcasi
cind te vei scula. Sile vei lega sd fie semn pe
minele tale, si le vei serie pe stilpii casei tale
si pe usile tale“.
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Asttel, in tot timpul si in tot locul cuvintul
lui D-zet, fie in graiii, fie in seris, apare inain-
tea copilului, ii patrunde spiritul si-1 face si-1
pastreze pind la moarte.

Ce nevoie mai e de multe alte cirtl afara de
cele sfinte ? Dar acestea trebuie si se giiseasci
in or-ce casi. Asase explicd observatia, faulta
de un istoric, pentru-ce la poporul evreii, ca la nici
un alt popor, se gésesc relativ atit de putine cartl
la oamenii lor invitati si atit de multe la ceide
rind. Evreul meseriag, negustor, de afaceri, ci-
teste in ore de repaos, mai ales in zilele de o-
dihnd, sdrbatoarea, si consulta cuvintul lui D-zei,
biblia, scriptura. E o deprindere intelectual,
un deliciit sufletesc si cate a infelege, a in-
terpreta ideea despre D-zeit si poruncile lui,
care se gasesc in legile si poeziile lor sacre.

Dar pentrn imprimarea in sufletul copilului a
acestor invatituri se cere o conditie : parintii si
aibd autoritate asupra fiilor.

Aceastd auntoritate, necesard or-cirui educator
pentru eficacitatea operei sale, o cere chiar D-
zell, care zice in poruncile lui: ,Respectd pe
tatdl tdi si pe mama ta, ca si-ti fie tie bine si
sd trdesti ani multi pe pamint“.

Tar in cartea proverbelor se afli indicatii di-
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dactice venite chiar din partea lui D-zel, ma-
relui educator al omenirii, sub forméd de povete
citre copil si educatori.

,Fiule, ascultd invatitura tatdlui tdd si nu
pirdsi povetele mamei tale“.

,Fiule, {ine-le mereii legate in inima ta : cind
vei merge, ele te vor cdliuzi, cind te vei scula,
ele ifi vor vorbi. Cdci porunca este lampa, in-
vitdtura o lumind si pedepsile destinate instruc-
tiei limpezesc mult calea vietei“.

Sfaturi de acestea se gisesc asemenea in E-
clesiasticul.

Poporul Iui D-zet n’a neglijat pedeapsa ca
mijloc de-a stabili autoritatea i asigura rezulta-
tul educatiei. Ba incd, despre pedepse avem in-
formatii precise cd la Ewvrei erai foarte aspre.
Cun o cruzime semiticd, soLomon, marele intelept,
povitueste pe Evrei sid-si batd copiil cit de mult,
numai si nu-i omoare. Ascultati: ,pedepseste co-
pilul tiii cit mai e sperantd, dar nu-1 ucide. De-l

vei lovi cu varga, nu va muri. Bate-l1 cu varga ;-

ii vei seipa sufletul de mormint“. In Deutero-
nom se di périntilor povete ca, dacd copiii sint
vitiosi §i nu ascultd odatd, de dod ori, apoi sa
fie dusi la judecata batrinilor si acolo si se spu-

nd: copilul e lacom, betiv, ete. $i atunci popo- .

rul intreg si arunce cu petre §i sd-l1 omoare.




94 Partea 1. Istoria pedugogiei la cei vechi

Deci nu se glumea in educatia Evreilor. Daci
SOLOMON zicea cd bataia scapd sufletul de mor-
mint, evident cd,in cazul cind bitaia nu-si avea
efectul dorit, urma in mod fatal mormintul, omo-
rul. Kvreii aii dus la ultima consecuentd siste-
mul penal al disciplinei in’ educatie. Fird indu-
rare si fard pic de simpatie omeneasci domnia
teroarea neagrd a despotizmului asiatic in scoald.

De altfel, scoli propriii zise nu gisim la Evr ei
decit in sec. I d. Ch. Scoli elementare, incepu-
tari de institufil, asa cum am giisit la Egipteni,
unde tinerii si vind §i s4 invete anumite stiinte,
putem zice cd se descoperd chiar inainte de-exil.
Astfel ar fi asa zisele cenobii ale profetilor, unde
se adunail tinerii ca si asculte traditiile sfintei
seripturi si in special sd invete muzica religioasa.

Muzica a fost totdeauna ecultivati in popo-
rul evreii. In serviciul lor. divin juca un rol
insemnat. $i, despre harfa marelui lor rege pavin
se pomeneste in istoria lor ca despre un fapt is-
toric. Iar,in intimplirile decizive rdsboinice, pu-
terea sunetulni a inlocuit citeodat4 pea armelor,
Zidurile Ierichonului nu le-a ddrimat fanfara sbu-
ciumétoare a trimbitelor ? Inriurirea dinamici
a muzicel predispune la entuziasm. Cultivarea
serioasd a efectelor sonoritifii artistice e o cauzi
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si un semn de escitatie, adesea de intdrire a su-
fletului.

Predizpozitia citre muzicd pare a fi o carac-
teristici a popornlui evreit. $i in timpul nostru,
gisim un numédr destul de mare de compozitori
evrei. Citim pe MAYERBEER, MENDELSSOHN,
HALEVY, etc.

Scrierea trebme si fi fost raspinditd, chiar
in lipsa unor scoli sistematice. Chiar in porun-
cile lui D-zeit gdsim exprimati o dorintd care
presupune rispinditd deprinderea scrisului. D-zeit
ordoni si se scrie legile pe porti, pe stilpi.

Cu deosebire interesant, din didactica ebraicd
este metoda de inviatarea limbilor. Spirital
practic al Eereilor a gisit o metodd simpla
si naturald. Siei ail facut, in filologie, experienta
culturali a Indienilor. Incd dela intoarcerea din
exil, s-ail gisit in o stare cindatd fatd cu limba
serisd. Limba populard, vorbitd, nu se mal a-
seamdnd cu cea literard, a scripturel. Deci, ca
sd citeascd cuvintul lui D-zew, trebuiall sd invete
limba ebraicd clasicd. Si cum procedan ei, ca sd in-
vete o limbi, am putea zice moarta ? Intrebuinfait
metoda, care a fost mentinuta pind in zilele noa-
stre. Se citea tare biblia, se traducea treptat
treptat parti din ea, si se memora din textul
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tradus, fird nici o orientare prealabili de gra-
maticd. A invifa limba direct, prin cetire, sia
extrage, numai in mod incidental, reguli grama-
maticale, iatd o metodd practica si rationald
care dd resultate minunate in invitarea lim-
belor moarte. Procedarea s-a formulat scurt
in cuvintele: lege biblia, relege biblia, repete biblia.

Ca sa apreciati just spiritul practic pedagogic
al metodei, trebuie si nu perdeti din vedere
scopul ce voia sd se atingd prin ea. Nu se
urméria cdpitarea putintei de a vorbi si serie
in limba sacrd literard a bibliei, ci curatsi sim-
plu numai putinta de a intelege cuprinsul as-
cuns in formele ei moarte. Lectura se cigtigd
prin lecturd. Ar fi fost, desigur, o perdere de
timp cu totul nejustificabild, daci s-ar fi ciutat
sd se scrie, sd se facd traduceri din limba vie
in cea moartd, compozitii, discursuri. Aceste e-
xercitii duc la alt scop; si sint curate riticirt
didactice, cind le aplicim, fars si tintim scopul
la care duc ele.

Cum se procedeazi la noi, azi,in studiul lim-
belor vechi clasice, cari sint cel pufin tot atit
de moarte pentrn noi, ca si limba literard e-
braicd pentru Kvrei? Si tragem Invatiminte si
din aceastd sugestivi apropiere si comparatie.




Prelegerea VI.

SITUATIA si EDUCATIA FEMEII LA POPOARELE
SALBATICE SI ORIENTALE.

L Istoria omenirii ignoreazi adesea soarta si activita-
ea femeii. Egoizmul fortei.—Trebuinta de a cunoagte
conceptia educatorului despre natura copilului.—Parale-
lizm intre soarta femeii si a copilului in omenire.

IL. Felul de educatie dati femeii, in raport cu concep-
tia despre valoarea si capacitatea femeii; iar acea
conceptie, o deductie din criteriul general, care misoari
valoarea omului. Diferitele criterii despre valoarea o-
mului. Forta fizici, infelectuali, morald. Meritul nasterii
si al averii.

IIL. Criteriul fortei fizice aplicat la apreciarea fe-
meii. Inferioritatea psihicd, urmare practici a dispozi-
tillor sociale deduse din conceptia inferioritiitii fizice. Ar-
gumente despre natura intrinseci a femeii, luate din sta-
rea creatd artificial prin organizatie sociala.

IV. Situatia femeii la Sdlbatici: animal domestic.

V. Situatia femeii la popoarele primitive, si vechi o-
rientale. Matriarhatul i patriarhatul. Promisenitatea pri-
mitivi. Femeia ca mijloc economie de productie
in institutia patriarhatului. Dispretul femeii neproduci-
toare : a fetey.

{
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Darea de seamd ce v-am facut in seurt des-
pre educatia popoarelor salbatice si a popoarelor
orientale vechi ar fide tot incomplectd, dacd as
omite cu desdvirsire a vd relata, micar in treacit,
despreeducatia femeii gi oare-cariconsidera-
tii despresoarta copiilorin acele timpuri.

Ar fi o lacund, cum vedeti, colosald a se ldsa o
parte din omenire neamintiti in istoria ednca-
tiei. Cind se vorbeste de istoria omenirii, e ade-
varat ci se infelege istoria mai mult a fap-
telor barbatilor, identificate cu acfiunile ,oame-
nilor“, ca atari. K curios cd barbafil si-ait mo-
nopolizat, in genere, pe sama lor numele de oa-
meni. Francezii, agsa de galanti din fire, ail a-
ratat, in privinfa asta, mai pufind condescendenti
de seamin citre femeie decit Rominii, prin denumi-
rile de hommes si femmes, date spre deosebire ce-
lor do4 sexe. Limba romina intrebuinteazd cuvin-
tele barbat si femeie,ldsind termenul de om ca gene-
ric pentru amindod sexele. Dar cind, se face isto-
ria omenirii, se omite aproape tot ce se referd la
sexul femeese. Omitere justificabild, sait mai bine
explicabild, prin egoizmul cel mare al sexului bar-
bitesc sall al fortei.

Vom cita a complecta istoria educatiei in o-
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menire prin capitole relative la educatia femeii.
Vom addoga asemenea consideratii asupra modu-
lni cum erait priviti copiii, asupra sentimente-

lor ce destepta, in acele timpuri, virsta fragedd.

in sufletul virstel mature. Dacd directia gene-
rald a educatiei seiea dupd conceptia ce are omul
matur despre idealul viefii si despre fericire
aproape intreaga organizare practici a operei
educative se bazeazd si se ridicd pe conceptia e-
ducatorulni despre natura copilului, despre for-
tele si dispozitiile lui sufletesti.

Studiul acesta asupra educatiei femeii si asu-
pra conceptiei despre copii, ar putea merge pa-
ralel. Pentru-ci nu numai in retorici, in figu-
rile de stil si de efect, se apropie cele dod fi-
inte, copilul §i femeia ; nunumai in caracteriziri,
mal mult saii mai putin psihologice, se cati a se

face apropieri intre firea copilului si a femeii,

din punctul de vedere al senzibilitatii, al varia-
bilitatii si sentimentelor, al gradului de ener-

gie intelectuald, de putere de atentie, ete.

dar aceste dod fiinte se aseamdnd si in soarta
practicd ce li s-a ficut in decursul timpurilor ;
soartd, in care sint tintuite de o potrivd si pini
azi inaintea statului. Inaintea legilor, si copi-

lul i femeea sint fiinfe deopotrivi minore,
chiar azi. .
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1L

Voiit studia mai intii sitnatia si educatia fe-
meiei.

Natural, vom avea in- fie-care epocd de notat
pentru femee acel fel de educatie care std in acord
cu conceptia timpului despre natura, capacitatea
si rolul sait menirea femeii in societate §i in
Iume.

Nu vom gisi negresit numai-decit. teorii dez-
voltate in mod logic si consecuent. Tirziii ince-
pe cugetarea si se ocupe sistematic de chestia
femeii, despre ceea-ce convine femeii ca si se for-
meze pentru rolul ei. Dar vom gési totdeauna, in
fapt, o concordantd logica sistematica intre ideia,
nemirturisitd poate, ce are o epocd despre
natura si capacitatea femeiei, si intre rolul
practic ce se di femeei in acel timp.

Pe de altd parte, parerea pe care un timp o are
despre femee, despre valoarea, capacitatea si in-
semnatatea ei sociald, atirnd, la rindul sau, de
ideia ce-si face acea stare culturald determinatd
despre valoarea omului in genere, despre cali-
tatea esentiald ce midsoard valoarea o-
mulul

In timpurile primitive si la sdlbaticii de azi,
calitatea esentiald, ce face valoarea intrinsecd a
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omului, e forta fizicd. Acest eriteriit il putem
gisi chiarin Kuropa cultd, in straturile inferi-
oare. §i, fapt instructiv, il gésim in rapor-
tul popoarelor si statelor intre ele. ,Forta
primeazi si face dreptul“—este o aforizmi care
nu se pare de fel invechitd in raporturile inter-
nationale moderne. N-a fost BISMARCK, intre
altii, un stralucit reprezentant practic si teore-
tic al el ? Si o parte din filosofia practicd, cea
mai caracteristicd, a lvi NiETZSCHE nu pare un
ehoit inalt al ei?

Un alt criterit ce se ridica in “istorie pentru
apreciarea valorei omului e forta intelectuali,
ca merit intrinsec.

Tocmai tirziti, in timpurile noastre, si pentru
un numér foarte restrins de oameni, in stratul
superficial dar superior si supra-rafinat al inteli-
gentel, apare un criteriit mai inalt, acela al for-
tel morale.

Tot ca semne de valoare intrinsecd, afard de
acestea, se mai considerd sialte criterii, pe cari
nu le putem insd privi ca merite inerente indi-
vidului, ci mai mult accidentale §i exterioare.
Astfel e, bunioard, meritul masurat dupi origi-
na individului, dup4 nastere saii dupi avere.
Averea, in institutiile date, se reduce, in ma-
joritatea cazurilor, tot la eriternl originii, pen-
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tru-ci averea, desi in unele imprejurdri masoard
valoarea proprie a individului—anume cind este
acumulatd prin cheltuiala de energie fizicd si in-
telectuald a muncei,—totusi, in majoritatea ca-
zurilor, ea revine individului, ca si meritul ori-
ginii, odaté cu nasterea, prin ereditate.

115,

In timpurile primitive, gdsim astfel ca crite-
ritt unic forta fizica. Cel mai puternic fiziceste
era cel mai meritos. E! avea toate drepturile,
pentru-ci avea dreptul fortei, care prima pe
toate celealte, sail, mai bine zis, care alcituia
singurnl drept.

Femeea, comparatd, din acest punct de vede-
re, cu barbatul putea fi considerata altfel decit ca
o fiinta inferioard? $i aceastd convingere a
fost tradusd in practicd prin asuprire, prin bruta-
lizare, prin scldvie, aservire. $i, ceea-ce este demn
de refinut, starea de aservire, de asuprire, care
inldtura pe femee dela deplina activitate soci-
ald, in decursul atitor veacuri, a adus dupd sine
o altd inferioritate, anume o inferioritate rela-
tiva din puntul de vedere al fortei psihice.
Cdci forta psihicd, neavind ocazie sé se exercite,
n’a putut fireste sa se dezvolte. Dar tocmai aceasta
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inferioritate relativd a fortei psihice, datoritd
unor dispozitii omenegti arbitrare— inferioritate
obtinutd asttel artificial—s-a luat apoi ca
bazd de argumentatie pentru sustinerea tezei
fundamentale a inferioritdtii de naturd,
a inferioritdfii organice, a interioritifii imu-
tabile, prin care s-ar caracteriza natura femeii.

Acesta e rezultatul fizie si logic, obtinut de
experienta veacurilor, si in fata cdrnia ne a-
flam azi.

Ca sd vedem, insd, prin cite greutdti, prin cite
asupriri gi nedreptdti a strabatut, prin secole, 0
jumétate din omenire, sica sd vedem cit de sus,
relativ, a ajuns azi conceptia despre natura femeii,
este interesant sd privim treapta de jos dela
care a pornit, si urmdrim evolufia ei.

Pentru aceasta, gi ca sd raspundem la intre-
barea despre modul de educatie al femeei la po-
poarele sialbatice si orientale vechi, chiar dacd
raspunsul ar fi negativ, trebue si consideram
eonditia femeil in acele timpuri si la acele po-
poare.

By

La sdlbatici, starea femeii este aceea a u-
nui animal domestic. Se intelege, deci, cd intrn
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cit un animal domestic are nevoe, nn de educa-
fie ci de dresare, intru atit se poate vorbi la
popoarele silbatice si primitive despre educatia
sailt mai bine dresarea femeil.

Caracterizarea conditiei femeii la sélbatici si
popoarele primitive prin terminul de animal
domestie, care azi ne pare o enormitate sinu-
mai un epitet retoric, inseamnd ceva cu totul
real. In adevdr, un animal se vineazi, se prin-
de pentru domesticire. Tocmai aceasta fac in
realitate si salbaticii pentru femei. Awstralienii,
in acea ce s’ar putea numi snsuratoare, astfel
procedeaza. Fac expeditii pela popoarele veci-
ne si rdpesc femeile. Cind auzim insd terminul
de ,rapire“, nu asociem numai-decit modalitatea
brutald a faptului concret. Poate mai proprii ar
fi terminul ,vineazid“. Procedarea lor e mai
aseménétoare cu a unui vindtor de animale sal-
batice. De-indatd-ce sidlbatecul vine in apropi-
evea unel feméi, o loveste cu dawacul, ca s-o a-
meteascd ; apoi o tirdste in padure. Cel-ce a
prins o femee, e stapinul §i proprietarul ei. A-
ceasta se numeste cisitorie exagamica, adici
prin luarea femeii din afard de tribul barbatului.

Altd apropiere pentru justificarea caracterizirii.

Pe un animal domestic il dresezl prin bitae.
Femeea sdlbatecului—nu intrebuintez vorba ,so-
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tie“, cdel nu se potriveste—suferd, tocmai ca si
animalul domestic, batae la or-ce ocazie, si bitae
nu de cele ce sufer chiar animalele dela oamenii
culti, cari fot ait mai multd simpatie pentrn sufle-
tal animalului, ci lovituri ,silbatice, ca dela u-
nul ce nu infelege durerea in alte fiinte.

Unui animal domestic, stdpinul ii d4 mincare
din ceia ce ramine dela masd ; foarte rar vor fi si
animale norocoase, cari s primeascd alimente gi-
tite special pentru ele. Dar tot s’o fi intimplind si
aceasta—desigur mai des decit la salbateci pentru
femeile lor. Femeile Australienilor siale silbate-
cilor in genere se hrinesc din mincarea ce rimine
dela barbafi.

Un animal domestic, cind e comestibil—saii,
chiar de n’ar fi tocmai comestibil, in crize de
foamete—este mincat de stapinul siii. Aceasta se
intimpld si cu femeile sdlbaticilor. Cind barba-
tului sdlbatec ii este foame si nu are ce minca,
ori ci n-a gasit vinat saii i-a fost lene sd caute,
injunghie o temee si o maninca.

Un animal domestic, cind nu e bun de nimic,
la bédtrinete, e aruncat, une-ori ucis. Acelas In-
crn se intimpld cu femeia la salbatec. La bi-
trinete, femeea, ne-mai putind face serviciile grele
pe cari le suporta inainte, e ucisi.

Dacé sint intrebati—cum ait fost intrebati cei
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din Tarile de foc—de ce nu tae i nu mdnin-
cd mai degrabd ciimi decit femei, dinsii ait gata un
rdspuns foarte convingator : ciinii prind lutra,
ceea-ce femeea nu poate face, deci sint mai fo-
lositori ciinii decit femeile.

Soarta femeii, felul ei de robie, atirnd si de
conditiile materiale ale tdrii. In o tard bogati,
roditoare, unde nu e atita nevoe de muncé, fe-
meia, dacid a ajuns la maturitate si n’a fost uci-
si de copild, serveste barbatului numai ca instru-
ment de pldcere $i nimic mai mult. Dacd tara
e sdracd, bunioard cum e .dustralia, femeea e
pistratd si intrebuintatd, ca si copiil barbati, ca
instrument de muncid—de muned silnicé.

V.

Starea femeii la sdlbatici, unde e privitd i tra-
tatd ca un animal demestic, din toate punctele
de vedere, trebue probabil sd fie cam aceeagi cu
starea femeii la popoarele primitive. Avem pro-
be despre urmele acestei stdri la popoarele cele
mai vechi, despre cari vorbeste istoria.

Ceea-ce HERODOT spune despre dusonient §i
alte popoare nomade; ceea-ce STRABO spune
despre Scifi, piooor: despre Troglodifi din
Africa orientala, se apropie de descrip{ia ce-afi
anzit despre silbatici.
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Soarta femeil s’a ameliorat simtitor de-indaté-
ce s-ali inceput cele dintii institufii de familii
pe baza patriarhatului. Caci sint dod feluri
de organizatii ale tamiliel : matriarhatul §i pa-
triarhatul. In institutia matriarhatului, copiii,
ce formeazd familia, sint intrunifi la un loc in
jural mamei ; numai mama formeazi unitatea fa-
miliei. Copiil n’au nevoe si cunoascd pe tatdl
lor; adese nici nu pot. Ceea-ce cunosc si cit
sti, e mama lor. Starea matriarhatului e infe-
rioard patriarhatului, in care baza familiei e
insugi tatdal. In starea patriarhatulni = géseste
istoria situatia popoarelor orientale vechi.

Este o stare sociala relativ superioara. Dar,
natural, multe tranzifii si trepte se pot inchipui,
si adesea se constatd, dela starea primitivd i
silbatici de promiscuitate si comunism social,
pind la starea patriarhatulni. Urme despre o pri-
mitiva promiscuitate se gisesc desigur in istoria
popoarelor orientale. Asa, una din multe alte pro-
be, este urmitoarea mentiune din Mahabarada,
de unde reese cd in China, chiar pe atunci, cind
se scria acele rinduri, exista o stare ce s’ar
putea numi ,promiscuitate“. ,Odinioara nn era.o
crimia a fi necredineioasa sotului, era chiar o
datorie. Acest obiceill e pastrat incd in zilele
noastre la oamenii de nord. Femeile de toate
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clasele sint comune pe pamint. Dupd-cum sint
vacile aga sint si femeile®.

Chiar azi se gidsesc in limbajul Chinei urme
de acea veche stare de promiscuitate, relativ res-
trinsd. Chinezul numeste pe copiii fratelul sau
fii, pe cind pe copii surorii il numeste nepofi. O
reminiscentd, in limbd, de timpul pe-cind fratii
tineait in comun femeile.

Importanta situatiei femeei in patriarhat,
este cd ea nu joacd numai rol fizic, de satisfacere
a placerilor sexuale, ci se ridica la importanfa
unui rol economic social. In adevir, femeia
e consideratd, in familia patriarchald, ca un iz-
vor de productie, de imultirea averilor patriar-
hului. Si e de retinut, de pe acum, principiul
acesta, prin care ne vom explica multe fapte din
intreaga viatd sociald a timpurilor patriarhale :
Inmultirea averii familiei se reduce la inmulti-
rea copiilor, carisint instrumente de muncé.
Femeia, in acele vremuri ,patriarhale®, e vi-
zutd ca proprietatea barbatului si ca un mij-
loc de productie. Acesta e adevaral brut istorie,
care contrazice inchipuirea ce ne facem, cite-o-
datd, poate, de acele timpuri ,patriarhale® ca
de niste timpuri ideale.

Dar, pind si ajung4 femeia sd-si poatd indeplini
rolul siit economic social, adicd in timpul cit e
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fatd, e putin §i vdi consideratd ; e privitd, era
sd zic ca ,piatra din casd“. Sd fie oare aceasta
o caracteristicd a timpurilor si popoarelor in-
culte? Nu sintem parcd tocmai departe nici azi
de consideratia fetei in familie ca o ,piatrd din
casi®, ca o povoard. Negresit nu e vina fami-
liei, care o considerd si ca o considerd astfel pe
faté ; nici a fetei care e si ca e astfel conside-
ratd ; ci e vina—dacd maie ,vini“—a timpului, a
treptei de evolufie culturald, in care se afli so-
cietatea. Dacd nu existd ,vina“ in o situatie
explicabild istoriceste, vedem in dinsa totusi un
semn, un criteriii, dupd care putem judeca timpul.

Am spus cd femeia e despretuitd si neconsi-
deratd, pind-ce ajungé sd-si indeplineascé rolul ei
economic. Tot asa de despretuitd si neconside-
ratd este, cind, ajunsd la timpul de a-si realiza
scopul, nu vrea sait nu poate si-l realizeze.

Sd4 nu rdminem numai in afirmatii generale.
Putem aduce mii de exemple concrete, luate din
sociologie si etnologie. S& citdm numal cite-va.

La Chinezi, tata e consideratd ca o proprie-
tate a pdrintelui, dar ca o proprietate de pufini
valoare. Ca si ne facem o idee de pufinul pret
ce pune familia chinezi pe fatd, e de ajuns si
spunem c¢d Chinezul nici nu d4 nume indi-
vidual fetelor, ci le numeste dupd ordinea nas-
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terii : intiia, a doa, a treia. Cind n-are baeti,
Chinezul zice ci n-are copil.

Daci aduce si fata vre-odatd folos fawmiliei, e
cind se mériti. Atunci este, propriit vorbind,
vindutd. E si natural sd ne inchipuim aceasta
ca stind in logica lucrurilor. Dacd femeea e
obiect de proprietate, de ce n-ar fi §i vindutd ?
Posesorul ei are dreptul, trebuie si primeas-
¢4 un Dbeneficiit in schimb, cind o da altuia.
Aceasta e realitatea. De aceea, la unele po-
poare, dacd bédrbatul, ce a luat o fatd in ast-
fel de condifii, nu raspunde toatd suma conve-
nitd, atunci copii lni en acea femee nu sint ai
lui, ciai familiei fetel. Parintii fetei, in schim-
bul sumei datorite pentru proprietatea vinduta,
isi iail fructele proprietitii indarit.

O data intratd in familie, femeia la Chinezi
std ca o roabi tdcutd, muncitoare, care calcd de
nici nu se simte in casd, abia indrdzneste sd ma-
nince resturile dela masa fiilor, se multumegte
cu nimica toatd, apare ca s pund masa bédrbatului
si copiilor, aprinde pipele si dispare ca-o umbrd.
Asa recomandd un scriitor chinez matroanelor
chineze: si fie ca o umbra si ca un echoil.

Patriarhatul este unit cu poligamia. Aecum
v4 explicati cauza. Productiile patriarhului se
inmultese prin numérul mijloacelor de productie,
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adica al femeilor si copiilor. Astfel gésim po-
ligamia la Chinezi, Indieni, Egipteni, Persi,
Eorei.

Ce e drept, la Chinezi e o femee recunoscuté
ca legitimi ; dar, pe lingd si alaturea cu dinsa,
sint alte multe femei, ai cdror fii recunosc de
mami numai pe cea legitimd. De altfel, Chine-
zul nu are voe si-si alunge femeea decit con-
ditional, anume in urmétoarele cazuri mail
principale : pentru sterilitate, pentru desfrinare,
pentru nerespect fatd de rudele bérbatului, pen-
tru limbutie, pentra inclinatii citre hotie, pen-
tru caracter invidios si neincrezitor, si pentru
urd prea mare. In aceste cazuri, Chinezul isi
poate goni femeia, precum si in caz de adul-
ter, cind e obligat, trebuie s-o goneascd.

Aceeagl situatie, in general, o gésim si la
Indieni. In Veda, tatil e considerat ca stépin.
Fetele ait si aci un rol inferior, céci religia o-
bligd pe Indieni a avea bieti, cit de multi. De ce
anume baefi 7 Pentru-cd numai sacrificiile baeti-
lor, fiilor ori nepotilor, pot ajuta pdrintilor si
strdmosilor si ajungd fericiti in lume. Aga, se
zice in legea Manu : ,printriun fiit omul cistigd
lumea cereascd, printr'un nepot se ridicd in re-
ginnea soarelui®. ‘
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Indianul se teme aga de mult s& nu rdmind
fard bédefi, ca de o adevaratd calamitate. Cind e
izbit de aceastd nenorocire, spiritul Indianului,
sprijinit de credinte §i superstitii, recurge la un
subterfugitt desperat prin siretenia lui copildrea-
scd. Face untainic angajament sufletesc cu una
din fetele lui, sa-i ddruiascd un biiat. Indianul
igi zice in gind : bdiatul ce se va naste, si fie
al meti §i si& aducd in onoarea mea jertfe. Si
chiar crede atunci in adevir ci biiatul ndscut
de fiicd-sa e al lui.

Dupd Manu, femeea trebue si atirne totdeauna
de cineva. Cind e copild, de tatd; cit e tinird, de
bérbat ; dacd e viduva, de fii sai rudele birbatu-
lui ; cind lipsesc rudele, atirnd de suveran. Manu
inchee sententios cd o femee nu trebue nici-
odatd s& spere neatirnare. KEste obligati a
servi pe biarbat, a-l respecta ca pe un zeu;
ori-ce suparare ar avea femeea, si se ardte ve-
seld, sd-i facd barbatului viata frumoasé si fericitd,
sd se imbrace, asa ca si placd. Cici, dacd nu
se imbracd pldcut, barbatul nu e vesel; si, dacd
nu e vesel, nu face copii. Deeci, tot principiul
economic social la bazi.

Femeea, ce-si respectd barbatul, merge in cer.
Chiar dupd moartea sotului, femeea e datoare
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a-1 rdminea credincioasd ;  altfel, pe lumea cea-
laltd, sufletul ei trece intr'un sacal, ete.

Ce loc si scop se mai poate indica, in aceste

tari, pentru educatia femeii? Mai intii, de .

ce ar avea nevoie femeia, pentru indeplinirea
rolului el, la astfel de popoare? Parcid de nimic
altceva, decit s se mdrite. S$i in adevir, fetele
se méritd, la dingii, de pela 7—8 ani, virsti la
care noi abia le trimetem la scoald. Vre-o cul-
turd oare-care ? Vre-o invatdturd ? Se considerd
ca o rugine pentrn femeie a stisid citeascd si si
danteze, indeletniciri bune pentru bayadere, pen-
tru cartizane, pentru femeile cu reputatie ugoara.
Gospodinele se apropie de idealul lor, in misura
in care isi indeplinesc rolul lor economic social.




Prelegerea VI

SITUATIA si EDUCATIA FEMEII la POPOA-
RELE VECHI ORIENTALE.— (Urmare).
CONCEPTIA DESPRE COPIl LA POPOARELE PRIMITIVE §i ORIENTALE.

I. Solidaritatea istorici a constintei morale in omenire.
Amoralitatea epocelor primitive.—Simtul istoric in ju-
decarea trecutului si in apretiarca prezentului.

II. Situatia femeii la Persi.—Poligomia endogamici.

IIL. La Evrei; Respectul mumei si al fecioriei—
Profetesele.— Educatia femeil, in vederea vietil dome-
stice si spre a servi cultului religios ; dantul si cinte-
cul.—La Egipteni.

IV. Concluzie. In antichitatea asiaticd femeia se con-
sidera ca mijloc, pentru satisfacerea unor trebuinte eco-
nomice, sociale; nu ca scop, pentru dezvoltarea posibi-
lititilor ideale inerente in natura ei.— Practica veche
formulati teoreticeste de moderni.— Educatia femeil,
pentru agrement.

V. In conceptia despre natura si rolul copii-
lor, egoizmul fortei sub forma egoizmului maturitatil.—
Egoizmul virstei si egoizmul ,momentului* in viata in-
dividuald.—Atentia indreptati asupra naturei obiective
a copilului abia in timpurile moderne.

VI. Copiii la Salbatici, — O povard, pe care 0 supri-
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ma in tarile roditoare (Zakiti); aiurea, brate de munci
(Australia).—Uciderea copiilor.—Copiii in matriarhat si
in patriarhat.

VIL. Copiii la popoarele vechi orientale.

Descriptia ce am ficut, in prelegerea trecutd,
despre situatia femeii la salbateci §i la popoa-
rele orientale vechi, ne-a ldsat o impresie peni-
bild, ne-a umplut sufletul de rugine si de umilint4.

Ne simfim solidari cu timpurile trecute. Ome-
nirea formeazid un tot, ca si individul in stare
normald. Faptele din trecut se resfring asupra
congtiintei prezente. Ca oameni, simtim in noi
parcd remugcarea acelor vinovati, la cari ne ui-
tdm, din inaltimea maturitdtii noastre morale,
cu dispret si cu desgust.

Nu trebuie, insd, drept vorbind, si numim a-
cele epoce primitive epoce imorale; mai corect
le-am putea numi amorale: lipsite de morald, nu
contrare moralel. Animalele nu sint imorale, ci
n'ait morald, ceea-ce nu e acelasi lucru. Imora-
litatea presupune deja existenta unei constiinte,
unui criteriit moral, care judeci, aprob si condam-
nd. Amoralitatea este activitatea spontand, na-
turald, instinctivi, care nu sta de-loc aldturea
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en reflexia morald, nu stie de-loc si nu-si vede
caracterul hidos in oglinda propriului sdit cuget
revoltat sait in manifestérile constiintei altaia.

Din aceastd stare de brutalitate incongtientd
de sine s-a ridicat omenirea, care e inci tinara
si are inaintea sa un viitor atit de strilucit, lu-
minat de razele fericirii universale, ale iubiril,
infratirii, dreptdtii si armoniei tuturor, armonie
iniltatd din suflete multumite de viatd,
de naturd si de om.

Si ascultam indemnul adevératului simt is-
toric. Si nu batjocurim si sd nu pedepsim, cu
dispreful nostru, timpurile preistorice s§i  vechi
istorice. Ele ail fost ce-ait putut fi mai bine
pentru -timpurile lor, in acord cu experienta lor
morald, cu ideea lor despre om si viata, despre
bine si rdi. Epoce mai superioare, in viitor,
ar avea desigur dreptul si se uite cu aceiasi mild
si cu acelag dezgust la noi cei de azl. Cu ce
mésurd vom mésura, cu aceeasi vom fi mdsurafi.
Si incd n-ar fi o asuprire, dacd s-ar pune in
cumpéna vinovatiel noastre si consideratia cd
noi am cunoscut mai multe decit cei veehi si
contrazicerile ait fost mai izbitoare intre cuge-
tare si manifestare, intre teorie si practicd.

Dar nu md indoesc ci excelenta morald a tim-
purilor viitoare va fi totusi mai indulgenta pen-
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trn noi, decit noi pentru fazele inferioare ale
evolutiei omenirii. Simtul istoric se va dezvolta
tot mai desevargit. Se va intelege criza morald,
greutatea unei epoce de tranzitie, luptele interne
ale unui suflet care voeste si-si reconstruiascd
unitatea pe un principiit noii, si sovie in indlfa-
vea si fixarea sa. Ideea mai binelui e prinsid de
inteligentd ; dar, achisifie nou# sufleteascé, e
inldturatd in umbrd de fortele acumulate §i or-
ganizate ale pornirilor vechi, inrddacinate adinc
in deprinderile individului §i ale spetel. Viito-
rul, animat de idei largi si umanitare, plin de
generozitate si de compétimire, va avea o pie-
tate duioasd si un fel de recunostintd pentru
noi, pentru trecutul imperfect, care a ficut po-
sibild perfectia viitorului.

Ne putem noi indlta la aceastd rafinatd con-
sideratie a trecutului ?

Primul sentiment ce ne coprinde la privelistea
trecutului, e de sigur bucuria cd aceastd fazd din
viata omenirii e frecufd, cd nu mai este acea vre-
me, de care ne aducem aminte, ca de un vis rait.

Fie, nu vom despretui i blestema trecutul,
care ne-a transmis unele din pornirile sale bru-
tale; el nu s-a gindit, n-a putut si se gindeasca
la posteritatea depirtatd cu sute de veacuri, si
nu s-a gindit niel in binele, dar nici in réul el
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Dar, daci ne mulfumim a-1 intelege si a-l
plinge, a-1 compétimi si deci a-1 ierta, nu ne pu-
tem bucura indestul, cind constatim deosebirea
fundamentald intre eri i azi, intre acum atitea
mii de ani si secolul al 19-lea la sfirgitul lui;
cind constatim cit de departe sintem acum de
brutul inceput al animalitdtii, si citi pasi am
ficut deja citrd idealul curatei umanitdfi divine.

Nedreptati sociale sint si azi, destul de mari,
de absurde si destrigidtoare. Dar, cel putin, azi
ele se discuta, aii glas si se apere. Alta datd
eraii fapte naturale, drepte ca or-ce achizitie a
fortei, indiscutabile ca or-ce concluzie logicd a
cursului evenimentelor inevitabile, a datelor so-
ciale si culturale existente.

I1.

S4 vedem mai departe situatia femeil la
alte cite-va popoave asiatice vechi

La toate vom constata acelas principii eco-
nomico-social, dupd care e consideratd femeea si
dupd care se explicd principinl practic a po-
ligamiei.

‘Poligamie gisim la Evrei, la Persi, ca gi la
Negrii de astizi, cu scop de a-si imul{i numa-
rul copiilor.

-
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In Persia tatil era un mic tiran ce avea
dreptul de viatd si moarte asupra copiilor gi fe-
meii. La Persi ca si la Chinezi, pe lingd feme-
ea legitimi, cumpdratd dela tatdl ei, bdrbatul
poseda multe altele. Morala Persiei se deosebea
mult de morala noastrd de azi, si chiar de mo-
rala altor tdri din acele timpuri. Magii, dupd
cum ne spune STRABO, aveail drept si se cé-
sitoreascd chiar cu mamele lor. Acest drept
il aveaii si altii atard de magi, si nu din pasiune
oarba, ci din uzsi ,falsd judecata® (cHrIsOSTOM).
De asemenea se cisdtoriail fratii cu surorile.
Deci o adevdratd endogamie.

In Persia se mai giseste alt obiceill, al -
cdsdtoriei cu contract, conventie intre cele dod
pdrti, nu in senzul libertatii morale, ci in acelas
inteles in care s-ar face o inchiriere pe timp .
hotédrit. Dacd femeea nu face copil, contractul e
reziliat. Cum cd acesta e scopul or-carei cisé-
torii, se vede de acolo cd o fatd, ce nase cdsdto- -
reste pind la 18 ani, se crede cd se duce iniad.

L.

Si la Evrei gisim poligamia. Dar femeea e.
aci parcd ceva mai consideratd. D-zei porunceste
copiilor si respecte pe tatil si pe muma lor; deci,
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incontestabil, oare-care preocupare de respectul
datorit femeii, ca muma. De aseminea castitatea
fecioreascd e, in congtiinfa evreeascd, respectatd
si ofensatorul pedepsit.

In Talmud se cetesc urméitoarele frumoase
rinduri : Rabi Iohanan d4 ca model de pietate o
fati frumoasa, pe care odatd a auzit-o rugindu-se:
,Stipinitorule al lumii, tu ai ficut cernl §i pa-
mintul, pe criminali si pe virtnosi; fie voia ta,
ca frumuseta mea si nu ducd pe nimeni in is-
pita pacatulni®.

Fird respectul pentru femee, cum s-ar explica
altfel ci la aceastd nafiune a apdrut profetese?
Dar, negresit, nu trebuie s& ne agteptdm a ve-
dea la Evrei aceeasi consideratie pentrn femee,
pe cari o avem noi, modernii. In unele porunci,
femeea e pusd aldturi cu animalele si lncruvile.
E adevirat cd tatdl isi vinde fetele numai in
caz de séricie, si numai la Israeliti, dar tot le
vinde.

Or-cum, e un progres netdgiduit in raportul
celor dod sexe. Talmudul zice ci cea mai dem-
nid femee e aceea care face voia barbatului ; dar
mai zice si birbatului si se fereascd a jigni fe-
meea ,cdel ii vin ugor lacrdmi in ochi“. De alt-
fel, desi numai omul ce lasd copiil e pretuit de
D-zeii, mai mare era bucaria la nagterea baeti-
lor decit la a fetelor.

w

e e e =
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In ce priveste educatia femeii, se dedea
fetelor, mai intii de toate, negresit, pregatirea
pentru viata domesticd : dar nn se mirginea ex-
cluziv la atit. Mama invita pe fatd, pe-lingd
luerdri mannale, §i alte indeletniciri in vederea
practicel religioase: le invatd a danta, a
cinta; cdel, in ceremonialul caltului religios, fe-
tele trebuiail si danteze sisd cinte ;si deciaveai
nevoie de o instructie prealabild in aceste arte.

La Egipteni se zice cd femeea ar fi fost mai
mult consideratd chiar decit barbatul. $i azi, cel
ce ar observa numai aparenta, ar crede ci bar-
batul pune mai putin pret pe sine insusi decit
pe femee. In realitate, e o curati deprindere
cavalereascd §i un joc amdigitor; cédci in fond
se constatd convingerea superioritdtii inaccesibi-
le a sexului barbdtesc. Nu e de mirare, fireste,
ca in Egipt, patria cLeoraTrEI, si fi fost oare-
care educatie mai ingrijitoare pentru femei. A-
parifia unei asemenea femei regine, ca fenomen
social, nu se poate explica decit prin un trecut
cultural favorabil. Dar, in definitiv, nu vedem in
aceste timpuri nimie, cari si ridice considerafia
femeii deasnpra unui nivel destul de inferior.

IV.
In fond, femeea la statele cele mai inaintate
din anticitatea asiatici, e consideratd numai ca
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factor economic, necesar familiei, necesar statu-
lui; e consideratd ca mijloc sociologic, nu ca
seop etic.

KaNT punea ca criteriit al inaltimil morale :
si consideri pe alti oameni nu ca mijloc pentru
satisfacerea unor trebuinte, ci numai ca scop, pen-
tru izvodirea unui ideal in el insugi. Din acest
punt de vedere, se poate zice ci popoarele vechi
erail pe o treaptd morald destul de inferioard.

Nu trebuie si ne grabim insd a trage conclu-
zii prea mégulitoare, pentru timpurile moderne.
Numai 0 micd minoritate se deosebeste azi, fun-
damental, de conceptia asiaticd despre femeie.
In colo, ce deosebire asa fundamentala intre
practica lor de-atunci si o teorie din timpurile
noastre, care fixeazd i decreteazd m enirea fe-
meii exeluziv in marginile viefii si gospodériel
familiare ? Aceasta era si convingerea intimd a
anticitatii, principiul el sociologic neexprimat in
mod sistematic, in formule teoretice. Dacé la
cei vechi principiul acesta era numai practic, la
noi astizi a ajuns a fi formulat in teorie. latd
deosebirea. Sa alcituiascd aceasta o deosebire
aga de adincd intre cel vechi si intre noi, incit sé
avem dreptul a privi la dinsii asa de sus ? Nu,
desigar. Aspiratiile culturale ce trec afard si
peste domeniul familiar, expanziunea energieiin
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activititi pe o scend mai largd, nu aii fost si sint
considerate, in timpul modern, la femeie, ca o es-
centricitate, ca ceva adicd ce iese din centrul
de gravitate al naturei lucrurilor ?

Cind s-a inceput, la noi, a se face o abatere
dela traditionala simplitate gospodéreascd a edu-
catiei fetelor, s-a privit parcd femeea ca scop in
sine si s-a cdutat a se dezvolta puterile el mo-
rale si sufletesti, ca ale unei fiinte omenegti ce-
gi are scopul in sine insusi? Nu, tot ca mijloc
a fost tratatd, pentru satisfacerea unor trebuin-
te ale egoizmului familiei, pentru interesul altora.
Instructia ce se da astfel femeii, tindea a face
din ea un obiect de agrement, de plicere,
de amuzament. Se credea ci o femee se ridici
mult pe deasupra nivelului cultural al celor-
lalte femei simple de menaj, cind, in loc de cu-

cunostintele necesare vietei, ca lucrdri manuale

si arta culinard, i se da aptitudinea de a cinta
din gurdi satt din vr-un instrument. Dacé, pe
ling4d aceasta, i se mai adaoga si posibilitatea de
a vorbi o limba streind, francezi, germand, etc.,
educatia temeei ajnngea la perfectie desavirsita.
Acest ideal de educatie al temeei a fost vizut
in zdddrnicia lui de spirite stravizéitoare sia fost
persiflat in comedii, ca Frantuzitele lui Faca.

Dar, negresit, pogresul nu s’a oprit in loc.
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Treptat, educatia femeii a luat o directie mai
solidd, condusi de o teorie pedagogici-sociald mai
sdndtoasd, i de conceptia superioard a demni-
tagii si egalitafii morale a celor dod sexe.

L F

S4 ne indreptim acum privirea citre cea-laltd
regiune sociald de minori in omenire—ecétre copil.

In o istorie a pedagogiei e absolut necesar—
desi nu se prea obigsnueste—sd se arunce o pri-
vire asupra modului de a se concepe natura co-
pilului in diterite timpuri. Ce idee a avut oa-
oamenii despre subiectul pe care ail voit sd-1
educe ?

Vom gisi si aci egoizmul fortei la temelia sis-
temului de gindire si actiune. In conceptia despre
natura §i rolul femeii, nota dominantd a dat-o
egoizmul sexului biarbitesc. In conceptia despre
natura copilului, despre valoarea si scopul lul in
viatd, vom gisi tronind alt egoizm, egoizmul vir-
stei, al maturitdtii. Acest egoizm impedicd inte-
lectul de a vedea drepturile reclamate de altd
etate. Maturitatea este orbitd si nu vede drep-
turile firesti ale copiliriei, tineretii §i batrinetil.
Toate aceste virste sint considerate ca mijloace
pentrn satisfacerea intereselor virstei mature.
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Egoizmul virstei il gésim, de altminteri, fa-
cind astfel de victime chiar in individ. Tirania
lui nu tortureazi si exploateazd numai alte per-
soane, ci chiar in individul insugi putem gisi
faze din viatd, cari monopolizeazi, in interesul
lor, partea de fericire cuvenitd altor epoce din
viata aceluiasi individ.

Este un egoism pe care HOFFDING il numesgte,
al momentului. In adevédr, este un egoizm al mo-
mentului, cind cineva jertfeste, pentru momentul
prezent, fericirea viitorului, fericirea altor faze
prin cari va trece in viatd. Cind tinerefea jert-
feste, pentru fericirea sa, buna stare fizicd i vii-
tornl unei virste mai inaintate, este un egoizm
al momentului, care ruineazd si impieteazd asu-
pra fericirii altui moment din viata. Tot astfel,
cind egoizmul etdtii mature exploateazi fericirea
si interesele celorlalte etéfi.

Si aci gésim tot dreptul celui mai tare. Omul
matur are puterea fizicd, schimbatd in putere le-
gald, pe baza cireia stipineste pe celelalte virste,
supunindu-le intereselor lui.

Va trece mult timp, pind si birniascd fru-
mosul cuvint al lui crist: ,Lésati pruncii s
vind la mine, cdci a lor este impdritia lui D-zeit“.
Va trece mult, pind-ce, si din punct de vedere

stiintific gi din punct de vedere pedagogic i din
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cel artistie, copilul va incepe si aibd valoarea sa
intrinsecd si si se bucure de dreptul la viatd si
la fericire, conform idealului moral inerent natu-
rei lui proprii. Va trebui si asteptdm pind in se-
colul al 18-lea, ca si auzim glasul vibritor de emo-
tie al lui Rousseau reclamind pentru copiii o a-
tenfie mai incordatd si mai simpaticd, spre a le
cunoaste, de aproape si just, gindurile i pornirile
adevirate. Si va trebui si asteptdm pind la al
19-lea secol, ca si auzim lira lui vICTOR HUGO,
cintind copildria, asa de entuziast

Il est si beaw Uenfant, avec son dour sourire....

Si va trece simai mult, pindsd devind copilul
obiectul cercetdrilor stiinfifice minutioase, ca a-
cele intreprinse de PREYER, si al{il. Abia in
timpurile moderne ai ciutat pedagogii sipsicho-
logii, si-si dea seami sistematic de natura copilu-
lui, de viata lui interna, de modul lui de a vedea,
de a simfi, spre a putea si intemeeze o influentd
metodicd, rationald, asupra lui, o educatie in a-
deviratul inteles al cuvintulul.

Unul din cei mai energici apdritori ai acestel
idei, de a studia natura copilului inainte de a
incepe asupra lui o influentd hazardaté, a fost,
cum am Spus, ROUSSEAU.

VI

Dar, in timpurile vechi, ce concepfie gédsim
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despre copii? Ce conceptie gdsim bunioara la
salbateci?

Pentru sdlbatee, copilul este, ceea-ce este si
batrinul, o povard, o forta care consumd, fard si
producd. Deci, daci se elimineazi, la cea dintii
ocazie, nu e nici-o pagubd. Si in adevir, in té-
rile fertile, unde nu e nevoe de multi muneci,
de multe brate pentru asigurarea existentii, co-
pilul se considerd ca superfluii. In Twhiti existd
chiar o societate, care are de scop impufinarea
copiilor, misiune analoagi cu a hengherilor sail
hoherilor nostri, carinmbld cu cutia si stringd ci-
nii fard cdpatii din orase. In asemenea localitifi
e de ris femeea care isi inbeste prea mult copi-
Inl si il péstreazi. Cind spui unii femei cid e
pazitoare de copii, 0 insulti.

In térile, unde munca e grea, acolo, da, copiii
s péstreazi pentru muncd. Astfelin Awustralia.
In cite locuri, apoi cind lipseste vinatul, nu se re-
curge la frageda carne a unui copil, pentru as-

“timpérarea foamei. $i asta un mod de manifes-
tare a dragostel périntesti!

Ce soartd amard, lugubri, asteaptd pe bietele
“mici fiinfe omenesti. La Esquimosié, cind moare
muma, copiii mici se ingroapd de vii cu cada-
-vrul ei. Din sentimentul iubirii filiale ? Ba, fiind
cd, fard mamd, copilul ar fi numai o povari mai
mare in activitatea barbatului.
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Producte ale intimplirii, copiii salbateculul
sint lasafi la voia intimpldril. Scapd si triesc
cifi si carl pot. Adesea abea igi cunosc pe ma-
ma lor; despre tatd, nici nu e vorbd ; cdel la
ei in adevir pater semper ignotus.

Tn unele pirti, femeea, impinsd de sentimen-
tul maternititii, igi stringe copiil il ingrijeste ;
se institue astfel matriarhatul ; atunci e sigur
cel putin cd copilul isi cunoagte mama. Asa e
in insulele Tonga ; asa a fost la Seciti, la po-
poarele Libiei, etc.

O preocupare mal simfitoare de copii gisim
de-cind incepe patriarhatul, condifionat la in-
ceput de poligamie, dupa-cum matriarhatnl era
de poliandrie. Interesul ce se acordd copiilor e
de aceiagi naturd cu acel acordat femeil. Soarta
celor dod fiinte, a copilului §i a femii, ai mers
mind in mind. Interesul economic, pe care
l-am vizut hotdrind soarta femeii, a dictat si
felul i gradul de ingrijire pentru copii. Acea fa-
milie se considerd ca mai fericitd, care are copil
mai mulfi.

Morala sexuald se conduce de idealul inmul-
tirii copiilor. Femeia sterild e gonitd. Daca nu
femeea e de vind pentru lipsa de progenitura,
barbatul roagd pe fratele sii, sai pe altd ruda,
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sd-1 scape de nenorocire. Adulterul e deci le-
gitimat, ba chiar oficiat cu gravitatea unei ce-
remonii solemne. .

Copiii fiind scopul cisdtoriei, gisim adesea ca-
zuri curioase, unde se dd cisatoriei caracterul
unui adevédrat tirg. Se cumpiri fata din o fa-
milie in vederea, si cu conditia, ca si facd co-.
pil. Dacd aceastd conditie nu se indeplineste,
cumpdritorul are dreptul si-si ceard pretul inapoi;
iar dacd nu a pldtit incd pretul, poate si-1 re-
fuze. In caz cind cumpéritorul nu-si achitd insi
datoria catrd tatdl fetei, cu-toate-ci aceasta si-a
indeplinit misiunea, atunci tatil fetei e in drept,
a cere inapoi productele, copiil. Acestia sint iz-
vor economic de bogitie.

Se mal poate cere unei societati, stapinite de
aceastd ideie, conditia pusid de xKaNT: si se con-
sidere omul ca scop ? Mai poate fi vorba de e-
ducatie conformd cu idealul omenirii?

VII.

La Chinezi autoritatea pirintelui asupra co-
pilului e netdrmuritd si bazatd pe ratiune de stat.
Cdci: ,dacd afacerile familiei sint aranjate bine
si intelept, atunci sint si ale statului; cine res-
pectd pe tatil sdi, sd onoare si pe rege, si acesta
va recunoasgte in supusi pe copiil sii¢.
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Copilul nesupus parintelui, e jertfit. Paricidul.
stirneste o panici morald in 'toat‘a provincia'
ucisului.

In India gisim paltlculautatea favoarei de
nastere in castd sait de primogeniturd in fami-
lie. Cine se naste intii, acela are toate drep-
turile, acela e fiul propriit zis, el are privilegiul’
de a reprezenta pe tatdl dupd moartea acestuia ;
ceilalti copii sint instrumente, mijloace de exploa-
tat, sail ale tatdlui, sai ale fratelui "~ mai mare,
ale mtregel familii. ,

Soarta copiilor atirna aproape exclusiv de con-
ditia genitorilor, de casta din care fdceait parte.
Copiii din parin{i de caste deosebite aveai o
soartd care se apropia, de regula, de casta tatd-
lui. Numai cind un bédrbat din Sudra se céséito-
ria cu o femee din casta brahmanilor, atunci
copiii erail ,necurati“; sinu trebuia si se atingd
nimeni de ei; erail fiinfe blestemate, cdrora li’
se refuza toate drepturile.

In Persia avem altd particularitate. Copiii
fiind instrumente necesare nu numai familiei, dar
si statului, casitoria era obligatorie. Regele a-
vea nevoie de mulfi supusi pentrn indeplinirea
ambitiilor lui de cucerire §i de lupte. Cine pro-
ducea mai mul{i copii era onorat, primia daruri
dela regele si se considera ca privilegiat al ceru-
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lni. Prin copil se ajungea in cerurisi era o ne-
norocire a muri neinsurat. De altfel, multimea
copiilor tot aga de bine-viizutd o gisim siin India
si la toate popoarele patriarhale ale Asiei.

Si la Evrei gisim aceleasi trisituri generale :
casa plind de copii e bine-cuvintati de D-zeil.
Si fiinded, in istoria poporulni evreii, adesea
D-zett vorbeste cu oamenii, spunindu-le vederile
sale asupra educatiei, intilnim o porunci divini
datd copilului: si-gi respecte pirintii. Rapor-
tul de supunere e sanctionat prin ordin de sus,
e promulgat de insusi D-zeii. Autoritatea pé-
rinteascd, in adevidr, pind la moisi a fost neli-
mitatd. Tatdl de familie putea goni, lepada gi
ucide copiil. moisi, ca si puni capit abuzuri-
lor, hotédrdste ca tatal sd nu-si mai pedepseaci
singur copilul; ci, daci acesta nu ascultd, daci
e incorigibil, s4-1 aducd la consiliul batrinilor si
batrinii sd-1 judece; si daca il gisesc vinovat, a-
tunei poporul aruncd cu pietre in dinsul.

Obiceiul apoi de-a lepdda copii, de a-i jertfi ca
pe animale pe ruguri, nu vorbeste de-loc pentru
0 conceptie mai superioard despre copil la popo-
rul evreii. Copilul ajuta tatdlui la munci, si-i ser-
vea, prin moartea lui, si obfind gratia lui D-zeii.
Fra destul sa se injunghie un copil §i si fie ars
pe rug, pentru ca D-zeil si se imbuneze si si se
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impace cu cel gresit, care jertfeste. moisia oprit
lepadarea copiilor gia obligat pe Evires séd-si creas-
cd §i pastreze copiil, ca si sporeascd numérnl
poporului. Totusi jertfele de copii ait continuat,
si gdsim acest obiceill pind pe timpul Iuni soro-
mon si al captivitatil.

Tati cum insusi poporul lui D-zeu, care a dat
lumii dod religii, crestinismul si indaismul, con-
siderd etatea copildriei; iatd cum egoizmul vir-
stei mature a barbatului jertfeste pentru sine
fericirea femeei si a copilului. Si vom vedea cd
exploatarea acestor doit fiinfe slabe nu se is-
priiveste cu lumea veche orientald; la Greci §i
Romani, ba incd si mai tirziu, se continua sub
alte forme mai blinde.

Cum s zici ci e vorba de o educafie pro-
prie a copilului si a femeil, citd vreme se
vede limurit si de departe cd edncatia se
ficea numai in vederea intereselor aga numitu-
lui educator? ci nu avea in vedere idealul firesc
al dispozitiilor si puterilor puse de naturd in fi-
inta de educat, pentra afirmarea vietii si reali-
zarea fericirii ei proprii? Nu educatie trebuie
si numim sistemul de mijloace al acelei influen-
tari egoiste, ¢i dvesare; cdci numai in dresaj
gisim preocuparea de a indrepta aptitudinile
unei fiinte in directia intereselor educatorului,
nu ale individului educat.

—_—
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PEDAGOGIA LA GRECIL

1ele e

I. Interesul practic in alegerea chestiilor din istoria
educatiel diferitelor popoare studiate pini acum.

—Autoril de consultat pentru intregirea cunostintelor.

IT. Introducerea la pedagogia Grecilor.—Natura po-
porului grec explicata prin educatia indirecti a mediului
(raixg). Complectarea acestei doctrine prin accentuarea va-
lorii intrinsece a elementului inniiscut, psiho-fiziologie,
in natura subiectivd a Elinului.

III. Conceptia naturalistici despre vieatd. Fericirea se
gaseste in lumea aceasta si anume in a trii bine si fru-
mos, in exercitiul fortelor naturale. Deosebirea intre idea-
lul de viatd al Greeilor si acela al Asiaticilor. :

IV. Exercitarea complecta integrali a fortelor. Cultu-
ra armonicd a sufletului si corpului. Gimnastica si mu-
zele.—Jocurile olimpice, importanta lor nationali.

V. Caracterul dezinteresat al culturei fizice si intelec
tuale: nu pentru o carieri, ci ca scop in sine.

VL Masura si proportia, o categorie caracteristici
a naturei eline. Armonia dintre felul naturei subiective
_ §i constitutia sufleteascd etnici. Elementul misurei in

conceptiile morale, in aleiituirea stiintelor, in filozofie si
metafizica.
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Din activitatea educativd practicd a popoare-
lor vechi orientale, cu cari ne-am ocupat pind
acum, §i din ideile lor asupra educafiel, cites-all
adunat de istoricii culturei si ai pedagogiei, am
spicuit, conform scopului nostru, numai ce mi s-a
pirut mai caracteristic, mai sugestiv si mai in-
structiv. M-am ferit si intru in discutiile obig-
nuite asupra veracitétil izvoarelor intrebuinfate.
Le-am lisat acestea pe seama istoricilor de
meserie. Or-cit ar fi de interesante, in ele inse-
le, astfel de cercetiri si discutii, le-am inldturat
ca streine de intentia ce am anuntat, dela ince-
put, ci vreail si urmiresc si sa realizez in studinl
nostru. Nu ma intereseazd si nu caut adevirul
istoric, ca atare, ci numai intru-cit imi poate
sopti o povatd, un invdtimint, o reflexie prac-
ticd, aplicabild la tlebumtele noastre culturale,
utilizabild la propésirea noastrd educativd. Si,
din acest punct de vedere, mai de folos imi va
fi chiar o legendd, scornitd de fantazia spiritu-
lui popular, dar plind de invdtiminte, decit un
fapt istoric cert, stabilit cu toate probele meto-
dei istorice, dar steril in concluzii sugestive pen-
tru interesele mnoastre sufletesti.

Nu doar ci mi-a fost indiferent isvorul d¢ unde
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am luat informatiile. Am intrebat totdeauna, in
privinfa aceasta, erudifia temeinici a istoricilor re-
cunoscufi ca mai orientafi in ordinea de fapte ce
v-am spus. Dar n-am ciutat si elucidez punctele
de deosebire sai ne-intelegere dintre dinsii, prin
cintdrirea dovezilor aduse de fie-care. Am dat, din
capul locului, dreptate aceluia care mi-aducea
o informatie ce-mi destepta reflexia pedagogici,
in directia scopului nostra cultural practic.

Pentru aceia dintre D-voastrd, cari doresc
a-s1 intregi cunostinfile obiective asupra chestii-
lor tratate pind aci, le recomand si consulte
mai de aproape urmatoarele opere :

Geschichte der Pidagogik de Dr. karL
scHmIDT, vol. I: Geschichte der Pidagogikin
der voschristlichen Zeit?).

Didaktik als Bildungslehrede 0TTO WiLL-
MANN, vol.1: ,Die Geschichtlichen Typen
des Bildungswesens 1892, Braunschweig.

Capitolele relative la istoria -educatiei diferi-
telor popoare din insemnata enciclopedie pe-
dagogici a lui scumiD, elaborate de cele mai
eminente forte didactice ale timpului, si anume,
cu titlul complect :

1) O editie revizutda de prrTes $i HANNACK, a aparutla
Cdthen, 1900.
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Encyclopidie des gesamten Erzielungs-
und Unterrichtswesens publicatd de Dr. x. A.
scuamip, editia II, Gotha, 1876 Desi veche,
ics foarte bund si utilizabild; contine 10 vo-
lnme 2).

Asupra popoarelor primitive si salbatice si a-
supra situatiel copiilor si femeilor la ele §i in
lumea veche in genere:

La sociologie d’apreés [Etnographie, de.LE-
ToUrNEAU, Paris, 1884.

L'évolution du mariage et de la famille,
tot de LETOURNEAU.

Die Uhrgesellschaftde LEVIS H. MORGAN, tra-
dusd din englezeste de EICHHORN, Stuttgart, 1891.

B

Lisim terenul clar-obscurului istoric, al po-
poarelor vechi orientale, pe a cdror scend, deco-
ratd de pitorescul vremurilor patriarhale, joacd In
umbri, schimbindu-si adesea rolurile, adevirul
si inchipuirea, §i pdsgim, cu oare-care emotie, pe
pamintul slivit al Eladei, unde ne intimpiné

2) De atunel a aparut inca o enciclopedie pedagogici
pretioasi : :
Encyclopiidisches Handbuch der Pidagogik, apirutd sub
directia d-lui w. rEix din Jena, in 7 vol. dela 1894—1899,
in Langensalza.
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Inmina unei civilizatii strilucite, cum nu se mai
vdzuse inainte in lume, §i a cirei splendoare ne
uimeste i astd-zi.

Vom incepe istoria educatiei si teoriilor
pedagogice la Greei, la poporul clasic per ea-
cellentiam, cel mai armonic dezvoltat si mai echi-
librat popor din lnmea veche, al cirni spirit se
poate considera ca floarea omenirii antice.

Cu nerdbdarea curiozitdtii, ciutdm a cunoaste
mai bine §i de aproape cum isi educa si forma
generatiile acel popor, care si azi desteapti
admiratia noastrd gi face si azi si se nased in
noi dorul de a putea trdi dupid idealul lui de
vieatd. Nu s-a intors de atitea ori omenirea cu
mintea spre idealul de vieatd al Greciei clasice,
ca spre tipul desdvirsit al vietii omenesti ? Nu
s-a cdutat modelul trasformirii culturale si e-
senta notiunii Awmanitas in modul de a fi si trii
al omului grec antic, suflet artist si filosof, care
pentru prima oard a privit, cu ochi limpezi, lu-
mea si vieata drept in fatd, si a stiut si le infru-
museteze pe .amindod, prin filosofie si artd ? In
substanta sufleteascd a omului modern intrd, ca
elemente constitutive fundamentale, produsele ca-
racteristice ale geniului grec. Nu ne putem in-
chipui existenta noastrd culturald fird ele. Fac
parte din noi.

—

—




138 Partea I Istoria Pedagogiel la cei vechi.

Negresit, trebuie s-o spunem dela inceput, ci
poporul grec a avut, mai inainte de or-ce, un e-
ducator din cei mai rari in insd-gi natura fi-
zicd inconjurdtoare. Aceea-ce se poate numi e-
ducatia indirectd, educatia mediului, nemeto-
dicd, nec#lduzitd de principii i de scopurl con-
stiente, a exercitat asupra spiritului grec o in-
riurire din cele mai bineficdtoare. H. TAINE a
dovedit teza aceasta in mod magistral in studiul
siit la Philosophie de ’art en Greéce.

Dar ce teren favorabil a gisit influenta mediu-
lui fizic in organismul psiho-fiziologic al Grecu-
lui! Ce subiect educabil, inzestrat cu dispozitii
sufletesti admirabile, cu trebuinte superioare, cu
aspiratii inalte! A fost destul ca aceste pre-
dispozitii, inerente in constitutia nativd a natu-
rei eline, si fie atinse, pentru-ca forfele sufle-
testi superioare si se destepte, sd se miste si,
din functia lor, si dea nastere acelor productii
superbe ale unui geiiiit ne-intrecut in originali-
tate creatoare.

Clima, pimintul, cerul, aerul, marea inconju-
ritoare, toate elementele fizice ai avat asupra
naturei grece inriurire educatoare armonicd.

_ Clima Greciei e o climd dulce ; nu consuma farg
trebuint4 energiile omulul. EUKIPIDE avea drep-
tate cind zicea, incintat de temperatura taril sale:
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»dulce gi blindd e temperatura noastr4, frigul er-
nei e pentru moi fird rigoare si sdgetile lui Febus
nu ne rdnesc“. Asprimea iernei? Se stie ci la doi-
zeci de aniodatd inghiatd si degerd in Grecia. Cil-
dura verei ? Din Maili pind in Septembre, lumea
poate dormi sub cer liber. O temperaturéd po-
trivitd, fard amortitoarele degeriri ale frigului,
fird molesitoarele dogoreli ale argitei, cum si
nu fie priincioasd activitdfii spornice a mintii ?

Migcarea intelectului o imboldeste, de altd
parte, si felul pAmintului. P&mintul nu e prea ro-
ditor ; piatra se giseste §i se vede la suprafata
lui. Deci nu e rost de sedere inerti, de astep-
tare trindavd. Belsugul nu vine de-a gata, din
mina darnicd a naturei. Fard munci sirguitoare
§i priceputd din partea omului, pAmintul, cam sgir-
cit si sdrac, nudi de mincare. Foametea pluteste
in aer, d’asupra uscidciunii. Trebuie si se puni
mintea la lucru, pentru gisirea mijloacelor de
traiti ; dar mai ales trebuie si caute a indeplini
lipsarile pamintului prin cildtorii in alte pirti,
prin rédscolirea bogitiilor marii, prin negot, prin
industrie. Excursiile in alte tiri puneaii la indé-
mind G recilor, pe lingd rodul material al ace-
lor locuri, si productele lor intelectuale.

Dar apoi cerul Greciei, un cer dulee, limpede,
linigtit, un aer transparent, care di ochiului pu-
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tinfa de a vedea de departe, cu precizie, conturele
cetédtuelor, statuelor, stineilor i muntilor—ce fac-
tor fizic admirabil de inriurire educativd exce-
lentd asupra spiritalui ! |

TAINE, in opera amintitd (cap. 1), aratd, in
forma lui de stil strdlucitoare, intreaga influentd
a naturei fizice asupra spiritului gree. Dar nn
atribue el oare valoarea poporului grec prea
mult naturei fizice ? Nu lasd in spirit credinta
¢ singurul factor explicator al naturit echili-
brate eline ar fi mediul ? Dacd nu se perde, insi,
nici-un minut din vedere ci acel mediit a lu-
crat asupra unui fond indscut, extraordinar de
favorabil educatiei, descriptia si explicatia influ-
entei naturei exterioare, asa cum o face TAINE, nu
e numai splendidd ca formd, ci e absolut exacta
ca adevir stiintific. In mediul fizic plicut §i in-
cintdtor al Greciel apare, se dezvoltd si creste
geniul grec, ca o expresie biologicd si sufleteas-
ci a lui. Si la rindul ei, natura veseld, linigti-
td si senind dinprejur pare a fi oglinda exterioa-
ré a dispozitiilor interne ale sufletului grec.

111

Conceptia de vieatd a greculuistd in legiturd
si in raporturi de aseménare cu acele imprejurimi
senine, voioase, zimbitoare, din cari parcd si-a
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luat nastere, ca un zimbet din zimbet, ca o lu-
mind din lumind. Nu e locul si mi extind aci
asupra raportului ce s-a ciutat si se stabileasecs
intre felul naturei inconjuritoare simodul de a
se inchipui vieata. Dar, desigur, trebuie sd ni se
pard lucru firesc, ca o vieatd, pusi de soartd in-
tr-un mediit incintdtor, si se arate, din acest
punct de vedere, demni de trait, penfru ea in-
sdagl. Astfel se nagte acea conceptie naturalis-
ticd,in care vieata, cu toate fortele si functiile
el, se considerd ca un bun in sine. Nu mai e
nevoie si se amégeasci omul singur si sd-si promi-
té fericirea in altd lume, in alt4 vieatd. In lumea
aceasta, in vieafa aceasta, in imprejurérile date de
naturd, se poate realiza visul existentii. Natura nu
sopteste creaturei sale nenorocite : »Sperd, crede!
Ue ti-am ddruit acum si ai primit dela mine, nu
e tot, e numai o arvunid. Vei fi multumit in ag-
teptdrile tale mai tirzii, aiurea. Dupé-ce vei
isprivi viata aceasta, care nu insemneazi nimie,
Ifl voilt da altd existentd, in care vei fi fericit.
Mé vezi acum aspré, capritioasd, cite-odatd groaz-
nicd, si vrel sd fugi de mine. Ma vei regési din-
colo, dupd moarte, framoasa, bunid, mumé dulce
si iubitoare.

In cite locuri nu s-ande aceastd cuvintare a
naturei rasunind, in adincul sufletuluni omenesc,
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sub forma de predici mingiietoare, de mituri §i
credinte religioase! Altfel se aratd si vorbeste
natura, cind se adreseazd in Elada finlui ei fa-
vorit. Vieata ce-i ddruiegte nu este un dar ,de
mintuiald“, un rest netrebuincios, o amagire de
copil. E un dar pretios, o bijuterie scumpi, o
operd de artd, la care a lucrat cu drag si cu a-
tenfie si in care a pus ce a gisit mal ideal in
inspiratia sa creatoare.

De aceea, pentru Grec, fericirea std in a trdi:
in a trdi bine §i frumos. Dar a trii bine si
frumos insemneazi, pentru el, a-si exercita for-
tele naturale, trupesti si sufletesti. Atita ar-
monie prestabiliti a pus, din capul locului, na-
tura in functiile organizmului psiho-fiziologic,
incit e destul si le urnesti, si si le pui in
migcare si actiune, pentru ca, din fireasca tona-
litate aincordirii lor, si rdsune armonia latenta |
a fericirii. In vederea fericirii e constitnitd fi-
inta omeneascd, si fericirea e siditd in vieafa
insési: e floarea vietii, rodul el natural, care a-
pare ca produs al activitdfil normale. |

Ce deosebire intre acest concept de vieatd si
de fericire gi acela al popoarelor numite de |
greci ,barbare“! Fericirea, or-unde vom gisi
aceastd notiune, se reduce, negresit, totla stiri
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de constiintd plicut. Si tot pldcere se chiami
§i gustarea unui vin aromatic, precum gi admira-
tia pur §i simplu a stralucirii razelor de soare
prin inflicaratul rubin al lichidului din cupa de
cristal, saii fiorul sublim al creatiei, in momentul
cind sufletul isi cauti reviirsarea in cuvinte in-
spir ate, in gesturi marete, in acte eroice. Dar,
dela plicerea braut senzationald a gustului, si
pind la escitatia delicats a senzibilitétii estetice,
i, mai departe, pind la delicial creatiei si ac-
tivitdtii in genere, e o scard, un urcus greit al
evolutiei, o rafinare treptatd a izvorului de 'pl 4-
cerl. Psihologii, nu numai moralistii, numese
pldcerile gustului, mirosului, inferioare; ale
ved erii, auzului, ale inteligentii, activitifii, supe-
vioare. Pe acestea le-a ales natura artistics
si filosofici a greculu. Si, din piseul erarhiei
sale firesti, nitindu-se la popoarele ce si-aii ales
pldcerile de jos, a putut si le adreseze epitetul
de ,barbare®,

Orientalii vechi puneaii fericirea in mincare,
biduturs, si in conditii si mijloace afari din om :
avere, putere. Ce bine se vede contrastul concep-
fiilor celor doi lumi in convorbirea ce spune
HERODOT cd ar fi avat soLon cu CRESUS, re-
gele Lidiei.

CRESUs, reprezentantul conceptiei »barbare®
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sail asiatice despre vieatd, intreabd pe SOLON,
reprezentantul concepfiel grece, dupd ce l-a
dus de i-a aratat comorile: ,O streine din
Atena, s-a dus faima departe pind la noi des-
pre tine pentru intelepciunea i cdlitoriile tale,
c4 multe tari ai vizitat ca filosof, ca sd le stu-
diezi. Acam iatd ci-mi vine in gind dorinta sd
te intreb, dacd ai ‘yizat pind acum vr'un om,
care si ti-se pard tie cel mai fericit ? soLoN insd
nu putu si-i rdspunzd dupd gustul regelui, ci
zise, dupi-cum §i era: Da, rege, pe ateneanul
teLLos. Regele ramase mirat si intrebd : Pen-
tru-ce socotesti tu pe TELLOS ca cel mai fericit
dintre toti? soLoN rdspunse: TELLOS & tréit
intr'un timp, cind mergea bine statului, avea co-
pii buni i framosi si dela toti copiil-lul vézu
nepoti §i de totl avu parte; apoi, pentru impre-
jurdrile noastre, sta destul de bine; si, in cele
din urm4, avu un sfirsit foarte méret : gisi moar-
tea cea mai frumoasd intr-o luptd a Ateneenilor
cu vecinii lor, la Eleusis, unde, luptind cu vitejie,
respinse pe vrdsmasl. Si Ateneenii il ingroparéd
cn cheluiala statului, acolo unde cdzuse gi-1 cin-
stird mult®.

cresus, crezind cd 1-o pune pe el cel pu-
tin al doilea in fericire dupd TELLOS, intrebd
mai departe: Dar al doilea 2... Al doilea sOLON
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puse alti Greci. Siar fi mers asa inainte inde-
finit, fird si vind nici-odatd rindul bogitiilor
regelui Lidiei in seara fericirilor,

Frumos si drept interpreteazi pauLsen in E-
tica sal) reticentele mintale ale filosofului gree,
care, dacd ar fi voit sd-si spund lamurit si pe fati
tot ce gindea, ar fi rispuns poate mai degrabi cam
asa: ,O rege, ce intelegem noi Elenii prin feri-
cire, §i ce intelegeti vol, cei d’aici, pe cari vi
numim barbari, nu este acelag lucru. Vod vise
pare un moroc bun in vieatd : si aveti multe si
sd petreceti bine ; noud, din contra: si triim
frumos, si lueram frumos si s& murim frumos.
Cind noi Elenii aducem vr'unuia uriri de bine,
zicem: =5 mpizszw, luereazi bine ; iar voi ziceti :
€0 wdzyzw, si ai parte de bine. Am numit pe TELLOS
un om fericit, nu doar ei triia in luxul si bel-
sugul unei curti regale, desi avea si el tot ce
trebuie unui cetdtean intr’un orag elin; dar era
un om destoinic, care stia sd-sl tie bine casa,
avea copil frumosi si buni, orasul lui tinea seami
de vorba si fapta lui, i numele lni nu era ne-
cunoscut nici vrasmasilor tarii“.

E o chestie de organizatie. Natura grecului

1) rr. pavesex, System der Lthil, Be'rlin, 1894, ed.
M1, vol. 1, p. 36.
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nu se delecteazit in consumarea, prefacerea si
cirenlatia materiei. K mal rafinatd, cu trebuinte
de ordine mai inaltd. La dingii se aplicd vor-
bele : omul nu triieste numai cu piine. Hrana
materiald nu-i incurci si nu-i ocupd mult. Sint
sobri. aBouT, in deserierea Greciei contimpora-
ne, aratd cu ce putin lucru se saturid acesti oa-
meni si asti-zi. O bucatici de peste sdrat, 0
mind de masline, o ceapd, formeazd una din me-
sele lor copioase. Cit ménincd un singur Englez,
ajunge unei intregi familii numeroase de Grecl.
Cei mai mincaciosi dintre Greci, Beotienii gur-
manzi i gowrmés, nu se bueuraii de un nume toc-
mai frumos. Beotian era sinonim cu cap gros.
Licomia la mincare si la biuturd, fard a mal
vorbi de betie, le insufla dezgust: cum ai vedea
un animal, lihnit de foame, zbitindu-se sd in-
ghita, fard misurd si alegere, bucatele. Cap sub-
tive, minte agera si stomac incarcat, nu se im-
pacd impreund. Cind te ingrijesti prea mult de
ale mincdrii, spiritul se coboara in regiunile
gastrice.

Nu s petreci bine, ci sd traesti frumos, iata
scopul vietil. Sa traiesti frumos, ficind din vieata
ta emefers o vieatd frumoasd, cum aiface ca ar-
tist o statue frumoasd. Si si sfirgesti frumos
vieata, cu un gest estetic, cum al -termina, ca
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poet, o piesd, cu o sceni inaltatoare, care sd ri-
mind in sufletul privitorilor, ca o impresie ne-
stearsd de apoteozd finald. Si mori de Dbitri-
nete, cizind girbov la pdmint, desfigurat de vre-
me, nu e estetic. Dar si mori eroic in Inpt,
cu fortele vietii intinse vitejeste, ca niste pinze
de corabie suflate de vint in largul mérii shu-
ciumate ; si dispari ca o vedenie luminoasi, in
totul strédlucirii tale, nimind spiritul Iumii de
scinteierea ultimului tiy moment—iatd o splen-
dida incheiere de existenta.

$i acest final trebuie si se armonizeze cu tot
cuprinsul pretios al vietii. Valoarea vietii, insé,
nu se mésoard dupd lungimea e, dupé-cum nici
valoarea unei opere de arti nu se Jjudecd dupa
dimensiile ei. TIntr'un spatiti mic de tabloti, cit
podul palmei, poate incipea un cap de opera de
picturd nemuritoare. Dintr'un numér mic de ani
Se poate croi o vieatd memorabily prin frumu-
setea manifestdrilor ce o compun. Si, or-cit de
mult ar trai omul, sapte-zeci, opt-zeci, noi-zeci
de ani, numarul anilor lui e médrginit. Materialul
asupra carnia va lucra ca artist al vietii este de-
terminat cantitativ. Nu-l poate spori indefinit,
Adavsul unei vie{i viitoare, incomparabil mai
mare decit fondul real, adaus asteptat sab for-
M1 metempsihozei la orientali, sub forma jadus
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lui §i raiului la cresgtini, nu intrd in socotelile
etice ale geniului gree. Cantitatea supranatura-
listd a vietii e neglijatd. Cit ti-a dat natura
aici pe pdmint, in lumea senzibild, atit al de
socotit ca vieatd, din care sd construesti si pe
care si intemeiezi opera fericirii tale. Daca nu
poti mari existenta in cantitate de ani, aici ori
dincolo de mormint, cu atit mai mult trebuie sd
stii i si te silesti a o cregte in calitate. Ce se
perde in intindere, si se capete, de se poate, in
adincime.

Ce conceptie limpede, zéimislitd in minte treaza
si clard! Totusi si nu ne seducd. S’ar pdrea
¢4 nu ne riamine, cunoscind-o, decit s-o adoptdm
ca bazd a idealului nostru de educafie. Ii lip-
lipseste insd ceva, ca si merite a fi insugita de
sufletul modern. E prea ingustd. Singara vi-
eatd si fericire, care se infelege in considerdrile
etice ale Grecului antic, e cea individuali. De
atunci pind azf, sufletul omului a trecut prin ex-
periente culturale, cari i-aii lirgit conceptia de
viatd si de fericire. In or-ce caz, centrul de
gravitate si punctul de plecare al judecifil si
reflexiunii etice este, la moderni, viata si feri-
cirea totului uman-social. Crestinismul, prin in-
vitatura lui morald : ,iubegte pe aproapele tau
ca pe tine insu-fi* a sfarimat zdgazurile indivi-
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dualizmului egoist §i a legat sufletele in armo-
nia frifiei universale. Simpatia omeneasci a
evoluat. In formula veche a dezvoltirii si exer-
citdrii viefii, ca atare, intri azi tactori noui,
cari dai naturalizmului etic modern o Infédtisare
ideald. In natura individuali triesc si fune-
tioneazd puteri, a ciror tendintd biologicé trece
peste cadrul strimt al intereselor pur individu-
ale. Ele devin, in individ, prineipii active ale
aspiratiilor totului social omenesc. De glasul
§i cerintele lor trebuie si se tfind seamd, cu de-
osebire, in-formularea scopului educatiei moderne.

N

Exercifiul normal al fortelor vitale, incorda-
rea armonicd a fanctiunilor si pornivilor firii o-
menesti, asa cum se gisesc in natard individu-
ald, aceasta voiait §i stial si indeplineascé per-
fect de bine Grecii vechi. Ceea-ce morala cuprinde
obignuit sub titlul de ,datorii citre sine insusi¢,
Sepunea ca ideal al vieii, din care, negresit, de-
curge si idealul educatiei.

$i cit de complect intelegeaii dinsii cuprinsul in-
treg al ideii de persoani omeneasci ! Omul nu este
numal inteligentd, nici numai spirit. Fortele sufle-
tului sint multiple, cu scopuri si roluri deosebite ;
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si, afavd de suflet, omul mai este materie. Corpul
lui face tot aga de mult parte din eul luica si ac-
tivitatea siachizitiile mintii lui. Din deopotriva
campénire a valorii celor dod moduri de a fi ale
fiintel omenesti, trup si suflet, iese echilibrul si
armonia vietil. Nimic excesiv si excluziv, nimic
unilateral si disproporfionat. O inclinare prea
mare spre exercitiul spiritului sai al corpului,
diformeazi fiinta omeneascd, o depirteazd dela
tipul ci normal si firese, o denatureaza. Decio
egali atentie pentru cultura corpului si a spiri-
tului. Cultura spiritului o dai muzele ; a corpu-
lui, gimnastica.

Gimnastica si muza sint cele dod principii
didactice ale educatiei eline, corespunzind celor
dod pirti ale naturei omenesti, din dezvoltarea
cirora se obfine, ca rezultat ultim, realizarea
scopului educatiei, dedus din scopul vietil insesl.
A fost acesta un moment aproape unic si culmi-
nant in istoria culturei omului, un moment de
echilibru delicat, obtinut de arta magistrala si
de simtul proportiei cu care era inzestrat ge-
niul grec. Putind migcare a lumil istorice, si
echilibrul delicat se va perde. Campédna se va
pleca in o parte sait alta, oscilind nestatorniea.
In tot timpul Evulai medii, va cddea greuta-

tea spre regiunea .privilegiatd a duhului, sai
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mal just, se va dovedi o nemédsurati si nefireasci
urgisire a puterilor trupesti. Modernitatea ca-
utd inca echilibrul perdut.

E cunoscutd importanta ce punea Grecia ve-
chie pe exercitiile fizice. Jocurile olimpice, ne-
meice, istmice, corintice formait una din legaturile
mal Insemnate ce tineait unite intre ele diferitele
state mdrunte ale Greciei; numai puterea de
legdturd nationald a limbii si a religiel sta
alaturea cu jocurile gimnastice, in astd privinti.
Grecii, nevenind odatd impreund cu totii, c¢i in
mai multe rinduri, s-ait asezat, care pe unde a-
pucard, in sudul peninsulei balcanice, si isi fi-
curd cetafi, deosebit, fie-care grup de familit
pentru sine. Ail ramas astfel dela inceput ris-
leti intre ei. Apoi ait mai gasit si niste locuri
mantoase inndutrul peninsulei, iar pe tarmurile,
scobite adine de apa marii, locuri, cari ii izolait
pe unii de altii si impedecait legiiturile mai
strinse si mai dese dintre ei. Asa ci Greeiinu
formard un singur stat din capul locului, ci tri-
ird despirtifi, fie-care cu cetatea si cu cipetenia
sa deosebitd. Cu-toate-acestea, fiind acelag po-
por, aveail naturalaceeasilimba si aceeasi lege saii
credintd veligioasd. Limba si religia ii uniai.

Din-cind-in-cind, se adunaa cu totii din toate
cetatile, or-cit de depirtate, si ficeai la un loc
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sirbitorile lor religioase, petrecind en totii, ju-
cindu-se, si intrecindu-se la alergéri si la luptd
dreaptd. Astfel de jocuri publice se organizait
la inceput numai in Olimpia (din Elida); de a-
ceea se numiail jocuri olimpice. Apol alt inceput
si in alte locuri; dar tot acelea ai ramas cele
mai vestite.

Cind venia vremea lor, toate neintelegerile si
certurile, ce ar fi existat intre cetifile grecesti,
incetaii. Grecii se pregitiai de ducd; si, ro-
iuri-roiuri, curgeaii din toate pértile la Olimpia.
Acolo, ling#t o colind, se afla o dumbravd, in-
chisd cu ziduri, numitd dumbrava sacrd, pentru-
ci in ea se afla altarul pe care se aducea jertfe
lui Joe. Imprejurnl altarului erait patrn temple
frumoase, dintre cari unaol avea induntru sta-
tuea uriasi a marelui zeii, ficutd numai din aur
si din fildes. ¥

Mai inainte de a se incepe jocurile, se adu-
ceaul jertfe zeilor si li se cintait cintece ; apoi,
in zori de ziud, judecatorii alesi a hotdri meri-
tele si a imparti premiile, dedealt semnalul. Cei
veniti spre a concura se pregitiaii si se lea la
intrecere ; iar multimea, venitd si priveascd si sa
aplaude, se gribia sd-si iea locurile. Alergirile
incepeail. (el mai iute de picior, care ajungea
mai repede la tintd, era salutat de popor cu stri-
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gite de admiratie §i cu aplause nesfirgite. Se
intrebait cu toti cine e ¥ al cui este? de unde
este ? 5i era mare cinste pentru parintii lui gi
pentru orasul unde se niscuse. Intrecerile ti-
neaii astfel cinel zile in rind. TLa sfirgit se im-
partiai premiile. Invingétorilor li se dedea cite
0 coroand de ramuri de méislin salbateé, tdiate
cu un cutit de aur din dumbrava stinti. Cind
li se punea coroana pe cap, se spunea cu glas
tave, sa audd toti, cum ii chiami pe el, cum se
chiamd tatal lor si cetatea lor natali. Bueuria
era la culme. O coroani de foi de mislin nu
era vre-o bogatie ; dar nu pentru cistig se luait
Grecii la intrecere, nu pentra daruri bogate, ci
pentru onoare §i pentru glorie. Coroana o pés-
trall, ca pe niste moaste sfinte, toati vieata, i
pretuia in ochii lor mai mult decit ori-ce co-
moard de aur.

Cind se intorceai invingitorii acasd, ce pri-
mire, ce trinmf! Renumele lor indltase renu-
mele orasului lor natal. De aceea, locurile de
onoare in teatru si pretutindeni, lor i se dai ;
pe uniiii intretinea orasul toatd vieata pe chel-
tuiala sa; altora le ridica si statui.

La inceput intrecerile dela O]ympia se ficeai
numai in alergare; dupd ecit-va timp a inceput
treptat si se mai adauge, una cite una: ba si
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se intreacd cine e mai tare la luptd dreapta,
ba cine sare mai bine, ba cine arancd lancea
ori discul mai departe, ba cine cilireste mal
frumos, ba cine mind mai cu mestesug un car
cn dod roate tras de patru cai, invirtindu-l in
loe, imprejurul unei columne. Mai tirzii, ai
inceput si vind la jocurile astea de intrecere i
poetii. Cind se odihnea lumea de alergidri si
lupte, in pauze, orl seara, dupit framintarile zi-
lei, se luait si ei la intrecere : sl recitai poezi-
ile. (el mai aplaudat, care spusese orl cintase
poezii mai frumoase, cistiga premiul.

NS

Dar ce pare in adevdr caracteristic pentra
felul eulturei grece, este c& exercitiile fizice,
cari formait temeiul sarbatorilor de infratire na-
tionald, se ridicai, in -mintea si conceptia gve-
cului, dupi-cam vom vedea, la importanta unui
cult, aproape; prin ele se obtinea un mare bun
in sine: forta si frumusefea corpului.

Si la aceasta trebuie sd adaug altd notd ca-
racteristica: Nici cultura spiritului niei a cor-
pului nu se facea in vederea unul profit, a unel
cariere ; ci in mod liber si dezinteresat, nu-
mai pentru plicerea de a pune in exercifit for-
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tele psiho-fizice complecte. Se ocupa grecul li-
ber si cu dantul i cn muzica §i cu poezia si cu
retorica si cu sculptura si cu gimnastica. Insd
toate acestea nu pentru o profesie, nu ca si devi-
na muzicant, ddntuitor, ete.; nu spre a profesa
in schimbul unui profit, ¢i spre a trece timpal,
pentrn amuzament, pentru muze. In ce priveste
deprinderile corporale : pentru frumusetea cor-
pului, pentru intdrirea si abilitatea, pentru ar-
monia §i ritmul migearilor. Deci aceasti dez-
voltare nu era un mijloe, ei un scop. Cind s’a
ivit In Grecia pentrn intiia oara profesori cu
platd, spiritul si constiinta traditionald a Gre-
clel s-a simtit jignitd. Era o profanare, tot a-
sa dupd-cum PLATON considera ca o profanare
a invata stiinta pentru practicd. Si cauti ade-
varul pentra folos? O injosire mercantild a sti-
intei. Iubirea sinceri de adevir e cea dezinte-
resatd, cind faci stinta pentru stiinga.

VI.

Natard de artisti! Giasim dovada or-unde
vom cauta-o. O gdsim, mai intii de toate, in
acel sim{ intim al proportiei, in acel instinet al

mdsurel, in acel criteriit inndscut al yclasicitatii“,

care cidlduzia desfisurarea spivitului grec in toate
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manifestérile, ferindu-1 in mod spontan de ,prea
mult¥, tinindu-1 totdeauna in linia de mijloc a
potrivirii juste. In aceastd privin{d, natura su-
biectivi pare a fi o oglindire a naturei obiective
inconjurdtoare. Natura inconjurdtoare nu se in-
fitisa Grecului in nimic ,prea mult“. Nici munti
uriagi, nici fluvii pripétioase, nici mare netar-
muritd : de pe mal se vedeail insulele apropiate ;
de pe o insuld, se zdria tirmul celei urmétoare.
Nici paduri adinci, nici codri infiordtori : niste
dambrivioare de palmieri, plantate parcd inadins
de un artist pentrn impodobirea peisajului.
Misurd vedea grecul in toate din prejurul
lui; i o simea si in sufletul sdi, ca o trebu-
in{d fireascd. Ce armonie intre mediit si indi-
vid ! Ce simpatie organicd intre suflet si naturd !
Proportia si misura o gisim la Greci pind si
in conceptiile cele mai abstracte, filosofice. De
exemplu in morala. Ce e virtutea ? O medie pro-
portionald intre dod extreme, intre dod defecte.
Curajul, o medie proportionald intre lasitate si te-
meritate ; cumpatarea, o medie intre dod excese,
intre abuz si complecti abstinentd. Siacest genil,
ce privea totul prin categoria masurei, il vedem
dezvoltind intiia oard stiinfa - armoniei, a nu-
merilor : geometria prin EucLip, aritmetica
prin PiTaGoraA ; il vedem eoncepind universul



Prelegerea VIII. Pedagogia la Greci, 157

ca ceva aleatuit din proportii §i mdisurd, ca o
armonie ; il vedem dezvoltind muzica, astrono-
mia, ca derivate ale matimaticei. Si unde gi-
sim cugetdtorl cari si ajungd la atita rafinare
in conceptia misurei, pind a vedeain toate nu-
mere, ca Fleatii, cari puneait fondul lucrului
in numér?

Astfel e natura acestui popor; astfel e orga-
nizatia armonicd si echilibratd a celei mai feri-
cite alcatuiri sufletesti din cite a aritat istoria
omenirii pind azi.

Nu mai incape indoiald c¢i vom gdsi in cul-
tura acestul popor exemple multe de invitat si
imitat, in ce priveste si conceptia de vieatd, si
alegerea mijloacelor pentru realizarea idealului
vietil. $i, in vederea acestui ideal al vietei, in
scopul realizdrii lui, a contribuit la Greci, ca la
ori-ce popor, ca mijloc de capetenie, educatia,
formarea individului in mod intentionat prin
influente sistematice asupra facultitilor lui fi-
zice si psihice.

Vom vedea cari ait fost mijloacele lor educa-
tive, vom ardta mai intii practica educativi a
poporului grec si apoi ideile teoretice de peda-
gogie ce s-ali ivit in reprezenmtantii cei mai
inalti ai acestui geniil atit de strilucit.

e

e




Prelegerea IX

EDUCATIA LA GRECL

— el

I. Mijloacele generale pentru educatia armonied, a tru-
pului si sufletulni: gimnastica, muzele, orhestrica.

II. Gimnastica. Exereitiile fizice, jocurile in onoare,
inea de pe timpul Iui omer. Un citat din Odiseea —Din
moravuri, jocurile se organizeazi in mstltutn de Stat;
mai intdi la Sparta.

III. Educatia la Spartani, conditionatd de trebuintele
publice ale statului.— Licura.

IV. La Ateneeni—Gimnaziul

g,

S4 cidtim a ne da seamd cum ail reusit G recii
sd formeze aceioameni asa de armonic dezvoltafl
si-n ce priveste corpul si-n ce priveste spiritul.
Mijloacele de educatie sufleteascd si corporald le
gdsim organizate in dod-trel institutii principale.
Pentrn corp satt pentru edueatia trapeasca gi-
sim gimnastica; pentrn edueatia sufletului gi-
sim toate artele, cuprinse sub titlnl general de
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ocupatiile muzelor. In ocupatia muzelor intrai
nu numai artele propriit zise, dar si stiinfa.

Intre muze si gimnasticd gidsim o altd insti-
tutie intermediard, impédrtisind atit caracterul e-
ducatiei fizice cit si al educatiei spirituale, a-
nume orhestrica sai arta dantului. In arta
danfului se afli la origine, intrunite, pe lin-
gd danf, poezia, muzica si mimica, arta de
a exprima prin migedri, gesturi, prin intreaga
infitigare a corpului, sentimente, gindiri anu-
mite. Orhestrica era deci un complex de arte.
Ceva din gimnasticd §i mimici, apoi muzica,
strins legatd cu poezia, ficeaii parte integrantd
din orhestrici.

13

Gimnastica avea de scop la Greci, aceea-ce
trebue si aib4 de scop ori-ce exercitiit fizie :
intdrirea corpului si agilitatea lui. Ca un re-
zultant al acestor dod efecte, urmeazid armonia,
ritmul miscdrilor si gratia generald a corpului,
fruomuseta fizicd a formelor.

Incd din timpurile omerice intilnim la Greei
preocupatia serioasa de exercitii corporale. Pe
timpul lui omER, exercitiile nu sint organizate
in institutii de stat, dar sint intrate in mora-
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vurile Grecilor. In cartea XXIII din [liada
puteti vedea descrierea jocurilor de intrecere
ce s-aii dat in onoarea lui PATROcCLE: aler-
gari, intreceri cu carele ori pe jos, pugilat, ete.
Astfel de jocuri erait in onoare, si omul ce n-ar
fi fost in stare si se intreacd, intr-unul din a-
ceste exercitii, era privit ca inferior, ca incult.

Ca sid vedem cit de inrddicinate erail aceste
deprinderi si ce mare importanta dedeal Grecii
acestor manifestdvi fizice, sd citim din Odisea,
cintecul VIII, (versul 97 sqq,) si vom vedea
jocurile de intrecere ce s-ait dat in onoarea lui
ULISE.

Ulise, ca si nu-si trideze durerea, isi ascun-
sese capul in manta si plingea.

aLcinot il zdreste plingind si, ca sid-1 dis-
tragd, se adreseazd cdtrd fruntagi, zicindu-le:

—,Ascultati, fruntasi si sfetnici ai Pheacieni-
lor, acuma ne am sdturat inima de mdncarea cea
de opotrivd si de lyrd, care este tovarisa stra-
lucitului ospit; de acum dar se esim si sd cer-
cdm toate jocurile, ca strdinul cind s-ar intoarce
acasd, si povesteascd prietinilor sdi, cit Intre-
cem pe cei-l-alti si la lupta cu pumnul si la
lupta dreaptd, si la sédrvituri si la picioare.

Ast-fel zicind, merse inainte, si el ii urmai.
Crainicul dar spinzurd de cuiti duioasa lyrd, si
lud de mind pe Demodoc si-1 scoase din pa-
lat, si-1 ducea pe aceeasi cale, pe care mergeait
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si cei-l-alti fruntagi ai Pheacienilor ca si pri-

veascd joeurile. Se pornird dar si meargd la
adunare, gi dupd ei urma mult norod, cu miile.
Incepurd dar si se scoale tineri multi si voiniel.
Se sculd Acromeii si Ocyal si Elatreii si Nauteu
§1 Prymmeu, si Anchial si Eretmei si Pontei si
Proreit si Thoon si Anabesineit si Amphial, finl
Int Polyneii Tectonida; se sculi si Euryal cel de
opotrivi cu omoritornl de oameni Ares, si Nau-
bolide, care dupd nepitatul Laodamant, era cel
mal framos dintre toti Pheacienii si la chip si
la trup. Se sculari si cei trei fii nepdtati a lui
Alcinoti, Laodamant si Aliit i Clytonet cel de o
Potrivid cu zeil. Si ei mai intiiii se cercard la pi-
cioare ; se intinseri dar drumulni de la semnul
de pornire, si toti impreund zburait cao gribire,
colbaind prin cimpie. Dintre ei dar cel mai bun
la alergare era nepitatul Clytonei. Sicu cit ca-
tiril merg inaintea boilor. cu atita el alergind
inainte ajunse la popoare, iar ei rimaseri ina-
pol.  Ei apoi se cercard si la trinteala cea du-
reroasd ; in aceasta iarasi Euryal intrecea pe toti
cel mai virtosl. Tar la sdriturd cel mai tare din-
tre toti era Amphial. Iar la disc cel mai tare
dintre toti era Elatrei, iar la lupta cu pumnul
Laodamant, bunul fit a lni Alcinoi.

Dar dnpd ce toti isi inveseliserd inima cu jo-
curile, le zise lor Laodamant, fiul lui Alcinoit:

— Haideti, prieteni, si-ntrebim pe strain, daci
stie si a invdtat vre-un joc; cdei nu este rii
nici la chip, nici la solduri, nici la pulpi, nici
sus la amindod minile i la ceafa sa cea ta-
pand si la spinarea sa cea mare; niei chiar ti-
neretd nu-i lipseste, dar a fost zdruncinat de
milte rele. Caci nu cred si fie alt-ceva mai riit
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decit marea ca se zdruncine pe un om, chiar daca
ar fi §i prea tare.

_$i lui, pe de altd parte, ii rdspunse Euryal §i-1
zise :

— Laodamante, foarte cum se cade ai vorbit
vorba aceasta. Tu acuma dute si-1 pofteste si
spune-i vorba.

Tar fiul cel bun a lui Alcinod, cind auzi a-
ceasta, se dusd §i statu la mijloc si zise cdtra
Odysseit

__Tan aide si tu, tatd strdine, cearcd din jo-
curi, daci cum-va stii vre-unul. Dar trebue
si stif ceva jocuri; cdci nu-i mai mare slavi pen-
tru un om pind cind trdeste, decit aceea ce face
cu picioarele si cu minile sale. Dar aide cearcd,
si-ti risipeste grijile din sufles. Tar drumul tdu
n-are se mai intirzie mult, ci acuma si corabia
ifi este trasd in maresi tovardgii-{i sint gata.

— Si Ini raspunzind, ii zise mult iscusitul
Odyssett :

_ Laodamante, de ce m& indemnati la aceste,
cirtindu-m4 ? Am in mintile mele griji mai multe
decit jocuri; care mai inainte am suferit foarte
multe si multe am ribdat, jar acuma sid in a-
dunarea voastrd, avind trebuintd de intoarcere
acasd si rugind pe craii gi pe tot poporul.

Tar lui, pe de altd parte, ii raspunse Euryal
si-1 ocdri pe fati:

— Ai drept, striine, cici niei nu te lait de
vre-un om care se pricepe la niste ast-fel de jo-
curi, precum sint multe intre oameni, ci de un
om, care umblind intr-o corabie cu multe banci
de vislagi, este mai mare peste corabieril, cari
sint si negustori §i tine socoteala mérfii, i in-
orijeste de merinde side cistiguri ripitoare; nicl
nu sameni a luptétor,
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Si mult iseusitul Odyssei, uitindu-se chioris la
dinsul, ii zise :

— Prietene, n-ai vorbit frumos; sameni a om
nesocotit. Ast-fel zeii nu dait toate darurile la
toti oamenii, nici chip, nici minte, nici darnl de
vorbd ; cdel unul este mai slab la chip, dar Dum-
nezii i impodobeste fata cu vorbe, si cei-l-alti
se uita la el cu plicere; iar el vorbeste fari si
se-ncurce cu o sfiald blinda, si stréluceste intre
cel adunati, iar-cind umbld prin oras, oamenii
se nitd la el ca la un dumneziii. Altul iarasi
la chip este de opotriva cu nemuritorii ; dar niei-
0 pliacere nu intovirigeste vorbele Iui. Asa si
tie, chipul-{i este foarte frumos si niel Dumne-
z&l n-ar putea sd-1 facd alt-fel; de minte insd
esti o lepadaturi.

Mi-ai atitat inima in iubitul meu piept, vor-
bind nu dupd cum se cade. Ei insi nu sing a-
giamilt la jocuri, dapi cum spui tu, ci cred ci
eram intre cel dintiili, pind cind mi incredeam
in tinerefa mea si in miinile mele. Acum insi
sint cuprins de-nenorociri si dareri; cdei mult
am suferit si in vdzboaiele cu oamenii i in tre-
cerea tristelor valuri.

Dar si ast-fel, desi am suferit multe rele, voiiu
cerca din jocuri; cdci vorba ta mi-a museat ini-
ma si m-al atitat, vorbind.

Zise si cu mantana sirvind, lud un disc mai
mare si mai gros si nwmai putin tapin decit a-
cela, pe care-l aruncaii Pheacienii, misurindu-se
intre ei. Pe acesta dar invirtindu-1, l-arunci din
tapana sa mind si peatra zbirnii; si de repeju-
nea petrel se pitulird la pimint Pheacienii cei
cu visleie lungi, birbatii cei vestiti in corabii;
Peatra usor fugind din mini, zbura pe deasupra
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semnelor tuturora. Si Athena, asiminindu-se Ja
trup cu un om, puse semnul, gi-1 zicea gi-1 numea.

— Si un orb, strdine, pipdind, {i-ar putea de-
osebi semnul; pentru-cd nici-decum nu este a-
mestecat cu mulfimea, ¢i ca mult cel intiin. Tu
dar nu te teme pentru acest joc; nimene dintre
Pheacieni nu-1 va ajunge, nici nu-l va intrece.

Ast-fel zise; iar dummnezeescul Odyssei, cel
mult indraznet, sd-nveseli, bucurindu-se cd va
vedea in adunare un tovards bine-voitor. $i a-
tunei incepu si vorbeascd cu multd ngarintd in-
tre Pheacieni:

— Pe acesta ajungeti-1 acuma, tinerilor. In-
datd apoi cred ca voiit arunca gi altul san atita
satt ined mai mare. Iar dintre cei-l-altl pe ori-
cine-1 indeamna inima si sufletul, vie aicisé cer-
ce, pentru-ca prea m-ati miniat, sail la Iupta cu
pumnul, sait la trinteald, sait la picioare, nu ma
tin mare nici-decum, vie ori-care dintre Phea-
cieni, afard numai de Laodamant; caci el imi este
gazda: cine s-ar lupta cu gazda sa? Negresit
fird de minte si om de nimica este acela, care
s-ar mdsura la jocuri cu gazda sa intr-o farda
strdind ; cdci trebile sale numai isi strici. Din-
tre cei-l-alti insi nu fug chiar de nimene, nici
nu-1 despretuesc, ci vroesc sd-1 vid i sd ma
mésor cu el pe fati. Céci cite jocurl sint intre
oameni, la nici-unul nu sint rdi. $tin bine sa
manuese arcul cel bine rdzaluit: si agi fi celin-
titit care asi nimeri pe un om, dacid asi da cu
arcul in multimea oamenilor dusmani, chiar si
daca foarte multi tovardsi ar sta lingd mine, si
ar nimeri bine cu arcul la oameni. In adevir
numai Philoctet mi intrecea la are in tara Troie-
nilor, cind noi Acheii dadeam cu arcul. Iar din-
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tre cei-l-alti oameni, citi acuma sint pe pamint
§i ménincd pine, zic cd eit sint cu mult cel mai
tare. Cu oamenii de mai nainte insi nu voii si
md mdasor, nicicu Ercule, nici cn Echalianul Eu-
ryt, cari chiar i cu nemuritorii se masurai
la are.

De aceea chiar si indati muri marele Euryt,
sl nici n-ajunse pind la batrinete in palaturile
sale; cdiei maniindu-se Apollon il omori, pentru-
ca-l1 poftea sd se masoare la are. Si cu lancea
dait atita de departe, cit nu poate en sdgeata si
dea un altul. Numai Ja'picioare mi tem si nu
méa-ntreacd vre-unul dintre Pheacieni; céei foarte
urit m-am domolit - in multele valuri, pentru-ci
n-aveam destuld méncare in corabie; de aceea
mi s-ail taiat jubitele mele picioare.

Ast-fel zise; iar ei toti ramaserd muti de ta-
cere. Numai insi Alcinoil ii raspunse si-i zise :

— Striine, fiind-ci cele ce vorbesti intre noi
nu sint lucruri neplicute, ci vroesti sd-ti arati
barbatia care te insofeste, miniat pentru-ci a-
cest om te ocdiri, esindu-ti inainte in adunare,
fii incredintat ca nici-un muritor, care ar sti si
gindeascd drept in mintile sale, nu ti-ar despre-
tui barbitia.

Dar aide acuma, ascultd vorba mea, ca s4 spui
si la vre-un altul dintre erol, eind ai petrece la
masa in casele tale, lingd nevasti-ta si copiit tai,
aducindu-ti aminte de darul nostru, ce fel de lu-
cruri ne d4 si noid Joie necontenit inei din
stramogl.  Céci nu sintem pumnagi vestiti, nici
luptatory, i alergdm iute cu picioarele si sintem
cel mai buni in corabii si tot-deauna ne plac os-
paturile si chitara si jocurile si straie schimbate
§i bai calde si paturi calde. Dar aide, citi sin-
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teti cei mai buni jucdtori dintre Pheacieni, ju-
cati ca sd aibd se povesteascd striinul la prie-
tenil sii, cind s-ar intparce acasd, cu cit intre-
cem pe cei-l-al{i la plutire si la picioare sila
joe si la cintec. S& meargd dar indatd cine-ve
si si adued lui Demodoc duioasa lyrd, care se
afli unde-va in casele noastre.

Ast-fel zice Alcinoit cel de o potrivd cu zeil,
si crainicul se porni si aducd duioasa lyrd din
casa craiului. Iar cei zece alesi dregitori ob-
stesti, cari puneail la cale toate cele privitoare
la jocuri, se sculard toti si netezira locul de joc
si largira frumoasa adunare.

Veni §i crainicul de pe aproape, aducind lui
Demodoc duioasa lyrd. Acesta dar se puse la
mijloc ; iar in jurullui se sculard §i se asdzard
flicii in floarea tineretei, priceputi la joe, si in-
cepurd si batd din picioare hora cea dumneza-
iascd ; iar Odyssell privea miscarile sclipitoare
ale picioarelor i se mira in suflet ').

Din acest citat se vede marea insemnatate ce
puneaii Grecii pe exercitii fizice si pe jocurl. Si
incd, pind in epoca lui OMER, jocurile se prac-
tici de popor numai ca pornire liberd, pastratd
de obiceiuri, intratd in moravuri. Se injghebeazi
in onoarea vr-unui oaspete, vr-unui mosafir; la
sirbitori, in onoarea vr-unui erod mort in lupté.
Dar, pugin cite putin, se organizeazd in institu-

1) owxer, Odyssea, traducerein prozii de I CARAGIANT,
Tasi, 1876 ; pag. 85 =q.
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til de stat. $i, acela dintre statele grecesti,
care dete mai de timpuriti o intoemire insemnata
jocurilor si exercifiilor fizice, a fost Sparta.

111

Dacd ne amintim imprejurdrile istorice, in
cari se aflait rdzboinicii Dorieni in sudul Pelo-
ponezului—inconjurati de dusmani, trdind ca bi-
ruitori, putin numerosi, in o tard plind de vrij-
masi biruifi, dar incd doritori de neatirnare—in-
telegem numai-decit pentiu-ce trebmia si se or-
ganizeze sistematic mal intii, la dingii, mijloa-
cele de intdrire a corpului si a barbidtiei eroice.
Spartanii trebuiait si stea vecinic gata de
luptd, ca niste soldati in taberele de razboii.
Aceasta era conditia lor de vieatd nationali.
Trebuiait or sd fie organizati militdreste, or si
piard. $i nu numai o parte din natiune si fie
armatd, ci tot poporul.

Ce alt mijloc poate dicta instinctul de conser-
vare unui popor mic, inchis de toate pirtile de
dusmani, pe cari si i-a facut singur or i-a primit
daruiti de soartd? decit acesta: sd fie militar
dela mic pind la mare, vecinic armat, gata de
laptd, si or-ce ocupatie deosebiti ar impune
indivizilor, in parte, diviziunea muncei sociale,
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tofl sd aibd in comun o indeletnicire obsteascd :
armele. Popoarele mici, dacd vor sa triiascd,
trebuie sd fie, mai intii de toate, popoare-ar-
mate. Atunei, ca §i acum. Azi, desigur, pe
lingd rdzboiul ucigdtor al sdbiei si glontului,
s-a intefit si razboiul economic al aurnlui, care
ifi lasa vieata, dar ifi iea neatirnarea si demni-
tatea. In contra noului pericol, popoarele miei
moderne mal trebuie sa se pregiteasca si in alt-
fel: sd fie, pe-lingd popoare-armate : armate
munecitoare.

Necesitatea de Stat a luptei fard rdgaz a dat
directia si tonul intregei vieti politice, tuturor
manifestarilor publice la Spartani. Potrivitcu
scopul conservarii nationale, s-ait organizat si
reglementat drepturile si datoriile si activitatea
cetdfenilor cu privire la avere, la viata, la ca-
satorie, la educatia copiilor.

Numele lui ricurc (cam pela 850 a. Ch.) e
legat de legile cari ait cirmuit vieata politicd
s1 sociala a Spartanilor din cele mai vechi
timpuri.

Legenda spune cé, voind si se prepare mai
bine pentru sarcina méreatd de reformator sile-
giuitor al tdrii sale, LicURG, fiit de rege, bir-
bat infelept §i cinstit, plecd in straindtate, spre
a vizita gi studia asezimintele si legile altor
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tarl mai vechi decit Sparta si a lua dela ele
pilde gi invatdminte. Astfel calitori el timp de
10 ani prin Asia-Micd si prin insula Creta.

In legile ce dete tarii sale, LicurG voi si
facd s4 nu mai fie asa mare deosebire de ave-
re intre cetateni. EI intelese cd, daci in tara
sa unii vor fi prea bogati, iar altii n-or avea ce
minca, o si se intimple fel-de-fel de turburari,
de asapriri §i rdzvratiri, si cetdtenii n-or si fie
uniti, deci statul va fi slab si fatd de pericolele din
afard. De aceia, imparti pamintul in parti egale,
dind la toti Spartanii la fel cite-o bucatd de
pamint, si tot cam asa si periecilor !).

Nimeni n’avea dreptul sia-si instrdineze pi-
mintal, viozindu-l ori daruindu-l; si, ca si
nu-gi risipeascd nimeni averea in ospete luxoase,
s-a hotdrit ca toti cetdtenii sd minince la un loc
la 0 masd comund, din aceleasi bucate, . contri-

By Spartanii avuserd lupte eu Akaii pentru ocuparea
locurilor. Ahaii, parte au fugit, parte ai ramas supusi
si robiti sub numele, unii de Hilof#, altii de Perieci. Hi-
lotil erat acei Ahal, cari se luptaseri mai mult pentru
neatirnarea lor. Ei deveniserd robi, proprietate a sta-
tulul spartan, impartiti pela diferitii cetiiteni ai Sparte,
carl aveail dreptul si-1 pund la or-ce fel de muneci, dar
nu erai stipini pe vieata lor si nu puteait niei si-i li-
bereze. Periecii erau tarani liberi, ecari plitiai biruri
foarte mari si eu toate acestea nu aveait drepturi poli-
tice; nu puteau lua parte la adundrile Spartanilor.

1
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buind fie-care cu partea sa la cheltuiele mesel.
Bucatele erau foarte simple. Se obicinuia mai
ales un fel de zeamd neagra, gititd din carne
fieartd in singele animalului si dati cu sare si
cu putin ofet... ca si o facd mai gustoasd. Dar
asa de gustoasi era zeama asta neagrd a Spar-
tanilor, incit nici-un strain nu se putea impica cu
ea. Tocmalasta dorea i LICURG, si nuse poatd
lipi strdinii de tara lui. Pind atunci prea fre-
cuserd si se perindaserd prin Sparta tot felul
de negustori strdini, adncind cu el nu numai
luxul, dar si obiceinri de traii lenes si molesit.

LICURG s-a gindit cd viitorul tdrei lni va fi
asigurat, numai dacd s-o ingriji mai ales de
cresterea copiilor i de formarea tinerimii. Ce-
ea-ce trebuia maiintiiu de toate, era sa se facd din
Spartani oameni voinici §i viteji, sindtosi i cu-
rajosi la luptd, asa cd dusmanii sa-i stie de fric.

De munca cimpului si de meserii s-or ocu-
pa periecil §i robii. Spartanii, insd, si fie gi s&
ramie osteni vinjosi si indrdsnefi, rdsboinici §i
fird teamd de dureri si de moarte. De aceea,
cum se ndgtea vr-un copil schiled, se arunca
pe muntele Zuiget, ca sid se prapddeased ; lar pe
cei-lalfi ii incercait mal intii, dacd sint sdnatosi
or nu, scildindu-1 intr'o baie de vin tare. Nu-
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mai cei-ce vor scdpa cu vieatd din o astfel de
scilddtoare, meritd si traiascd sisi fie cresenti.

Acestia rdmineatl, pind la 7 ani, in paza si ingri-
jirea mumelor, cari trebuiaii sa nu-icocologeascd,
sd nu-i facd plipinzi, ci sd-i poarte si vara si
iarna tot cu un fel de imbrdcdminte si si-i de-
prinzd a rviabda de frig si de edldurd, spre a se
intiri. Apol trebuia sd-1 invete de mici cumin-
carea simpld. Dacd vre-unul avea prea mare
pofrd de mincare, i se recomanda si-si complec-
teze portia din furat, dar si nu fie prins. Cind
il prindeati, il bateal, nu cd a furat, ci cd a
fost prins.

Cind implinea copilul gapte ani, era luat dela
parinti si creseut la un loc cu toti copiii de seama
Ini, luati asemenea dela cei-lalticetdteni. Acolo
traiait si se jucail intre ei ca niste frafi. Toatd
zina alergail, sdriai, se luai la luptd, fdceai
gimnasticd. Umblat imbracati usor, desculfi si
cu capul gol, ca sd se intdreasei. Noaptea dor-
miau afard pe paie, fird asternut si fird inveli-
toare. Ziua trebunialt sd se scalde in apele Eu-
rotului. Cite-odatd, ca si-i deprindd cu nevoile,
nu le da nicl 34 bea nici s manince mai multa
vreme ; si el se intreceall intre ei: cine poate si
rabde mal mult. Alte ori, din nimica toatd, ba
chiar din adins, ii loveal cu vergeaua or cu bi-
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ciul, ca sd-i invete cu durerile. Biietii se intre-
cealt care mai de care sa sufere mai multe nu-
iele, fard si plingd, fari si scoati mnici-un ti-
pet, fird sa facd nici-o strimbdturd or vre-nn
gest de durere.

La virsta de 18 ani tinerii Spartani, astfel e-
ducatl, intrait in armata, in care serviail pini
la virsta de 60 de ani. La 30 de ani se cisi-
toriati; nu minecait cu nevestele la un loc, ci a-
cestea mincau acasd cu copiii, iar bidrbatii la
masa comund. Ca militari, se pregiteait mereit
de bitaie, de credeai ci toatd Sparta nu e decit
0 tabdrd saii o mare cazarmd. Se privia cu
ochi buni ca acestl tineri mikitari si facd noap-
tea cite-o excursie de vindtoare omeneascd, si
ucidd sclavi, ca si se invete a omori omul firda
frici. Un fel de manevre singeroase. Cind ve-
nia vremea si plece la rdsboii, apoi atunei era
toatd lumea a lor, de bucurie. Asta asteptait si
el. Veseli, cu coroane pe cap, gititi ca de sar-
batoare, in haine rosii, ca si nu se cunoasecd sin-
gele cind or fi rdniti, zburai la laptd, in zgo-
motul surlelor sait al buciumului. Nu stiai
ce va si zicd a se da indardt dinaintea vrajma-
sulul. Mumele, cind le dddean scutul la plecare,
le zicealt numai atit: ,Cu el, sai pe el !*.

Si femeile erait voinice, cdci si fetele eraii edu-
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cate tot ca bdietil, numai in jocuri si alergiri, si-
riturl, aruncdri cu lancea. Astfel, copiii Spar-
tanilor, ndscuti din mume séndtoase si din tati
puternici, apoi indemnati si obligati mereti la dez-
voltarea fortelor trupegti, ajunserd cu timpul cei
mai viteji i mai luptaci oameni din tot Pelo-
ponezul.

Despre partea spiritului, copiii Spartanilor nu
capatan multd invdtadturd. Erail invatati doara
sd fie modesti, sé respecte pe bitrini i sd vor-
beascd scurt si cu inteles. De aceea a i rdmas
de atunci pind azi zictoarea : cutare <«worbeste
laconic», adicd seurt si cuprinzétor.

Exercitiile gimnastice ale Spartanilor tindeai,
cu cea mai mare minufiozitate, sd intdreascd si
si dezvolte tofi muschii corpului. Astfel, am vi-
zut in pasajul citat din Odissea cum Feacienii
analizai fie-care parte a corpului lui viisg, ad-
mirindu-i bratul, pulpele, gitul, ceafa, umerii.
Toate erait cu intentie dezvoltate prin anumit
exercitin. Asa se producea admirabila armonie a
corpului lor. xenoron, vorbind de Spartani, spune
e el sint cei mal sdndtosi din toti Greeii; si cd
printre el se gdsesc barbafii cei mai framosi si
femeile cele mai frumoase.
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iv.

La Spartani gésim dar, incd din vreme, orga-
nizate sistematic exercitiile corporale ; si, la in-
tiia Olimpiadd, ele apar deja intocmite gata.
Decind apoi a inceput obiceinl jocurilor publice
nationale si intrecerile de tot felul intre toti
Grecii, in intruniri regulate; decind ait inceput
jocurile olimpice, pitice, istmice, nemeice, corin-
tice, exercitiile s-alt intins pretutindeni, unde era
un oras gree, si devenird institutii de stat. Exer-
citiile fizice, dintre cari cele mai obignuite erai
alergérile, fie pe jos, orl cu carnl, intreceri de
aruncare cu lancea, arcul, salt intreceri de si-
rituri, ori de luptd dreapté, ori cu pumnul (pu-
gilatul), se ridicaii la 24 felnri deosebite §i a-
jung treptat, treptat si fie patronate si ingrijite
de stat. Statul insusi iea in ingrijirea sa speci-
ald educafia fizicd a tinerilor, incd mai inainte
de a se ocupa de educatia intelectualda. Grama-
tica, muzica, tot ceea ce intrd in educatia spiri-
tului, s-a ldsat lainceput in sarcina si grija par-
ticulard a familiei.

+ S-ail instituit astfel gimnazii pentru educatia
fizied, pentrn gimnasticd ; si dupd cit-va timp se
gésialt gimnazii in toate orasele Greciei. Pre-
zenfa unui gimnaziit intr-un orag, era semnul cd
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orasul era Grec (Taine). In Atena, pela 700 a.
Ch. se intemeiazd cel intii. In timpul lni so-
LON se gisiall vre-o trei gimnazil mari si alte
cite-va mal mici. Aci tinerii isi petreceaii timpul
dela 16—18 ani, aci se adunaii cetitenii, ca si se
intilneascd, si stea de vorbd, si priveascd jocu-
rile de intrecere ale tinervilor. La mijlocul acestor
gimnazii, de ordinar de formi patratd si agezate
pe lingd un riii, se rezerva calea de alergare,
terenul de luptd ; si, de jur-imprejur, scaune pen-
tru privitori, alee de platani impodobite eu sta-
tue de zel. Tinerii venaiii si se exerciteze,
condusi de monitori §i repetitori. Si aceste e-
xercitii ale lor, dindu-se imprejuririle de spec-
tacol public, deveniaii adesea concursuriserioase
de intrecere. Pentru ca tindrul si fie primit, la
aceste concursuri de intrecere, trebuia si depuni
un jurdmint, care tinea loeul ununi certificat de
astd-zi, cum cd zece luni, fird intrerupere, s-a e-
xercitat in diferite intreceri si jocuri in cari
voia sd concureze. Toti eraii supusi prealabil
la un regim sever. Se cerea o munci de exer-
cifil Ia ore regulate si mult; se cerea si inti-
reasci muschii cu apd rece; sid se fereascd de
escitafii; sd pédzeascd o abstinentd indelungati.

Toatd aceastd gimnasticé dietetici ducea la un
rezaltat strilueit, la producerea acelor modele
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perfecte ale artei, la producerea atletilor de forte
fabuloase. Nu se spune de unul Milon ci pu-
tea sd ridice pe umeri un taur si si opreasca
cu mina un car din fuga ? Nu se spune de un
altul, Crotoarianul Telos, ci putea si faci inspii-
mintdtoarele sarituri de 55 picioare, pe cari nu
le executd nici omul gearpe de azi ? Acestea sint
producte ce iesiait din linie, se puneait in relief
prin extraordinarul lor; dar si media era inci
destul de respectabili. Si nu se considera ca
ceva special unei anumite profesii. Prin aceeasi
scoald de educatie fizicd aii trecut oameni cele-
bri in alte directii de aclivitate. prLaToN a fost
celebru atlet. EURIPIDE a cigtigat un premiii de
Intrecere.. sorocLe, cel mai frumos copil al A-
tenel, se facuse cunoscut ca excelent ddntuitor
si ca voinic luptdtor. Semnul cetiteanului grec
liber era s poseadd aceste calitifi. Am vizut
in citatul din Odissea ce jignit s-a simtit vLise,
cind 1 s’aspus cd nu samind a luptitor ; si, desi
biitrin, a finut numai-decit sd-si dovedeasci ap-
titudinile. Este cunoseut, apoi si tipic eazul lui
AGESILAU, care, ca Sd Incurajeze pe Greci in o
lupta contra Persilor, a fost destul si desbrace
cati-va prizonieri in' fata armatei; si armata,
vazind acele corpuri urite, slibinogite, fird vla-
gd ale dugmanilor, s'a aruncat la luptd cu un
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corp Inzecit §i cu o sigurantd nespusi de in-
vingere.

Asa dar pentru frumusete si agerime era cul-
tivat si admirat corpul la Greei; si acest ideal
devenise o achizitie sufleteascd comuni poporu-
lui intreg. Dar acest ideal popular a patruns si
in congtiinta filozofilor. Asa, gésim in dialogul
Charmides a lni pLaATON admiratia filozofilor
pentrn voinieul Charmides, apologia frumusetei si
fortei fizice.

»K lucrn natural, Charmides, ca tu si-i intreci
pe toti, caci nimeni din cei de fatd n’ar putea,
cred, sd ariite usor dod .case in Atena, din a ci-
ror aliantd s se poatd naste cine-va mai frumos
s1 mai bun decit din alianta acelor familii din
care ai egit tu. In adevir, familia ta despre ta-
tal taid, aceea alni Critias fiul lui Dropide, a fost
lindatd de Anacreon, de Solon si de alti poeti,
ca eminenta in frumusetd, in virtute si in toate
celelalte bunuri, in care omul pune fericirea. Si
tot agsa familia mamei tale. Cdci nimeni, dups
it se zice, nu s'a ardtat mai frumos si mai ma-
ret deecit unchiul tat Pirilamp ori-cind era tri-
mis in ambasadd la marele rege sait la alt-cine-
va pe continent. Si aceastd casid nu se lasi in
nimic mai pe jos decit cele dintii. Niscindu-te
din astfel de parinti, e natural si fii intiiul in
foate: si mai intii, dapd tot ce se vede, dupa
infatisarea ta exterioari intreagd, scumpe copi-
le a lui Glancos, mi se pare ci tu nu dai de ru-
sine pe nici unul din strimosii tai<,
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Si socrate zicea de Charmides: ,mi se pi-
rea admirabil pentru talie §i frumusete. C4 ni
se pédrea astfel nod, nu e de mirare; dar
am observat ci si dintre copii nimeni nu se
uitd in altd parte decit la el, chiar cei mai >
mici, si cd tofi il priviait ca pe o statud de zeil.
Tar Charefon adduga: Chipul lui frnmos e, nu-i
asa, Socrate ? Ki bine, dacd s’ar desbraca chi-
pul n’ar mai insemna nimic, atit de frumoase
sint formele lui intregi“ ).

1) taNg, Philosophiede I’ art en Gréce, chap. III, § 2.
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EDUCATIA LA GRECI (Urmare).

eI elel

I. Analogii concrete intre institutiile moderne si in-
tilnirile nationale ale Grecilor la Olimpia nu existi. Gim-
naziul modern si cel antic n'au comun decit numele—
Institutiile pentru educatia fizici, dupi modelul anticiti-
tii, imposibile in Evul medit, din cauza conceptiel de-
osebite de vieafdi, dorite in Evul modern, dar ne-rea-
lizate. Educatia moderni influentatia inca de ascetizmul
medieval. Prioritatea absoluti a sufletului asupra corpu-
lui. Intelectualizmul.

II. Misearea pentru propisirea educatiel fizice in ti-
rile moderne. Anglia, in frunte, se apropie de norma
educatiei grece: intreceri publice intre scoli.—Germa-
nia, in al doilea rind: Turnverein.—Migcarea din Franta,

UL Orchestrica, compusi din elemente luate din edu-
catia fizied si din muzicii. Artele coprinse in orchestrici.
Poe'ul gree comparat cu cel modern.

IV. Coprinsul notiunii muzied. Artele si stiintele ve-
nite din izvor supra-omenese, dela muze. In muzied
deci tot ce se referia la cultura spiritului.

V. Coprinsul culturei generale elementare la Afenieny,
Muziea propriii zisi. Efectul educativ al instrumentelor
muzieale. Chitaristul.—Serisul si cetitul. Grama-
tistul §i ,scoala® lui primitivi, ca local, vitald ea tunctie
sociald, cerutd de trebuintele mediului. Ce valoare rela-
tiva are localul in aleiituirea unei ~scoli“. Factorii e-
sentiali ai scoalei. Puterea ce atriigea lumea in scolile
grece : trebuinta culturali a societiitii, intrecerea invati-
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torilor in liberit concurentii. — Coprinsul invatiturii variind
dupi cerintile intereselor ,cetiitii“. Lectura si memorarea
legilor si poetilor.

VI. Retorica, centrul inviitamintului. Din necesitatea
de-a invita sistematic mijloacele unei vorbiri influente
asupra oamenilor, apar gramatica, dialectia, reto-
rica.—Sofigti.

VIL Caracterul dezinteresat al invitamintului elin.
Dezvoltarea, ca atare, nu pentru o carierd. Cultura
generald. Pornirea spiritului gree citre ,polimatie®.

VIII. Treptele de invitimint prin cari trecea tineri-
mea la Greei. Pind la 7 ani. Dela 7 ani inainte, pind la’
20 ani. Sclavul profesor. Invitimintul superior si special.
. 1X. Organizarea iuviitimintului ea institutie de stat,
in Alexandria.

1.

Vieata modernd nu ne prezintd nici-un exem-
plu concret, care sa semene cu intilnirile natio-
nale dela Olimpia saii cel putin cu gimnaziul
grec. Numai prin imaginatie trebuiesd reconsti-
tuim, din date istorice, acele institufil. Sa& ne
inchipuim ci ar fi o zi fixd pe an saitla cifi-va
ani odata, cind Rominii din toate pértile s'ar
aduna la un loc mai central, si zicem Sinaia,
bunioard, sait Brasov, si s-ar aduna ca sa pe-
treacd, nu pentru alt-ceva : nici pentra tirg, nici
pentru bileiu, nici pentru sfituiri de interes na-
tional, nici ea si discute cam ar face mai bine,
ca sd-$1 ajungd odatd, si cit de curind, tinta u-
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nirit tutnlor intr’un stat mare. Pentru nimic din
toate aceste interese practice, si vital nationale ;
ci ca s petreacd : sd se intreacd la Inptd dreap-
td, la sdritnrl si alergdri, la joc, la hora, la cin-
tece gi chiote. Si Transilvaneanul gi Bucovineanul
si Basarabeanul si Banateanul si Rominul din re-
gat, din Moldova, din Muntenia, din Oltenia, toti
in costumele lor nationale, deosebite dupd loca-
litate, cintindu-si pe rind doinele si- legendele
lor, desfisnrindu-gi energiile lor sufletesti si tru-
pesti, in ochii multimii, in aplauzele si strigitele
de ura ale natiunii intregi—iati privelistea care
s-ar asemdna cu acele intruniri nationale ale
Grecilor vechi la Olimpia, Corint, ete.

Si pentrn intelegerea gimnaziului ce a-
nalogie si vd ardt in timpurile moderne? Nu
gisesc nici-una. Tot prin- inchipnire si constrn-
im aceastd institufie. Mai intii, trebuie s-o spun,
nn are absolut nici o aseminare gimnaziul grec
cu gimnaziul modern, decit numele. Gimnaziul
nu era o cladire inchisd, acoperitd, avind sili de
clasd, unde si se grimddeascd elevii in bénci,
ca sd invete din carte multe si de toate, sub
conducerea ,dascalulni prea invitat“. Gimnaziul
grec era o gradind. Inchipuiti-va Copoul nostru,
cu aleea prineipald dela mijloc rezervati tineri-
lor ce se intree la alergare; in locul monumen-
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tului, spatiul rotund, ldsat liber pentru srituri,
lupte, ete.; prin aleele laterale, la umbra arbo-
rilor inalti, plimbindu-se tot ce ai Iagii mai dis-
tins si mai cult, lumea venitd sid se vazd, si se
intilneascd, sd vorbeascd, si discute, sd afle nou-
titi, si asculte vre-o teorie filozoficd, vre-o
limurire asupra vietii, asupra fericiril, asupra
lumii, asupra scopului si originii lucrurilor. Bin-
cile, insirate de-o parte si de alta a aleel princi-
pale, ocapate cu privitori, nerabditori si vaza,
ca la cursele de azi, cine invinge, cine ajunge
mai intii la steagul pus ca semn la capitul sta-
diului de intrecere. Iatd gimnaziul gree. Aci,
sub cerul liber, s-adunait §i atletii, si artistii, si
filozofiii, i tinerii si batrinii; iar preocuparea de
capetenie erail jocuvile si exercitiile fizice, pen-
tru unii ca partasi activi la ele, pentrn altii ca
privitori si judecétori.

Institutii de felul acesta nn s-ait mai pomenit
multd vreme, de atunci, in omenire. Evul medid,
stédpinit de conceptia lugubri despre vieatd, des-
pre porairile si puterile ei firesti, a desprefuit
corpul, ca locas al ispitei si sldbiciunilor ome-
nesti. Desi conceptia modernd, incepind dela Re-
nastere incua, a cdutat sd se apropie tot mal
mult de naturalizmul antic; desi pedagogia nod
a inzistat si inzistd merelt asupra insemndatitil
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educatiei fizice, si H. SPENCER a gisit pentru
oropsirea ei cuvintul energic de pdcat fizie, to-
tugl timpul nostru nu ne poate infifisa incd
exemplul unei institutii, care s se asemene, prin
cultivarea si ,cultul® public al fortelor fizice,
en gimnaziul gree, scoala snpremd a tariei, fru-
musetei si agerimei trupesti. Tradifia ascetis-
mului medieval nu si-a perdut incd puterea cir-
muitoare. Societatea modernd, cu toatd inainta-
ta el teorie a vietii, se conduce in educatie tot
de ideia prioritdtii absolute a sufletului asupra
corpului. Si incd, cel pufin dacd armonia partia-
14 a culturei sufletesti ar fi desdvirgitd. Dar si
aci, dezvoltarea unilaterald a inteligentei impe-
dica izvodirea acelui echilibru complect, care se
naste numai din armonica exercitare a tutulor pu-
terilor sufletesti. Aceasta insd e deja o criticd
mai subtild a practicii educationale moderne ; ce-
ea-ce izbeste mai evident, e relativa neingriji-
re de substratul material al fiintei omenesti,—o
trasdturd caracteristicd a educatiei moderne, care
0 pune, inastd privin{d, mai pe jos de cea anticd.

II.

Numai doar Anglia face intru cit-va esceptie.
Dintre toate tarile Kuropei moderne dinsa ne
infatiseazd mai mult educatia fizicd a tinerimii
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ca preocupare nationald de interes public, social.
Ba incd, pe cind in alte parti se aude numal de
surmenaj intelectnal, Anglia e singura tava cave a
faent sa se anzd odatd si de surmenajul fizie. Exer-
«citiile fizice se prezintd si la Englezi, ca la Gre-
«<ii antici, cu caracternl emulatiei intrecerilor
publice. Lumea vine sé vazi care sceoald, sail uni-
versitate iese invingitoare, bunioard, la cursele
cu barca. ;

Dupid Anglia, in al doilea rind, trebuie sa pu-
nem Germania, ca tard unde grija de educa-
tia fizicd a tinerimii a prins rdddcini si a deve-
nit populard. Negresit, nu ca in Anglia, cuno-
ta pasionantd ce desteaptd spectacolul sportului
public. Dar e de ajuns si spunem ci gimnastica
gi-a giisit tormula de organizare practicd in o
institutie germand ca Twraverein-ul, ca s se in-
teleagi ce adinc a pitruns si in poporul ger-
man ideia si necesitatea intdririi fizice a corpu-
lui. Si, ce e mal caracteristic, atit de mult at
intrat in moravurvile Germanului ,societdtile de
gimnastici®, incit, or-unde s’ar afla o micd co-
lonie germand, apare indatd §i un Twrncercin.
Prezenta unei societati de gimnasticd, intr’'un o-
rag, afard din Germania, la noi spre exemplu, e
semn aproape sigur c¢d in acel orag se gaseste 0
colonie germand. Astfel in Buenresti, in Iagl, etc.
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Tot astfel, prezenta unui gimnaziii, in anticitate,
era semn cd orasul era populat de Greei.

Dintre tédrile mari, civilizate, Franfa sti mai
la urmi in privinta educatiei fizice.  Dar si aici
ideia patrunde. O ligd nationald de oameni de
gcoald, in cap cu JuLes simon, s’a injghebat
pentru intinderea si organizarea exercitiilor fi-
zice. Chestia se dezbate mereii. Studii compara-
tive asnpra sistemelor de intdrire corporald se
publicid mereii. Interesul si entuziasmul, deocam-
datd in regiunea teoretici a ideilor, creste. Sie
de crezut, ci, dindu-se temperamentul espansiv
si zgomotos al Francezului, cum va patrunde spi-
ritul not al edueatiel fizice in Franta, propa-
ganda in favoarea lui va face pasi gigantici in
Kuropa modernd. Ce e sigur, este cd atunei nu
va intirzia a strabate gindul acesta si la noi,
cari stdm sufleteste in legdturd culturald mai
intimi tot cu Franta. _

Cind ne-astimpédrul va fi general sise vor cau-
ta pe intrecute mijloacele mai potrivite pentru a-
tingerca scopului educatiei fizice, mintea se va
intoarce din noit spre timpul; cind in omenire
s-a atins, in astd privintd, idealul: la poporul
clasic al Elenilor. Poate ci societatea moderni
va gési forme noui, mijloace proprii; dar va a-
vea, cu - sigurantd, mult de ecistigat din cunoag-
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terea spiritului adine al metodei generale, intre-
buintate de antici-in realizarea magistrali a u-
nei idei, in fata cdreia noi, modernii, stim ca
niste incepétori.

'

S4 vedem, mai departe, celelalte forme insti-
b 3
tuite pentrn complectarea educatiel armonice la
Greel, orchestrica si muzica.

I11.

Orchestrica coprindea in sine pidrti si din
gimnastied, din exercitii curat corporale si din
muzicd. Prin muzicd nu se infelegea numai cea-
ce s-a asoeiat in spiritul nostru de acest termen,
adicd succesiunea melodicid si combinarea armo-
nicd asonurilor vocale sait instrumentale. Aceas-
ta era numai o parte. Nofiunea ,muzici® era
mult mai extinsd, coprindea poezia, artele toate
si stiintele, adicd toatd cultura spiritulul.
Asa cd orchestrica, in care intra dantul din
partea gimnasticel, precum si mimica, apol poe-
zia si muzica, era un compozit de elemente
Inate si din educatia fizicd si din educatia spi-
ritnald propriit zisd.

Orchestrica era mai intii o compozitie de mai
multe arte.' In adevir, poetul, odatd cu poezia,
compunea i muzica dupd ritmul poeziei, care, la
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rindul sdi, varia dupd sentimentele sait ideile
exprimate, si ficea si varieze cu dinsul §i mis-
carea de expresie a mimicei §i dantului. In or-
chestricd, avem o poezie cintatd sait declamati,
jucatd i mimatd. Si anume, mai intii ,jucati
in senzul cel mai complect al cavintului. Cind
se recita o poezie, o insotiait de cintec fie din
voce, fie din instrament, si, in acelag timp, cu mis-
cdrl de reprezentatie mimicd si cu misedri de
dant. O parte din orchestrici se poate compara cu
opera de azi, in care poezia e cintatd §i mima-
td, nu insd si dantatd. Baletul e ceva epizodic
in operd, nu o parte constitutiva a ei. Dacd ne
am inchipui o operd, unde poezia si nu fie nu-
mal mimatd si cintata, dar si dantatd, am a-
vea 0 imagin&t mai complectd de orhestrica Gre-
cilor. Tatd un exemplu de evolutia artelor in is-
toria culturei omenesti. La inceput contopite in-
tr-un tot unitar, apoi, treptat despdirtite, dife-
rentiate, individualizate in arte speciale.

Poetul la Greci cumula in sine si poezia si
arta cintdrii si a mimdrii, dar si a dantului. Ca-
sa poetului era, in adevir, un mic ,conservator®.
Aicl veniail tinerii ca si invete nunumai poezia,
dar si diferitele evolutii ce trebue si observe
in cursul dantului, care rdminea si fie apoi mai
de aproape condus de ,corifenl“ dantului.
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In timpul nostru mu putem gisi, nici in a-
ceasta, o analogie a poetului la Greci. Nu ne
putem inchipui un ALEXANDRI, Sall EMINESCU,
cintindu-g1 si jucindu-si poeziile, sait conducind
cornl si dantul. O parte din functiunea poetului
grec 0 gdsim numai in poetul popular, in improvi-
zdtornl cintdret, in lautarul ce dispare. Liuta-
rul—care nu e si n'a fost totdeauna, la noi, nu-
mai decit tigan—adesea compune cintece popu-
lare, pe cari le reciteazd, insotindu-le de o me-
lodie. Ni s’a intimplat si vedem astfel de ca-
zuri, in cari se reciteazd poezia populard, inso-
tind-o de o melodie din vioard; recitarea se ficea
intr'un ton de cintare, si povestia faptele unui
haidue. Asa ne putem inchipui pe Demodoc, cind
recita isprivile lni Ulise, cintindu-le pe lird.

Reprezentdrile orchestrice, date pe la séarbatori,
se sivirgiaii- de tinerii cei mai alesi din cetate,
din cei mai frumosi si exercitati. In Spartae luai
parte la ele tot poporul, in cea-ce se numeste
gimnopedii. Dela copil pind la batrini, tofi cin-
tait din poezie cite-o strofi corespunzitoare
virstei. Bétrinii ziceaii: ,am fost odatd plini de
curaj si de putere®. Iar tinerii, cintind, rdspun-
deaii : ,dar noi sintem inc#, dacd voesti incear-
cia“. Tar copiii urmaii: ,si noi vom fi odatd, i
incd si mai mult®. (TAINE op. eit.)
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IV.

Scopul educatiei ,muzelor“, al educafiei spiri-
tuale, era a destepta si dezvolta in om senzibili-
tatea intelectuald pentru arte si stiinfe ; a des-
tepta si dezvolta in om facultatea de a primi,
infelege si a aprecia bunurile intelectnale co-
mune. ARISTIP exprima ideia aceasta cu umor:
rezultatul scoalei si al instructiei trebuie sa fie
cel pufin, dar neaparat, de a face pe tindr sa
nu stea pe piatra statulni, ca o altd piatrd.

A pune pe om in stare sd infeleagd si si sim-
ta plicere la un cintec, a pricepe frumosul si
pliacerea in o operd de arti, a-l pune in stare
s4 se indeletniciascd cu vieata intelectuald co-
mund a natiunii, nu a face un specialist intr’o
ramurd sait alta, a-1 da o culturd generala,
iata sarcina culturei ,muzicei“. Se numeste cul-
tura ,muzicei*, pentru-cd toate artele si toate
stiintele se considerd ca venite dintv'un izvor
divin, dela muze. Astfel, amintirea trecutului
is1 avea o muzd, pe Memne, si pe Klio, muza is-
toriei; asemenea stiinta despre stelele cerului era
inspiratd de altd muzd, Uranic. Apoi stiinta in
general, sail totalitatea cunostintelor, era perso-
nificatd inti’o altd muzd, Polinatia. Deci cul-
tura intreagd era un dar -al muzelor: De aceia

e 3 e Ly e
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invitarea lor era ocuparea cu muzele, si cul-
tura lor se numia ,muzicd.

Cind vorbim de ,cultura muzicei“, in acest inte-
les, trebuie sd ne gindim mai mult la Atenieni de-
cit la Spartani. Atenienii se filealt cu aceastd
parte a educatiei, si cu drept cuvint. Spartanul
nu se simtia magulit cind i se da epitetul de
,muzical“, ci acela de apérdtor al statului. Ate-
nienii addngard la cultura fortei fizice si pe a-
ceea a muzelor. La Spartani gdsim exercitiile si
dantul ; iar poezia numai intru-cit std in legi-
turd cu acestea. Foarte putini invitait elemen-
tele unei culturi spirituale, chiar a ceti si a scrie.

V.

In cultura generald elementari a Atenie-
nilor intra scrisul si cititul, lectura i memora-
rea textelor, apoi cintecul §i muzica. Muzica o
invata Grecul de mic, in mod practic,la chita-
rist. Credinta generald era ci ritmul are o in-
fluentd asupra sufletului, -dindu-i o méisurd, o
dispozifie armonicd. Mai tirzii se adaugd si e-
dunecatfia teoretici.

Cunostinta tonurilor si influenfei lor deosebite
ajunsese la o rafinare remarcabild. Se gisise
mijlocul de a distinge anumite influente si efec-



Prelegerea X. Educatia la Grecy. 191

te ale diferitelor tonuri dela instrumente diferi-
te. Astfel flautul se considera ca un instrument
ce tulburd sufletul, varsi asupra lui adincimi de
jale, aruncd asupra inteligentei nori de patimi,
strici armonia internd. Lira cu sapte coarde,
din contra, se considera ca un instrument mai
propriit pentru educatie.

Scrisul gi cititul se predai, ca §i muzica,
in geoli particulare, erati lasate in grija familiei,
care isl trimetea copiil sd invete la un gramatist.
Statul nu organizase scoli pentru . rdspindirea
acestor cunogtin{i elementare, dar obliga pe pi-
rinfi sd ingrijascd a da copiilor prilejul de ain-
viita si scrie, s& citeascd, si cinte gi sd practice
un mestesug. Obligativitatea nu era sanctionati,
ca in zilele noastre, prin amende ; ci pdrintelui
neglijent i se lna dreptul d’a pretinde copiilor
sd-1 intrefind si si-1 ingrijeascd la bitrinete.

Seolile particulare infiintate si conduse de gra-
matigti nu trebuie sd ni le inchipuim, ca scolile
noastre de azi. Lao scoald de azi, cel dintii lu-
cru ce cdutdm este o cladire proprie. Negresit,
0 scoald, in esenta ei, e alcituitd din alti factori
mai esentiali decit edificiul. Invatatornl si elevul

sint primele elemente indispensabile ale unei’

T
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scoli. Ar fi in adevidr extraordinar a ne inchi-
pui o scoald, tard unul din aceste dod elemente,
sait a presupune cd se poate neglija unul din ele
in favoarea unuial treilea element,de importan-
t4 derivata si secundard, cum e localul. Desi-
gur si acest altreilea factor isi are insemnditatea
lui. Dar a zice: ca si ai scoald, trebuie s ai
intii local, — intelegindu-se prin aceasta adesea
un palat—si apoi...ete, e auita cd adesea ma-
yile scoli culturale, miscdrile directive ale dez-
voltarii unui popor, s-ait ndscut in conditiile
cele mai mizerabile din punctul acesta de vede-
re al localului. Cetiti cum descrila GHEOR-
GHE LazAR §i ELiaDE localul dela S-tul Sava
unde geniul national semina, prin graiul lor, i-
deile ce trebuiait s aprinzd flacara patriotizmu-
lui si a culturei pur rominesti. Din palatele
strilucite ale localurilor noastre scolare, aparute
ca prin farmee cdtre sfirgitul veacului 19-lea, ce
minuni mai unimitoare si-ait luat avint citre iz-
vodirea idealului ? Intiiul factor, si cel hotdritor,
in o scoald, este sufletul dascdlului. El inalta si
coboard, el desteaptd si adoarme spiritele, fie in
palate, fie in cocioabe.

Gramatistul elin invata pe copii scrmul si
cetitul in chitimii, in dughene, in stradd, pe
unde putea si pe unde apuea. Destul de primitiv,
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negresit, din acest punct de vedere. Si daca
ne gindim cd acesti dascili n’aveait nici ma-
car localuri splendide, ca si atragd lumea, ne
minundm de puterea ce mina familiile citre per-
soana lor, cind stim ci din partea statului in-
susl indemnul era aga de ,platonict. Ce forti
putea si fie aceea, decit trebuinta culturald sim-
tita de o societate in adevir cultd ? Si fiind-ci
gramatigtii nu erall indicati §i alesi in mod
oficial de stat, cit de serios trebuia si-si fi dat
el osteneala dease distinge si a se intrece intre
dingii prin rezultate planzibile, ca si atragi a-
supra lor privirile familiilor interesate a-si in-
credinta copiii in miinile celor mai destoinici
dascdli! Un profesor al statulni, dupi-ce a ob-
finut cu osteneald o catedrd, indeplinind preala-
bil condifiile puse de stat, nu mat e tinut, pen-
tru pastrarea pozitiei cistigate, si se incordeze
merell in luptd de intrecere cu colegii. Propi-
girea megtesugului sdit didactic si educativ nu
se datoregte concurentel, deci unor imprejuriri
externe, sociale, ¢i numai pornirii si imboldirii
subiective, personale, deci unor conditii de or-
ganizare sufleteasci. Fireste, conditiile subiective
sint cele principale. Dar, cind la ele se adau-
gd si cele obiective, fortele sufletesti se inzecese.

Aceastd inzecire de energie trebuie si ni-o
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inchipuim in desfigurarea activitdtii dascélilor
greci, in acele gcoli primitive ca instalare si
organizare exterioard. Ca sd infloreascd intre-
prinderea lor privatd, era necesar s rispunzi
unei trebuinte publice. Si vedem acest adevar
ilustrat asa de limpede in directia ce lna co-
prinsul de cunostinte oferit odatd cu invita-
rea cetitului, bunioard. Lectura nu se exercita a-
supra unui material indiferent. Se citeail si se me-
morail lncruri interesante ,pentru cetate“. Cre-
tanii s. e. igi cetiait si isi memorail legile lor,
cari de altminteri erait puse §i pe muzica si se
cintaii. Lacedemonii, imnuri rdzboinice. Ate-
nienii si una si alta, si legi si imnuri.

Se punea mare grijd, in lecturd, pe cetirea cu
ton si expresivd. Céd, mai intii de toate, cetirea
trebuia si se facd fird piedicd, limpede, cuarsiv,
aceasta se intelegea dela sine. Aga de estetic
suna lectura lor, chiar in chor, incit unui stra-
in i se pirea o adevaratd muzica.

La Atena se mai cetiait fabulele lui esoe, dar
mai ales [liada si Odisea lui omeR, poetul natio-
nal grec, considerat de toti ca formatorul i edu-
catorul Eladei, in ce priveste si concepfia despre
om si aceea despre lume. Chiar pPLATON, care,
de altminteri, nu prea se uitd prieteneste la po-
eti, in genere, consideri astfel pe omer. E

e
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usor de inteles, deci, pentru-ce oMER se cetia si
se memora aga de sirguitor incd in invitdmin-
tul elementar. Hrana sufleteasci de idei, con-
ceptil si sentimente, impodobirea mintii cu for-
mele frumoase ale limbei literare alese, justifica,
negresit, invitarea pe de rost a creatiilor poe-
tice, de cari strilucesc Iliada si Odisea.

VI.

Muzica, scrierea i cetirea, cu memorarea, al-
catuiali baza elementars a invatamintului cerut
de trebuintele culturale generale ale poporului
grec si oferite de invititorii particulari. La a-
cestea s-a adaus in curind si desemnul, cerut ase-
menea de trebuintele practice si estetice ale u-
nui medit, unde la tot pasul risiriait opere de
arta plasticd, statui, monumente, tablowri. In
epoca de inflorire a civilizatiei eline apar in
invatidmint stiintele mai inalte, matematica, sti-
infele naturale, filozofia cu toate ramurele el, si
cu deosebire reforica, in serviciul cireia toate
erai puse.

Fie-care mare perioadd culturald istoric si-a
dezlegat in mod particular si caracteristic pro-
blema pedagogica de organizare a studiilor, care
8¢ cunoagte sub numele de concentrare 5

R g
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lor intr'o unitate armonicd. Baza concen-
trarii si armonizirii o d& preocuparea sufle-
teascd centrali a epocei si a poporului de care
e vorba. In Evul mediit vom gdsi bunioara
teologia ; in timpul Renasterii studiile clasice u-
maniste ale antichitétii; la noi, in toiul degtep-
tarii noastre nationale din secolul al 19-lea, a-
cele studii, cari serveail tendintelor de afirmare
a neamului rominese, istoria §i filologia, polari-
zate spre ideia conducdtore a idealului national.
La Grecii antici, in epoca lor de inflorire, ceia-
ce ocupd parcd punctul central al personalita-
tii si preocupdrilor timpului, e puterea uimitoa-
re, cu efectul orbitor al vrajei ce exercitd asu-
pra omului, asupra multimii, farmecul cuvintului,
luminat de acel logos intern al disciplinel dia-
lectice. Miestria vorbirii, care aducea si tira lu-
mea pe urmele unui Gowacias, din loc in loc, si
care didduse lni PErIcLES ascendentul supra-na-
tural, ,olimpic“, asupra contimporanilor, era o
fortd aducitoare de glorie si putere, si corespun-
dea perfect dispozitiilor organice ale spiritului
grec. Reforicu ajunsese astfel sd concentreze
in jurul sai si si absoarbd in sine toate izvoa-
rele intelectuale de seamd ale civilizatiel e-
line, in scopul social de a da putinta ridicrii
d’asupra semenilor si stipinirea si conducerea lor.
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Sofigtilor se datoreste prefacerea in ocupatii
stiintifice a indeletnicirilor menite si dea vor-
biril §i gindirii o tactici sistematica si vederea
unui efect sigur.

Astfel igi lnard nastere si devenird obiect de
Invatdmint :  gramatica, retorica si dialectica. S
cind vorbim de aceste ,discipline* ca obiecte de
invitdmint, si nu ne inchipuim acele sterile, plic-
ticoase §i obositoare ingirdri sistematice de requli,
ce ail servit mai tirziii in gcolile europene, nu ca
si dea o putintd reald mai insemnatd de exprimare
a gindirii, ci spre a timpi spiritul elevilor, cu invi-
tarea lor pe de rost, fird acea cilduri a vietii in-
telectuale, care se intretine numai prin consti-
infa unei ne-intrerupte legituri evidente dintre
_stiintd §i puterea practici ce o di stiinta bine
inteleasd si aplicatd la trebuintele omulni. Nu.
Sentimentul ce desteaptd in noi amintirea despre
invitarea gramaticii gi retoricei in scoald, e de-
parte de pornirea ce atrigea sufletul tineretului
grec antic spre aceste studii. Astfel s’ar potrivi
apetitul si efectul nutritor, produs; cind ni s-ar
oferi la masi fructe imitate in car ton, cu acela
cind ni se prezintd chiar fructe naturale. Primele
pot si-ti aducd desigur numai o stricare de sto-
mae, cel mai putin o indigestie; cele da’l doilea te
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hrinese. Grecul antic venea si invete gramatica
si retorica, aga cum ne-am duce, bunioard, noisa
inviafam a innota. Si metoda de predare a aces-
tor dexteritdfi intelectuale corespundea, negre-
sit, scopului lor firesc, urmdrit de altminteri si
de cel ce venia si le invete. Regula teoreticd
era nedespirtitd de exemplul concret si vil al
dascdlului insusi, precum si de exercitiul cores-
punzitor al elevilor, pentru aplicarea practicd a
regulei. A invita elocuenta numai din regulele
abstracte de retoricd, e cum ai voi sd invetiin-
notatul numai din carte si din teorie. La cea
dintii ocazie, cind vei voi sd te aranci ca sa innofl
in valuri, te inneci, cu toatd stiinfa teoretica a
natatiei.

VIIL.

- De altminteri, caracterul invititurei in ge-
nere, la Elini, avea aceeasi calitate etici de de-
zinteresare, ca si educatia fizica din gimnaziu.
Nu numai-decit pentru o anumitd carierd pozi-
tivi se cduta cultura mintii, prin ocupatiile i
disciplinele cuprinse in categoria muzicel, dela
cele mai simple pind la cele mai complexe; ci
pentra. dezvoltarea energiilor firesti ale sufletu-
lui, ca atare, si pentru-cd .aceastd expanziune de
fortd in indeletniciri uimitoare era o trebuintd

ar
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individuald, inspirati de cerintele culturale ale
mediului social. Astfel la noi, azi urmeazi,
bunioara, studiul pianalui la Conservator o mul-
time de diletante, cari invatd muzica, fiind-ci li
S pare o necesitate, nu profesionald ci sociald,
cerutd de modi, numai ca si stie a executa, cn
oare-care mdestrie, buciti de muzicd in fannlle
cite-odatd chiar la un concert public, nu numai-
decit pentru cigtig propriii, c¢i mai ales in sco-
purl de binefaceri. -

Si multd vreme in Grecia, caracterul acesta de
dezinteresare il avea chiar §i activitatea invits-
torilor. Nu pentru cigtig profesail, ci de plé-
cere si pentru onoare. Cind, pentrn intiia oard,
sofistii ai infiinfat invatimintal en platd, s’a
produs in sufletul Grecilor un sentiment de repul-

zie. Cam aceeesi impresie ar produce parcd chiar.

azi, dupd atitea secole de invitimint salariat,
anuntarea unei ,conferinte“ publice cu plata, nu
in profitul vi'unei societiti de binefacere, nu in scop
filantropic, ci in profitul propriit si declarat al
conferentiarului. Si aceasta, fiinded lumea la noi
e demult deprinsi cu ideia ci un conferentiar
S& mu cistige nimic material din munca pusd
in tinerea unei conferinte publice. Aceasta era

la inceput deprinderea pentru toate felurile de
Invataturi la Greei.

RS SADETENETS
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Cultura, pe care o céuta Greeul, nu avea ca-
racterul restrins al pregitirii pentrn o anumitd
carierd. Culturd in toate directiile, culturd gene-
rala, iatd ce cinta spiritul lui, insetat de viatd
activd si pornit catre ,polimatie“—pornire veche,
pe care conducdtorii culturei eline ait dorit chiar
si o mai tempereze. omER batjocureste pe cel
care invatid multe si de toate, fird a adinci ni-
mic: ,faci multe, dar pe toate prost“. HERACLIT
se ridicd fitis si direct incontra polimatiei: ,po-
limatia nu formeazi spiritul“. Adevér ce se poate,
si e bine, s se repete adesea si azi. Nu
mulfimea cunostintelor face valoarea inteligen-
telor, ¢ci insemnitatea lor, unzul ce se face de
ele, gi, mai ales, formarea spiritului cu a-
jutorul lor. Desteptarea gustului pentru sti-
intd si cigtigarea unor deprinderi logice in cau-
tarea adevirului, pretuieste mai mult si e de
un folos mai sigur si mai durabil, decit indopa-
rea cu fel de fel de cunostinte indigeste, cari
sfarmi sub greutatea lor mintea copiilor, si pot
si se nite. De alt-fel, fard multd pagubii; ba e
o fericire, adesea, ci se uitd.

VIII.

S4 vedem, in scurt, treptele in mersul general
al instructiei tinerilor greel :
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Pind la 7 ani copilul sedea in familie. Kra
lasat in ingrijirea mamei, dar mai des pe mina
sclavilor. Institutia ,guvernantelor e mult mai
veche de cum se crede. La Afenieni se rvecru-
tai gavernante dintre spartane, cari aveail re-
putatia de bune ingrijitoare de copii.

Dela 7 ani incepea educatia afard din fami-
lie. In Sparta tatal de familie lna pe copil la
ospetele publice. Il incredinta in paza unui ce-
tatean, pentru exercitiile corporale; acest supra-
veghetor public era intovirisit de alti oament,
incarcati cu legituri de nuele, cu cari bateaii.

La Atenieni, dela 7 ani se incepea alta e-
ducatie, scrierea si citirea in scolile particnlare,
la gramatist. Dupd aceasts treaptd, urma in-
vitarea muzicei, tot in gcoli particulare, spe-
ciale pentrn aceastd ramuri. Apol tindral in-
cepea sd urmeze scoala de retoricd si grama-
tica, un fel de invitimint secundar, intermedi-
ar intre invitimintul elementar al scrisului si
cititulni i intre invdtamintal din seolile  filo-
zofice. Dar nu era acelag om ce da invitamin-
tul gramaticei §i al retoricei.  Gramatica avea
gcoala sa speciald, unde veniait elevii ce stiail
citi i serie. Dupé-ce terminait scoala gramaticei,
sail chiar in acelag timp, se duceait copiii sd as-
culte si pe retori in geoala lor proprie. Cind se
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obtineall aceste cunostinte, copilul era condus de
pedagogi mai departe. Pedagogii erait sclavii,
cari nu erait buni de alte trebi; dacd un sclav
isi rupea o mind, bunioara, i nu mai era bun
de altceva, il faceai supraveghetor de copii, de-
venia ,pedagog®, un titlu putin onorific, ba
chiar de insultd. Acest sclav cialduzia in gimna-
zitt pe tindrul ce’si complecta acolo educatia fizica,
in exercitiile de cari am vorbit.

Cind tindrul avea trebuinte intelectuale ma
inalte, urma in scolile deschise de filozofi La
20 de ani, de ordinar, se termina educafia com-
plectd. In scolile filozofilor putea sd intre ori-cine,
fird anumite cunostinfe prealabile. PLATON cerea
totusi cunostinte de matemateci. Scoalele filozofice
nu eraii,—cum nu eratt de altminteri nici celelalte
—institutii de stat; si nu venia nici-o nenorocire
din cauza asta. Ba, dacd statul intervenia citeoda-
t4, ficea mai mult rdw, prin inrinrivea relativ mioa-
p& a oamenilor politici in materie de evolutie soci-
ald atit de complexi. Asa e cazul lui PITAGORA si
al lui SOCRATE. PITAGORA, pentru-cd alcatu-
este invitdmintul superior in mod mai sistema-
tic, in o asociatie organizatd cu reguli, a des-
teptat binueli in stat, care a luat misuri gi a
ficut ca scoala filozofului si fie distrusi. De a-
semenea SOCRATE gi-a atras pedeapsa si perde-
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rea viefil pentru invititurile sale atit de folo-
sitoare societdfii si pe cari oamenii politici le
confundaii cu altele. In secolul IV se ia hoti-
rirea ca nici-un filozof si nu mai deschizi scoald,
fara invoirea consilinlui si a poporalui. A tunci
filozofii pardsesc Atena sinu se reintore, pini-ce
nu se abrogd acea misurd retrogradé.

1X.

Organizarea invitdmintului, ca institutie de
stat, ia dezvoltare tirzia in cultura greacd si o
gasim mal sistematizatd in Alexan dria, in sec.
IV, in celebrul muzeit alexandrin, care avea o
intocmire din cele mai interesante. Oamenii de
stiinfd din toate ramurile formai o corporatie
compusd din 100 membri, cari aveaii in pa-
latul muzeului locuint4, intrefinere ; mincait in
comun, aveau la dispozitie tot ce le trebuia pen-
tru stiintd, o bibliotecd vastd, unde se giseai
toate operile scrise in diversele ramuri si in
toate limbele; aveat pentru fizics aparate; pentru
astronomie, instrumentele necesare; pentru stiin-
tele naturale, o gradind botanici, o menagerie.
La dispozitia lor se punea din belsug hirtie,
toate rechizitele de scris §i copisti. Nici-o grija
DU mal aveau oamenii aceia, decit si lucreze
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pentru adevéir si stiintd. Dacd ne-am inchipui
azi o astfel de institutie de stat, ni s-ar pirea
o utopie de vizionar. $i iat-o in fiinfd reald in
muzeul din Alexandria, pe timpul PTOLOME(-
LOR, la 322

Cea-ce a fost odatd o realitate, nu mai poate
si fie nici-odatd in viitor ?



Prelegerea Xl

TEORIILE PEDAGOGICE LA GRECT.
SOFISTIN, SOCRATE. PLATOA,

e

L Sofigtii. Ce voiai sa invefe sofistii. Retorica
si Virtutea. Teoria cunostintei si morala so figtilor.

Il socrare.—Lupta in contra sofistilor. Ironia so-
craticd. Metoda euristici. Folosul ef in Invitamint,
Dezvoltarea spontaneititil mintale. Utilitarismul pedago-
gic. Educatia morali individuali.

III.  prLaTON.—Cel mai complect sistem de educatie al
anticititii. Cum defineste praTox educatia. - Perfectia
ca scop al educatiei. In ce consti perfectia sentimentului
si vointei. Cariera viitoare influintind directia operei edu-
cationale. Mijlocul general de formare : practica.

IV. Educatia de stat, in vederea intereselor publice
ale societitii. Clasele sociale, dupi valoarea naturali a
oamenilor, nu dupi origine. Tendinta sociali a refor-
mei lul pLATON nu e retrogradd, ¢i aristrocaticd. Aris-
tocratia meritului. Clasele sociale istorice si naturale puse
in acord, prin selectie artificiali bazati pe selectia natu-
rali.—,Utopia* Republicey lui prarox.

V. Cum vrea pratoy si realizeze idealul sau social
prin educatie de stat. Cele trei categoril de oameni: in-
dustriasy, rezboiniei si eirmuitori, fie-care cu o e-
ducatie adiptata functiunii lor sociale. Educatia copiilor
micl pind la sase ani comuni. Dsicele si dadacele, fune-
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tionafe ale statului. Joeul, importanta lui edueativa. In-
mutabilitatea regulelor jocului, pentru deprinderea res-
pectului legilor stabilite.

VI. Educatia spiritulul. Alegerea muzicei sipoezied
in vederea influentii educative. pLaTON in contra poezief,
mai ales dramatice. Puterea de sugestie a poeziel. Inriu-
rirea ei moralid atirnid de eriteriul etic al seriitorului,
simtit din modul cum infatiseazii binele si raul. (picKExs)
Indiferentizmul moral deprimi sufletul si-1 dezorienteaza
(zorA).

Prelegerile trecute ne-aii ardtat care era prac-
tica pedagogicd, educatia aplicatdi a poporului
grec. Poporul grec vechii insd a dezvoltat si o
teorie a educafiei. Nu s’a mirginit spiritul
ager, fierbind de spontaneitate geniald, al Elinu-
lui, numai la practica dictatd de imprejurdri; ci
a citat si rationeze acea practicd, a citat s&
dezvolte unideal si si realizeze acest ideal prin
mijloace rationale si rationate. Deci la poporul
grec nu avem numai educatia ca product al
obiceiurilor, ¢i si o educatie rationaté.

fel ce dezvoltd, pentru intiia oard, un ideal
de educatie, scos dintr’'un intreg sistem de gin-
diri asupra omului, vietii, lumii, societitil, e PLA-
ton. Si inainte de el gasim, negresit, educatori
competenti, maistri in arta educatiei, oameni cari
stiail incotro merg si stiait si'si aleagd mijloacele
potrivite pentru atingerea scopului; avem pe so-
FISTI §1 pe SOCRATE.
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1.

SOFISTII urmati un program determinat in in-
fluenta lor practicd educatoare asupra poporuluni
grec. Lumea stia ce ciiuta venind la dinsii, si
gisia la dinsii tocmai ce eiuta. sorisTi voiai
sd Invete pe om mijloacele cele mai apte pentru
influentarea societdtii, adied voiaii si dea ar-
gumentele cele mai puternice si mijloacele stri-
lucite de expunere ; voiail si invete pe oameni
retorica. Cu aceasti artdsofistii cutrierai orage-
le, ca s-0 rdspindiascd la citi mai multi oameni,
Si toti cetitenii se gribiaii a veni si asculte
D€ Ul PROTAGORAS, peun PRODICUS, ete, ca si
admire méestritele lor discarsuri.

Sofigtii se mai dedeaii ca invatatorii virtutis,
intelegindu-se, prin svirtute“, insusirea cu -care
se poate ridica un om maj presus de ceilalfi.

Dar invétdtura sofistilor a degenerat. Virtuozi-
tatea lor de a argumenta pentru ori-ce chestie,
sl in or-ce senz, a cizut intr'o betie ametitoare
de vorbe. Semnul degeneririi intelectuale s'a
manifestat in'pretentia lor de a vorbi In aceeag
chestie si pro si contra, cu aceeas fortd de ar-
gumentare. $i, ci boala era fird leac, se putea
infelege din alty pretentie si mai izbitoare: de a
intemeia procedarea lor pe o teorie filozoficy.

e et e TP S
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In ce priveste adevarul, aveal o teorie a cunos-
tinfei; in ce priveste binele, 0 doctrind mo-
rald proprie.

In teoria cunogtintei, sustineait ci nimic nu e
adevirat, sai ci totul e adevarat. Ceea-ce fie-
care percepe din lumea externa, prin simfurile
si ratiunea sa, aceea este adevarat pentrudin-
sul, ¢i fie-care are dreptate cind susfine or-ce.
,Omul este mdsura tuturor luerurilor.®

In ce priveste morala, sofistii sustineail cd nu
este un criteriit al binelui si al rdului. Ca binele
are o acceptie cu totul particulard ; cd bun e ce-
ea-ce foloseste cuiva, ceea-ce place. Decit, acelag
lucru, bun pentru unul, este rai pentru altul ; in
cit revenim, ca si in chestia adevdrului, a zice:
cd avem atitea criterii ale binelui gi rdului citi
indivizi sint, si cd, si in morald, ,omul este masu-
ra tuturor lucrurilor®.

IT.

socrATE (469—399 a. Ch) a fost parcd in-
truparea instinctului de conservare al civilizafiei
eline, ridicat incontra ametitoarelor doctrine ale
Sofistilor. Nici nu se pufea 0 fortd mai sigurd
incontra infumuratelor pretentil ale talentelor
mindre si admirate, reprezentate prin GORGIAS,
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PROTAGORAS, PrRODICUS, ete., decit modestia
rabddtoare §i blajind, dar totodats muscitoare
si nemiloasi a acestui spirit solid, sinitos, adine,
tare venia, cu aer de eley smerit, sd invete dela
Sofisti aceea-ce numai el singur stia mai ldmu-
rit decit toti muritorii timpului. Din ciocnirea
stiintei lui profunde, dar ascunse, cusuperficiala
fanfaronadi desarts a sofistilor, iesia acea ironie
arzitoare, care cauteriza adinc in spiritul public
cangrena fiacutd de molima negustorilor de so-
fizme. Trebuie si fi fost un spectacol ne-inchi-
puit de instructiv, s vezl, cind in piata, cind
in gridina publici pe socrate Ia luptd dialec-
ticd tacticoasd cu cite-un sofist de frunte, si
Grecii roatd imprejural lor, ascultind atenti la
intrebdrile din-ce-in-ce mai interesante ale filo-
zofului gi la rdspunsurile tot mai incurcate ale
sofistului, pind cind acesta, scos din rabdari, dat
pe fatd cd nu stie ce spune, pleca furios, ocirind
P& SOCRATE pentru mania lui d’a tot intreba
si descoase si de a nu lisa pe om sd vorbiasci
pe neresuflate, in discursari lungi si pompoase.
Ce haz trebuie sa fi ficut publicul de aerul naiv,
modest si serios al marelni ginditor, care, prin
cite-va intrebiri intelepte, punea in dezordine
$i pe goani armata de silogizme si de sofizme a
celui mai iscusit retor !
14

- s g
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socrATE Wa dezvoltat, ce e drept, o teorie
complecti a educatiei; dar lumea a Invifat
dela el o metodd pedagogicd admirabila, a-
ceea de a conduce, prin intrebari, spiritul al-
tuia la gdsirea adevirnlui. El este intemeieto-
rul euristicdd, 0 parte esentiald din arta di-
dactici, de care avem atita mnevoie in invafa-
mintul nostru secundar, pentru dezvoltarea spon-
taneitdtii mintale. Nu e nimic mai nepotri-
vit, ca procedare didacticd, in scolile secundare,
decit a perora, de pe catedrd, asupra unul Su-
biect, in monologuri universitare, lisind spiritul
elevilor si te asculte pasiv si si primeascd de
a gata adevdrul. socraTE, in metoada ce
poartd numele sdil, ne-a invafat cum si facem
ca insusi spiritul auzitorului si gisiasca ade-
varal ce voim si i-l spunem. Ceea-ce gaseste
mintea noastrd proprie, ni se pare mai luminos,
cdci riaspunde unei trebuinte mintale simfite, ne
instrueste mai desdvirgit, se sapd mai adine in
memorie, si—ecigtig incd si mai insemnat—ajutd
la dezvoltarea fortelor noastre de achizitie min-
tald, prin exercifiul pus in cdutarea adevarului.

Dacii pedagogia n-ar fi invifat, prin so-
craTg, decit invederarea mijloacelor didactice
de a miri spontaneitatea intelectuald a elevilor,
numele marelni intelept atenian ar trebui sa
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figureze in lista intemeietorilor stiintei noastre,
Dar mai avem de adunat cite-va idei pedago-
gice instructive, raspindite de socraTe in in-
vataturile lui, pe cari le-a cules PLATON §i XE-
NOFON, |

Criteriul conducitor in cautarea adevarulni {
suiintific §i in alegerea cunostintilor ce merits |
a fi comunicate altora, este utilitatea. Sti- 1
infa, a cirei aplicare Ia viatd nu se invede-
reazd, nu meritd sa ocupe spiritul omului. Tar
din totalitatea stiintei, in genere, atit si se co- |
munice in invatamint, cit poate folosi in viata |
practicd. Din aritmetica, din geometrie, din as- I
tronomie s se dea atit, cit e trebuitor pentru
caleul, pentru masuratul pamintului, pentru cu-
noasterea timpului.

Eduncatia morali propriit zisd, care ridic pe
oameni deasupra semenilor, sta, dupi SOCRATE,
in cistigarea puterii de a rezista la apetiturile
senzuale, la  foame, sete, etc. Cel-ce’'si stipi-
neste slidbiciunile sale proprii, va fi in stare si
cirmuiascd si pe ceilalti oameni. Stapinirea
de sine, pusi ca temelie 2 educatiei morale, ne
dovedeste, inci odatd, ca, in morala greacd, partea
esentiald, aproape excluzivd, era morala indivi-
dualy, spre deosebire de ceea-ce etica modernd
studiazi sub numele de moral sociald.
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De altfel, deosebit de aceasta, ideile lui sc-
crATE asupra educafiei, nu ne dait un sistem
complect de pedagogie.

1I1.

Cel mai complect sistem de educatie din cite ne
prezintd istoria pedagogiei antice este, incontes-
tabil, sistemul unitar, admirabil alcdtuit din ve-
deri geniale de gpiritul strdlucit al lui PLA-
ToN (428—347 a. Ch). Cetind astdzi cugetarile
acestui fermecitor poet al gindiril inalt filozo-
fice, parcd descoperi misterioasa carte a destine-
lor omenirii, istoria anticipatd a directiel ce a
tins si tinde s iea evolutia educatiel practice in
genul omenese. Prin darul loi extraordinar de
clar-vedere divinatorie, PLa1ON este, bunioard
in Republica lui, mai modern, ag putea zice mal
contimporan cu noi, decit mulfi pedagogi, carl
gindesc si scriit in anul acesta 1892.

Sistemul lui a desteptat cea mal caldd admira-
tie, dar si cea mal inversunatd criticd. Se cu-
noaste cd a intervenit in mersul lumil ca forta
vie si activd, ajutind unele curente, impedicind
altele, in lupta de addptare a societdtilor la con-
ditiile lor de viatd normala.

94 vedem sistemul de gindiri al lui PLATON,
en privive la educafie.
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Mai intii, cum defineste el educatia # O for-
muld complectd, dar vagi, e ci edncatia are de
scop a da si sofletului si corpului perfectia
de care sint capabile.

E vagé, fiindea nu se spune ce trebuie si in-
telegem prin perfectie. Dar multe din defini- {
tiile de prin pedagogiile de azi nu sint mai pre-
cize. Intru cit ,viata complecti“ a lui H. spEN-
CER e mal limuritd si explicita decit Jperfec-
tia“ lui PLaTON? Negresit, din studiarea amé-
nuntitd a sistemulai de gindire spencerian se ,
poate extrage, la urma urmei, o determinare Z
mal circumstantiati si coprinzitoare a »vietei
complecte“ ce se pune ca scop al educatiei.
Tot asa sperim ci vom izbuti si facem si
pentru  precizarea formulei lui pLaTon. Din
confruntarea altor dod definitii, gdsite in dialo-
gul ,Legile“, poate vom intregi continutul de
idei al scopului educatiei, indicat in termenul
»berfectie“. Negresit, aci vom fi nevoiti a re-
carge putin la procedarea »interpretarii“, si a-
ceasta e totd’auna o intreprindere periculoasi
pentra un istoric. Céci se poate intimpla si dam
frazelor autorului un inteles dupi dorul nostru,
substituind ideilor Ini pe ale noastre. De alt-
minteri, de acest pericol n'a scdpat nimeni, din
cifi au studiat antichitatea, ba nu numai antichi-
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tatea, ci chiar antorii moderni mai insemnati.
Citi interpreti a avut Hamlet al Ini sHaKES-
pPEARE sall Faust al lni coeTHe ¥ §i dacd nu
e absolut sigur care din tilmdeiri oglindeste ai-
doma gindul autornlui, fird cea mal micit aba-
tere, de ce n'ar fi permis a vedea lucrurile di-
rect, iar nu prin prizma mintii altora?

In definitia din ,Legi,“ PLATON ne spune ca
educatia are de scop a armoniza ratiunea
en deprinderca, a face ca sentimentele de iu-
bire, urd, fricd, veselie, intristare, si stea in acord
cn cea-ce trebuie si fie, in asa mod incit sd te
simti, fard si-ti dai seamd, in armonie cu ratiunea.

Cee drept, in aceastd definitie se atinge nu-
mai o parte din sarcina intreagd a educatiei, a-
nume formarea sentimentului i voinfei; despre
formavea inteligentei si a corpului, nu se pome-
neste nimic. Dar, in partea atinsd, gdsim deja
amplificarea primei definifii generale si vagi.
Stim ceva mai mult §i mai precis, anume: cum
se va realiza perfectia cu privire Ja sentiment
si vointd :—acordindu-le cu ratiunea.

In altd definitie PLaTON spune, in mod gene-
ral, ci educatia are de scop a -da individului
prin jocuri, amuzamente, pregitirea necesard pen-
tru cariera la care e destinat, pentru- profesin-
nea pe care voieste si o exercite. Dacd, bunioard,
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e destinat si devini un rdzboinic, va trebui si
fie deprins de mic la cdldrie, la intreprinderi cura-
joase. Punind scopul, PLaTON vedem ci are grija
a indica si mijlocul pentru realizarea lui. Si mij-
locul asupra ciruia insistd si revine, este acela
al practicei, acela de a da deprinderi prin
exercitarea cu lucruri chiar. Nu e destul si se
spuna doar copilalui: f4 asa saii alt-fel; eci sd i se
dea prilejul chiar de a face ceea-ce trebuie si
stie si si poatd face.

In ce priveste educatia speciali a inteligentei
pentru o carierd, trebuie iardsi un exercitiii in
asa fel, ca sid se produci o inclinatie pentm a-
cea activitate,

Tatd, vederile generale privitoare la scopnul
educatiei gi mijloacele de a-1 realiza.

Iv.

Dar cine si facd educatin? In mina cui va fi
datd formarea omului, dupi acest ideal? Cine
e va ingriji sd-i dea perfectia trupeasci si
sufleteascd ? La aceastd intrebare gésim in
PLATON un raspuns, care si azi alimenteazs dis-
cutiile cele mai aprinse in materie de educatie.
FLATON e pentrn educatia de Stat, nu pentrn
educatia in familie. Copiii, viitorii membrii ai
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unei comunititi, vor trebui si fie formatiin ve-
derea interesului societifii organizate, statulul.
Statul, ca atare, are drept a da fie-carui membru
din societate functiunea, care va conveni mai bine
interesului public. Statul e marele educator ; el
trebuie si aibi in mina controlul si aplicarea mij-
loacelor pentru indeplinirea scopului sdii, care
este a face pe fie-care membru si se bucure de
binele obstesc, rezaltat din normala funcfiune
generald a tuturor.

Dar, atunci, la ce se va reduce rolu] familiel
si al parintilor ? La atit: sd dea copii societd-
tii. Din momentul cind copiii ai venit pe lume,
sint ai statului. Societatea 1i creste si ii for-
meazd, ca sd-i fie folositori ei.

Aceste idei ale lui eLaTON ail stirnit furtuni
de protestiri si de aplauze. Cine ar sta si a-
dune tot ce ait dezldntuit ele in cugetarea ome-
neascd ® Ar fi interesant, dar nu e locul aicl
Relevam dod invinuiri mai obignuite.

Din faptul ci pLaToN vorbeste de deosebi-
rea educatiei dupd clase de oameni, s-a
scos concluzia ci este reactionar. Pe nedrept.
Nu is-a inteles gindﬁl. In fond, nimic mai de-
moeratic si progresist decit ce doreste el. Cla-
sele omenesti, dupd cari isi intemeiazd PLATON
deosebirea de educatie, nu sint clasele istorice,

S
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artificiale, intemeiate pe conditii de nastere si
origine. Nuj ei clasele naturale, izvorite din
deosebirea fireascd de aptitudini naturale. TIn
Jimbajul lni metaforic, in fie-ce om Zeul a pus la
nagtere un element deosebit: in unul aur, in al-
tul argint. in al treilea aram#, si asa mai de-
parte. Fie-care se naste cu un grad si un fel
deosebit de geniit, talent, dispozitii. Inegalita-
tea naturald a oamenilor face din ei clase natu-
rale deosebite, dupa aseménarea gradului i fe-
inlui lor de aptitudini inndscute. Aceste clase
nu se confundd cu cele stabilite prin legi si o-
biceiuri. La temelia lor sta o canzi organicd,
determinatd de constitutia sufletului si a corpu-
lul. §i adesea superioritatea fireascd nu cores-
punde cu cea traditionald. Unul poate sa faci
parte din clasa intiia sociald, dupd legi si obice-
iuri, si sd aibd in natura lui ca element consti-
tutiv ,aramd®, si facd parte din clasa de jos,
dupd naturd. A pune in acord aceste doa feluri
de clase, cele istorice cu cele firesti, iatd o mare,
0 geniald ideie de indrdznet reformator social.
Dar va sd zicd aceasta a fi ,reactionar® ? Aris-
tocrat, da, este pLaTon in tendintele lui re-
formatoare ; dar voieste si intemeieze aristocra-
tia meritului in locul aristocratiei de nastere i
tradifie. Va s zicd aceasta a fi reactionar ¢ Din
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contrd, progresist si democrat ; caci inbire ade-
viaratd gi largd de popor insemneazd, a nu des-
pretui geniul ndscut in bordeie, ci a-1 face loc
cu respect, ca unui trimis al cernlui, sd se urce
citre culmile sociale, unde il imping puterile si
dispozitiile launtrice, puse in el de Zei, si a
indroma astfel evolutia societitii mai vepede spre
finta ei biologic#, punind selectia artificiald In
serviciul celei naturale.

Scopul e nobil si miret. Cam se va realiza ?
Prin stat si in stat. Statul este provedinta, nu
supra-naturald, ci supra-omeneascd, ce va regula
clasele omenesti, dupd valoarea g§i natura lor
particulard, si va dispune formarea lor in vede-
vea diferentierii lor firesti si a scopurilor deose-
bite in viata si mersul societdtit.

Cite sigeti nu s-ait frint si in contra acestel
cugetdri platoniene! S-a strigat: tiranie ! Ni-
busire a individului! Utopie !

Nibusire a naturel individuale, tocmai cind se
propune, cel pufin in principid, respectul desévir-
sit al pornivilor si predispozitiilor firesti ale
omului ?

Utopie ? Epitetul se adreseazd citeodatd in
contra intregei scrieri a Ini PLATON, unde se
dezvolta aceste idei, Republica sai Statul, si



Prelegerea XI Platon. 219

se formuleaz#t adesea de oameni cari n-ait cetit
cartea saii nu-si dait sama de intelesul cuvintului
»utopie“. Siliti si-1 defineascd, abia pot spune
ceva mai de seamdi decit cd: ,utopia® e o ideie
admirabild, dar nerealizabili.

Nerealizabil in natura luernrilor, in fon-
dul ciireia abia zirim ca prin sitd, ar fi ceva
absolut contrar legilor naturale. Las la o par-
te chestia, intru eit ceva cu totul »hnenatural
opus diametral naturei, mai poate fi ,admirabil¢.
Dupé-ce analogie si cu ce facultéiti l-am aprecia ?
E sigar, insd, cd ceva, care se realizeazi cu incetul
§i tirziii, nu mai poate fi considerat ca »nerealiza-
bil* si prin urmare niei ca yutopie“. Dar educa-
fia este azi mai toatd in miinele Statnlui. Fa-
miliile isi incredinteazi copiii dela virsta de 7—8
ani in grija educatorilor pregatiti si platiti de
Stat, cari inflninteazi asupra sufletului copiilor
dupd niste norme prescrise de stat. Ba existd ten-
dinta de ase organiza si institutii de Stat pen-
tru cregterea copiilor mai mici de 7--8 ani, in
asa zisele gradini de copii.

¥ -

Dar si vedem cum vrea pLaTON sé-s1 realizeze
idealul social prin educatie de stat. :
Dupa pLaTon sint trei categoril—nu trei clase—
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de oameni: Unii, cari lucreazi pentru intreti-
nerea societdtii, pentrn producerea mijloacelor
materiale de traiit ; altii, carl luereazi pentru a-
pirarea si conservarea societdfii de pericolele
ce-1 amenintd existenta ; in fine, alfii, cari urma-
resc adevirul si binele gi cati sa-l realizeze in
lume si in conducerea oamenilor.

Cei dintii sint industriagii; ceide al doilea
razboinieii; cei de altreilea sint eirmuitoril.

pLATON cu deosebire se ingrijeste de cirmui-
tori si riizboinici. Dar in-ce mod voeste el
s ajungd la  formarea acestor categoril de
oameni, cari igi ai un rol determinat in socie-
tate, dela o etate oare-care, anume decind in-
cepe diferentiarea intre indivizi, decind se in-
cepe adicid pronunfarea aptitudinilor fie-ciruia ?

Cum se naste copilul, e luat din familie, dat
in paza, ingrijirea si aliptarea unor doiei, fune-
tionare ale statului. Aceste doici ail primit deja,
prealabil, o educatie speciala in vederea sco-
pului ce sint chemate sd realizeze si alt pres-
criptii ce trebuie sd indeplineascd in slujba lor.

Dédacele, ne-avind altceva de lucru decit s&
vazd de copii, dupi nigte regule §inorme cunos-
cute, se vor ocupa 1nai mult §i mai cu pricepere
de cresterea lor decit mamele de familie.
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In aceste prime institutii de stat ale lui PLaTON
stail copiil pind la sase ani; sint ingrijiti fizi-
ceste; instinctele rele sint comprimate in intere-
sul societdtii; si cildnzirea se face de timpurii,
pe baza unor principii psihologice, pe cit permi-
te stiinta. timpului. Aceste functionare, dedate la
ingrijirea copiilor mici, isi aleg singure dintre
ele 12 femei, ca inspectoare. Cind copiii ajung
sd se poatd juca, sint condusi la locul din
jurul templului, si acolo, subt paza doicelor, cari,
la rindul lor, sint supraveghiate de inspectoare,
se joacd tofi la un loc. Se stabilesc astfel in-
tre el rvelatil sociale inci de mici; simpatia se
exercitd pe un teren mai intins omenesc, si iea
dela in ceput forma mai general sociald.

Peste tofl functionarii educatiei se afla unul mai
mare, care ar corespunde cu ministral instructi-
el de azi. Acesta e ales din cei maiaptiin ale
instructiel si educatiei; are sarcina cea mai
importantd si cea mal grea din stat, pentru-ci tve-
buiesad deschizi ochii asupra intregei opere de edu-
catie, si aprefieze sisd indrumeze totul. Dela di-
rectia pe care o va da el educatiei, va atirna
evolutia intregei societdti. Cici, dupi-cum plan-
ta, dacd e pusd dela inceput intr-un mediit favo-
rabil, iea o directie frumoasi in cresterea ei,
tot asa si omul va avea, in dezvoltarea sa, o di-




922 Partew L. Istoria pedagoyiei la cei vechi.

a

rectie corespunzatoare educafiei ce va primi in
intiia etate a vietel.

Pina la sease ani, copiil de ambele sexe stail
in comun. Dupd aceea, incep exercifil corporale
deosebite mai sistematic ; pentru béeti, bunioara,
cdldria, lupta, dantul, ete. De abea la 9 ani cere
PLATON §i se inceapd cefirea si scriereq. Pind
atuneci copiii igi vor intari corpul in exereitii §i
jocuri, supraveghiate de femei.

Jocul este unul din instrumentele cele mai
interesante de educatiel. PLaTON iubeste §i re-
comandd jocurile, fiind-cd infelege importanta lor
educitoare. Dar, cu privire la ele mai recoman-
da un lucru, care meritd si fie meditat. Bl sfa-
tueste ca copiii s nu introducd nici-o modifi-
care in jocurile celise dai, si se deprinda
a pastra ceea-ce ait invéatat odatd si si nu do-
riascd inovatii.. Prin schimbédri in joeuri, spiri-
tul copiilor s-ar deprinde a cere mereit noutati
¢i c¢ind vor fi maturi, nun se vor mai supune ugor
legilor stabilite.

Tati o recomandatie, care nu prea pérea ne-
cesard, dindu-se spiritul extrem de conservator al
copiilor in respectarea legilor jocului. Dar moti-
vul este si mai curios: sa se evite deprinde-
rea de a cere, la maturitate, schimbari in legile
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stabilite ale Statului. Maiinainte de a osindi a-
ceste dispozitii pedagogice, trebuie sa le intele-
gem. PLATON avea in minte natura asa de mo-
bild, nestatornicd si rebeld a neamului sdil, care
nu se impdca usor en autoritatea omeneasci.
Sd nu uitdm apoi adevirul: ci legile sint
temelia statelor. Schimbdrile dese in legi
aduc slabirea credintei in triinicia lor, fac de
se clatind primejdios clddirea totald a ordinei
in stat. Deosebit de asta, mai trebuie si adiu-
gam un motiv luat din psihologia personala a
reformatorilor : PLATON crede in idealul s si,
daca voeste sa nu se schimbe nimic din alcitu-
irea statului, e pentru-cd statul e creatia sa de
artist sociolog. Reformatorii sint porni{i ci-
tre intolerantd, dup4 izbinda practicd a ideilor lor.

Dela 9 ani, copiii incep a avea o educatie
muzicald, in intelesul antic al cuvintului, adici
literard, stiintifics, artistici. Toate acestea tre-
buiesc ficute atrigitoare, cici PLATON nu vrea
pedepse si silnicie in pedagogie, ci invatdmint
interesant.

In privinta muzicei, cere si se dea aceea
care formeazi caracterul; nu ori-ce mu-
zicd, i numai aceea care inspird curaj, dispretul
darerii si cel putin, care are de scop a calma
individul, iar nu a’l tulbura.
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Acelas lucru cere PLATON si dela poezie sipu-
ne, cu drept cuvint, mare pref pe cele dintii bu-
cati de lecturd poeticd ce le face un om in vieatd,
cdci pe baza acestor intii impresii sufletesti adinei,
se va forma caracterul copilului. De aceea PLATON
e foartesever cu poetii, pe care ii supune unei cri-
tici riguroase ; si cel mal aspru criticat, e tocmai
cel mai mare dintre toti, omer. Céci, zice PLATON,
cum se poate si se dea copilului ca idealuri niste
zej, ca cel din oMER, zel intriganti, ordinari, vifi-
0s1? Cind astfel de idealuri se infitigeaza subt for-
ma cea mal atragéitoare copiilor, la ce trebuie sa ne
agteptdm? Si dacd isi descarcd revolta sa mal
mult in contra lul omER, e tocmal pentru-cd o-
MER e mare, si deci puterea lui de sugestie mal
periculoasd.

Poetii adesea migulesc nedreptatea, fiacind pe
un om nedrept si reugiascd in planuri in-
semuate §i desteptind admirafia pentru ener-
gia si iscusinta lui. Aceste idei se sugerea-
zd copiilor de mici si le inspira porniri cétre
astfel de caractere. Dar poefii pot asemenea
indlta si imblinzi inimile oamenilor.

S-a zis ¢4 pLaTON d4 afard dinstatul lul pe poe-
{i; aceasta e drept, numaiintru cit se rapoartd la
poetii ce nu intrunese conditiile unui eriteriit moral.
Poetul care vrea sd intre in sanctnarul educatiei,
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trebuie sd fie supus la un examen sever, la un
control serios. PLATON cenzureazi ne-indurat
toate cdrtile ce se pun in mina cepilulai si le
inldturd pe cele anti-morale $i anti-sociale. K
hotdrit si cu desdvirsire in contra poeziei dra-
imatice, pentru-ci are o putere de sugestie mat
mare. Daci se reprezintd pe scend oameni réi,
copilul, fird voie, tinde a-i imita,

Rigoarea Ini PLaTON, necondifionaté, este exce-
sivii.  Impresia morali a unei drame atirng
mult dela wmodul si imprejurdrile in cari e pre-
zentat subiectul pe scend. Daci poetul aratd
raul ca ceva respingitor si de dispretuit, a-
tunci sugereazi in sufletnl privitorilor pornirea
de a’l evita. Cind insd reprezinti vitinl asa fel,
¢d ne face sd-1 dorim, atunci, designr, arta de-
vine un adevérat mijloc de prevertire a caracte-
rulul.  Sentimentul etic ce a condus pe poet in
zugravirea personajelor, se infiltreaza involuntar
In inima noastrd, mai ales in o inima neprevenité
sineinarmati cu prineipii critice. Puterea aceasta
de sugestie observati-o, bunioard, in autorii mo-
derni. Astfel d. ex. in bickens $1 GEORGE ELIOT
Se gdsese si caractare bhune $i caractere rele ; dar
‘um se resimte de tainic modul inalt moral
in eare autorul priveste caracterele ce descrie,
mod, care, in lipsa altui criteriii de apretiare,

i)
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se impune cetitorului. Si, desigur, opera de
artd este o curatd otravd sufleteascd, nu numai
cind ne prezintd riul sub o infifisare placutd,
dar chiar cind ne lasd indiferenfi asupra Ini.

Cind zora infitigeazi natura omeneascé atit de
obiectiv, incit nu ne insufld nici simpatie, nici re-
voltd pentrn nici-un caracter, face riii; cicl
spiritelor neformate, cdrora le lipseste un criterii
hotdrit, poate intimplator, conform organizmului
psihofizie individual, si 1i se sugereze sim-
patie tocmai pentru un caracter raun. Negresit,
e permis scriitorului sid zngraviascid realitatea
cea mai hidoasi ; dar atunci si facd a se simfi
dezgustul luj, si al or-cdrei naturi normale, pen-
tru acea ticdlosie hida.

Dupd modul cmm priveste si prefueste artis-
tul caracterele, va fi aprejiat insugi din punct
de vedere moral.
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PEDAGOGIA LUI PLATON (Urmare),

L JT) ST —

I La ce se reduce plingerea e sistemul de educatie
al lui praroy distruge individualitatea,

I1. Edueatia Iu Ptatorului. Alegerea poeziilor si mu-
zicei in vederea efectului lor educational. Educatia este-
tic prin inriurires directi a contactuluf cu opera de arta,
Formarea luptitorului desivirsit, prin dezvoltarea su-
fletnlut si corpului. Tn ce scop si se dea exercitiile eor-
porale,

HI. Educatia cirmuitorilor de oameni. Fiinte de eli-
ta. Tinta : intelepcinnea, sapientia, Inspiratia activititii
lor luatid din lumea ideilor, Mijloen) de a pitrunde in lu-
mea ideilor, Matematica, astronomia, muzica rationati.
Dialectica, 1a urma, ca sinteza.

1V. Poate matematica si pregiteaseil spiritul la inde-
Plinirea sareinei de cirmuitor ? Ce deprindere Iasi in spi-
tit ocnparea cu matematicele. Insuficienta procedirii
deductiilor matematice in fata complexititii fenomenelor
sociale. Pentru intelegerea Inmii si fenomenelor ef con-
crete, se cere cunoasterea proprietitilor specifice ale lor,
deosebit de raporturile ahstracte de spatin, numir, ete.
Exemple Inate din aplieatiile practice ale ingineriei s1 ar-
hitecturei ; din stiintele fizico-chimice. Care dintre stiin-
tele cosmologice pregiteste mai potrivis spivitul pentru
intelegerea fenomenelor sociale. Cunoasterea speciala a
sociologiei si stiintelor spiritulni nn se poate suplini
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prin nici o stiinfa cosmologici, pentru indrumarea citre
chemarea de cirmuitor de oameni.

V. Cultura filozoficd, la urmi, ea incheiere a intregei
educatii. Filozofulul se cuvine dreptul sii se impune da-
toria de-a conduce lumea, indreptind-o dupii modelul
prototipurilor perfecte din lumea ideilor.

Tncheiere. Cum g'a naseut in spiritul lui pLATON ideia
educatiei de stat. Sugestil din mediul social-istoric al
natiunii sale.

%

Marele filosof reformator atenian, ale cdrui
idei §i azi migcd lumea, a croit genialul plan de
educatie, cu ounitate si cu o impunitoare intindere
de perspectivd ce ne umple si azi de admiratie.
pLATON voia ca statul, stapin atot-puternic,
cuflet colectiv ce intruneste toate fortele soci-
ale, si dea si planul si directia educatiei, st
i faci selectia sociald sistematica, dind fie-
ecdrui membru un rol in societate, dupd natura
lui. Rolurile membrilor insocietate sd fie alese
din dod puncte de vedere : din punctul de ve-
dere al utilitiii sociale si din acela alcapa-
citdtil individnale. Aceste dod considera-
til, una sociald, alta individuala, se vid clar
figurind in cugetarea lui PLATON.

Se intelege de aici cit de nedreaptd e acu-
garea c©i PLATON voia s jertfeascd pe
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individ statului. In general, plingerea
ci se jertfeste statului Individul, e bazats
pe neintelegere sait pe rea credintd.  Cind omul
is1 da societdtii tributul de fortd §i capaci-
tate, dupd felal cum I'a creat natura i in
mdsura in care I'a inzestrat, aceasta nu se poa-
te considera ca jertfire, ¢i ca o normald fune-
tiune social-omeneasci. Intr'un caz, mai ales, se
poate vorbi de ,jertfire*: cind un om e abitut
dela menirea sa naturaly st indreptat, prin silu-
ire, in alti directie de activitate, in care nu
poate fi asa folositor nici lui, nici altora ; atunei
€ 0 perdere adevaratd, nu numai individuald ci
chiar sociald. Am vizut g invinuirea acestei ur-
mari nu se potriveste sistemului uj PLATON,

Dorinta Ini PLaTON e tocmai de a da mem-
brilor din societate acea directie de manifes-
tare activi, ce comporta cu natura individulyj si
interesele societdtii; de a nu se hotdri rolul in-
dividalui in stat dupd clase sait caste istorice,
ci dupd categoriile naturale. Aceste categorii
sint, dupd el, de trei feluri : categoria oameni-
lor ce produc banuri materiale, categoria lupti-
torilor si categoria oamenilor insércinati cu darea
dreptatii, a cirmuitorilor. Pentrn educarea aces-
tor trei categorii, statul are dreptul sa se in-
grijiasci. PLATON nn trateazd decit de educatia
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celor doi categorii mai superioare, a razboinici-
lor si a cirmuitorilor.

11.

Am vizat o parte din cerintele lui pentru for-
marea razboinicilor. De indatd-ce incepe copi-
lul a citi si a scrie—si aceastx abia la 9 ani—
i se da educatia muzicald, in senzul antic: edu-
catia artisticd, prin lectura poetilor, prin inva-
tarea muzicei. Alegerea poeziel si a bu-
catilor muzicale se va face in vederea tot-d’a-
una a scopului special al formdril acestel cate-
gorii de oameni, a rézboinicilor. Nimic ce ar
molesi sait sldbi curajul nu e permis, n’are n-
trare intre mijloacele de educatie a vitejilor a-
paratori ai taril. Poetii, ce nu s’ail gindit sa
serie pentru acest scop, sint inlaturafi, precum
si acel ale cdror cintece duioase, molatice, adorm
vointa, tulburd sufletul, agita patimile. Muzica si
poezia eroicd, sai cel pufin ,pedagogica®, iata
ce trebue pentru cresterea luptitorilor.

De altfel, pentru educatia artisticd, PLATON
nu cere informatii si comuniciri teoretice. Pro-
ductiile artei, atit ale artei plastice cit i ale
poeziei si muzicei, s& formeze atmosfera ambianta
a tinarului. Cele mai frumoase opere ale tutu-
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ror artigtilor, si Inconjoare pe tinir, Prin con-
tactul continui ey creatiile artei, sufletul lui g4 se
adapteze la conditiile mésurei, proportiei, armo-
niel, frnmosalai. Asa cd mai tirzii, cind ting-
rul incepe sd-s1 dea sami de influenta nature
asupra sufletului, si aibg deja in sine an crite-
riit format, dupd care si aleagi ce e bun, si
respingd ce e rai, in mod Spontan si firese.

Ii venia foarte usor lul PLATON 8§ propund,
pentra Grecia de acum 2000 ani, mijlocul aces-
ta al educatiei estetice, prin contactul zilnic
€u productiile frumoase ale artel. Cum l-am
putea urma noi din Rominia, chiar in veacul
al 19, citre stirsit ? Ce opere de arty am pune
sub ochii tinerimii romine ? In ce loeuri de
concerte si o ducem, ca si asculte muzica indl-
tatoare si frumoasi ! Unde sint muzeele ¥ . .

Dupa-ce s'ar face astfo] educatia artisticd, ce
mal ramine pentrn complectarea eresterii unuj
razboinie ¢ :

Ramine tocmai cea-ce formeaza caracteristica
propriit zisd a razboinicaluj : Intarirea corpului,
cistigarea agerimii $i voiniciei fizice.

PLATON inzistd mult asupra acestor dod fe-
i de edncatii : asupra educatiei muzicale, ar-
tistice, literare, sl asupra celei fizice ; una fard
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-alta produce fiinte unilaterale. Cultura literara
formeazd spiritul; dar, dacd corpul s-a neglijat,
omul nu se va bucura poate mult timp de te-
zaurul cistigat prin imbogitirea spiritului. Dacd
apoi numai corpul a fost educat, omul va fi, de-
sigur, puternic, viguros, dar il vor lipsi acele
insngiri ve-1 fac pirtag la viata sociald cultura-
14 a timpului.

O simpla forta fizicd brutala nu e demnd de un
om intree. Exercitiile fizice n'ait de scop numai
intdrirea corpului ca atare, puterea fizicd. Nu acea-
sta d4 biruinta in laptd, ci sufletul care o pune in
miseare, curajul. Deci, in prima linie, finta chiar
a gimnasticei e a da tdria sufleteascd mnecesara
eroului. Pe lingd lupte si jocuri, PLATON re-
comanda astfel tactica rédzboinicd, un fel de
manevre de luptd cuarmele, cu arcul, etc.; pre-
cum si vindtoarvea. Aceste exercitil inlesnesc
deprinderea prevederii in actiune, stipinirea de
sine, stipinirea pornirilor pitimase, cari slidbesc
barbatia viitorului luptator.

1IL

Mai deosebit si cu mai multd predilectie se
ocupd FLATON cu educatia clasei cirmuitorilor,
acelor oameni, cari vor avea o inriurire practicd
asnpra societiifil, si vor indrepta evolutia so-
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ciald citre un ideal. PLATON, negresit, nu pri-
meste pe ori-cine si fie educat pentru o astfel
de menire. Pentru o functiune sociald asa de
naltd, se cere o naturd de elitd, tot ce e mai
distins, ,aurnl* societdfii; se cere ca omul,
destinat a cirmui pe altii, sd aibid in firea sa,
dela zei, elementul constitutiv cel mai superior,
»aurul®, dupd-cum razboinicii posedaii elementul
de ,argint“; de aceia PLaTON nici nu le-a dat aces-
tora o calturd intelectuald adincs. Omalui, ins,
destinat a conduce societatea catri o tintd, i se
cere, desigur,o natura si o culturd saperioard. El
reprezintd ratiunea sociald, dupd-cum laptatorul
reprezintd vointa sociald. ldealul vointel e cu-
rajul ; si aceastaera tinta educatiei razboinicilor,
Tdealul ratiunii e intelepciunea, sapientia ; si a-
ceasta va fi scopul educatiei cirmuitorilor.

Ce pregitire cere PLATON s4 se dea viitoru-
lui cirmuitor de oameni? Ng atit educatia este-
ticd-literard ; aceasta e ceva secandar, si nu prin
€a se vor forma calititile naturale ale cirmacialui
intelept. Acestui om superior trebuie si i se
dea putinta de a privi in lomea supra-senzibila
a ideilor, unde se gisesc prototipurile §i mode-
lele perfecte ale tuturor lacrurilor, fiintelor si
ideilor din lumea senzibild, in care traim, i
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din omenirea, pe care cirmuitorul e chemat s-0
caliuziased. Ca sd stie cum si incotro s-o con-
ducd, are nevoie si aibd ochil afintifi asupra
idealurilor din regiunea noumenului, de unde
va cdpita inspiratil si intuifii supreme.

Dar ca s poti intra in regiunea ideilor per-
fecte, trebuie sd al, mai intii, calitatea inerentd
a intelectului, care-{i di dreptul, si stiinfele ne-
cesare cari iti deschid drumul la dinsa.

Cari vor fi acele stiinte, ce vor inlesni intelec-
tului apropierea de lumea ideilor, de acea lume
de unde viitorul cirmuitor de oameni va lua modele
si regule de conducere ? PLATON n-a gdsit, fireste,
mai potrivite decit tocmai acele stiinte, cari, pe tim-
pului, ocupatt locul intii, matematicele. Acestea
s’an constituit, in adevdr, cele dintii sub forma per-
fect stiintifica Ele ocupd in ierarhia stiintelor, du-
pa auGgusTe comTe, locul intii. $i dupd-cum prin
simplitatea lov logicd, ocupi locul intii in fami-
lia stiingilor, tot astfel gi in programa studiilor
scolare: prima stiintd ce s-a dat prin scoli, ca
disciplina riguros cerutd pentru cultura serioasd
a mintii, a fost matematica. Nu e de mirare ca
PLATON, care avea 0 admiratie nemirginita pen-
tru aceastd stiintd, si se fi gindit a forma din
ea mijlocul de pertectionare a inteligentei, in
seopul de a-i da putinta si se inalte pind in re-
giunea lumil ideilor.
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Avritinetica, geometria, astronomia sl muzica te-
oretici saill acustica, iatd ce trebue si fie cunos-
cate de cei destinafi carierei inalte a cirmuirii
de oameni.

Dar aceste stiinte si se mvete ca mijloc de
cultura generald, necesari pentru pregitirea spi-
ritulai la intelegerea mui departe a lumii, iar
nu ca mijloc pentru viata practici; a invita
stiintele spre a le folosi in viata practica, ar
fi a le scobori la scopuri i preocupari infe-
rioare, a le sciddea din prestigiul si demnitatea
lor eclasicd, nobild, a dezinteresirii intelectu-
ale pure. Geometria trebuie studiati in adinei-
mea el teoreticd propriit zisd, nu ca si invatim
a masura pamintul, c¢i ca sa intelegem raportu-
rile mai rafinate, ideale, ale lucrarilor, ale po-
zitiilor in spatin, ale proprietatilor generale ;
far aritmetica, nu ea si ne servim la facerea
operatiilor zilnice de caleul, ei ca si ne formam
spiritul la legile proprietatilor celor mai ab-
stracte ale lucrurilor, adicid acelea ale spatinlui
si timpului, cari sint elementele cele mai genera-
le ale perceptiilor noastre, si materialul pe care
se ridicd geometria si aritmetica,

Astronomia, asemenea, va trebui predatd, ca
s8d stim sa privim cu pricepere frumusetea cerului,
ca sa putem admira cu ochii mintii cea-ce vedem
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cu ochii fiziei. Studiul astronomiei, deprinzind pe
om a seuita in sug,spre cer, vaindrepta, crede PLA-
ToN, natura omului spre indlfimea idealului. Dar
pentru aceasta, incd odatd, trebuie sid Invatam
a vedea in naturd ca spiritul, nu numal cu o-
chiul ; trebuie si ajungem la admiratia intelec-
tuald, care se naste, nu numai din cunoasterea
corpurilor ceresti si a migedrilor lor vizibile, ei si
din cunoasterea raporturilor matematice dintre ele.

Aceeasi conditie de rationalizare sa aibd
si invédtdmintul muzicei. Nu e destnl pentru
un cirmuitor de oameni si cunoascid muzica nu-
mai din practicd, asa cum ar fi permis anuia din
clasa laptitorilor, unui diletant, ci sd cunoasca
ratiunea efectului muzical, proportia matema-
tica, raporturile determinate, pentru produce-
rea armoniel; si cunoasci efectnl fie-carui mod
muzical asupra omului §i conditiile producerii lui,
s cunoascd acustica.

Si mai trebuie ceva pentru complectarea edu-
catiei conducitorului de oameni. Mai trebuie
dialectica, partea cea mal inaltd a culturel
spiritnlui. Dialectica se va preda tot-deauna in
urma celor-l-alte cunostinte; ea va trebui sd
formeze coronamentul culturei intelectulul. De
aceea PLATON recomanda ca aceastd ultimd po-
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doabd a spiritului si nu se dea decit la virsta
de 30 ani. Cu ajutorul ei, spiritul va sintetiza
toate cunostintele obfinute dela celelalte dis-
cipline; si va privi asupra lamii de cunostinte,
cum privim de pe un pise inalt asupra lumii in-
cunjurdtoare. Nu e in stare si se ocupe cu
dialectica, cine nu poate privi, dintr'un punct
inalt de vedere, mul{imea lneruvilor, ca parti
ale unui tot, si cine nu vede particularul in ge-
neral gi generalul in particular. A gdsi cea-ce
€ comun in multiplusi disparat, aceasta e o
proprietate a spiritului filozofic, destoinic. sd con-
temple idealurile in lumea ideilor.

IV.

Cum spera PLATON cd, prin aceastd culturi
intelectuald, se vor pregati oamenii a intelege
tot mai bine societatea, spre a sti cum s-0 in-
fluenteze, si incotro s-o conducd la ideal ?

Muatematica, cu toate ramurile sale, geometria
aritmetica, astronomia, acustica, poate forma oa-
meni de stat? Sint in stare aceste stiinte sd a-
dapteze intelectul la natura fenomenelor S0cio-
logice? sd-1 facd si priceapd varietatea com-
plexd a formelor vietei sociale, in migcarea lor
mai nehotdritd decit migcarea valurilor marii ?
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=

Obiectia aceastas’a ficut Ini PLaTON cu multd
dreptate. Desigur i-ar fi usor lui praTon si
se apere, luindu-si refugiit in lumea ideilor, prin
miilocul dialecticel.

Cine posedd dialectica, poseda stiinta perfectd,
cicl are la indimind cea mail inaltd facultate,
facultatea miraculoasd de asta in relatie directd
cu tainele din lumea ideilor, unde se gédsese pro-
totipurile perfecte ale tuturor lucrurilor de pe
pimint, prototipul ideal al omului, al statului,
al societitei; unde se gisesc tintele simijloacele
cele mai potrivite pentrn conducerea lumil.

Nu e destul? Nu e tot? Ce-imai trebuie unul
om si stie?

Atita numai cd, din nenorocire, nici-un mu-
ritor, afard doar de PLaTON, n-a avut parte
sd ajungd a contempla direct acealume a ideilor.
Si or-cit ne-ar povesti genialul filozof-poet ci
sufletul nostru a vizut odatd acea lume a idei-
lor, de unde si-a luat origina, si cid dupd-ce a
périsit-o, spre a se cobori in lumea senzibild in
care trdim, a uitat totul; si cd, numai in con-
tact cu lucrurile, sufletul nostru recunoaste in co-
pie imperfectd ceea-ce a contemplat in lumea supe-
rioard a ideilor, si ci astfel, prin dialetici, ne
ridicdm din noit in acea lume,—nu gésim in a-
ceastii explicare decit wmituri, basme; puoezie si
nu ne multumeste setea noastrd de adevir.
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Nu numai asupra lui PLATON aii produs mate-
maticele iluzia, cA deschid mintii lumea intrea-
gd a cunostintelor si dait facultatea de a des-
lega si pricepe tot felul de probleme ; dar si
azl tot mai domneste aceastd iluzie. Si azi se
crede cd spiritul, format in disciplina rigida a
stiintelor ,exacte“, capitd destoinicia de a pé-
trunde mai signr in tainele nebuloase ale lumii
8l vietil,

Férdindoiali, matematicele formeazi Spi-
ritul, dar il formeazi cn deprinderea adevi-
rurilor evidente, cu intemeerea convingerii pe pro-
be neclintite, cu deduetii riguroase de cunostinti
sigure, trase din alte cunostinte neindoioase. £ a-
devdrat, matematicele dait un mare ajutor tutu-
ror celorlalte stiinte, nu numai celor cosmologice,
dar si celor noologice.

Dar oare matematicele si formeze spiritul
pentru intelegerea complecti si adecuatd afenome-
nelor sociale, a acelor fenomene atit de complexe,
atit de proteiforme in miscarea lor variat4, cari al-
cdtuiese viata sociali? Pe ce elemente sl ope-
rafii se bizuesc ele spre a pregéti mintea si prin-
d4 in formule fenomenele acestei vieti? Pe axio-
mele matematice, pe raporturile simple ale pune-
telor si liniilor geometrice, ete. # Dar in lumea
fenomenelor sociale nn mai gdsiti nimic analog
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liniilor si figurilor geometrice. Un om nu e asa
de simplu ca o linie, nici aga de ugor de inteles
ca un raportde spatiu. Tar un raport inter-
human, un fenomen social, nu-are seamin in
privinta gradului de complexitate.

Matematicile se ocupd cu proprietétile cele
mai generale si abstracte ale lumii; desbracd
lucrurile de proprietétile ce constitue esenta lor
concretd, le desbracid tocmai de ceea ce intere-
seazd in special pe naturalist, pe psiholog, ori pe
sociolog ; elimineazi acele elemente, acel factori,
cari influenteazd si determind natura si rapor-
turile fenomenelor vietei sociale ; deprind spiri-
tul cu abstractii.

De aceea, ori-cit de importante sint matema-
ticele pentrn exercitarea spiritului de obste, ele
asigurd, ca si logica, numai forma generali a
functiunilor spivitului, nu adapteazi mintea la
complexitatea labirintiforma a problemelor con-
crete ale realitdtii vil. Ginditi-vd, bunioars, la
stiinele practice ce se sprijinesc mai direct pe
matematici. Niel ele nu se mirginesc numai la
datele matematicelor. TIngineria si arhitectura
alt nevoe negresit mai mult de matematici. Ca
sd fil arhitect, trebue si cunosti ne-apirat aceste
stiinfe. Dar numai atit ? Dar proprietitile con-
crete ale lucrurilor, calitdtile materialului cu
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care vel lucra in arta arhitectonicd, acea a gra-
dulur de vezistentd, ete., se pot deduce din axi-
omele matematice ? Nu trebue pentru cunoas-
terea lor o culturd speciald, deosebita de
cultura generald a matematicei ?

Si e de comparat un conducitor al soeietatil,
un reformator al omenirii, un arhitect social,
cu arhitectul ce minueste materialul brut al u-
nei cladiri? $i sd-i fie destul sociologului, ,ar-
hitectului social, care voeste a croi si realiza
un ideal de viatd pentru societate, numai en-
noagterea matematicei, cind unui arhitect simplu,
de materii moarte, i se mai cere, pe lingd cu-
noagterea matematicelor, si cunoasterea speciald
a proprietdtilor materialului cu care lucreazi ?

Aceiasi observatie se poate face si c¢himis-
tului i fizicului, cind i se d4 pe mind desle-
garea unei probleme sociale.

Dacd vre-una din stiintele cosmologice se a-
propie, prin spiritul sdii, de calitatile necesare
unui om de stat, apol aceasta e numai stiinta vie-
tii, biologia. Biologia se ocupi cu fenomenele
datorite joculni schimbator al mai multor fac-
torl, variati si variabili. Cine a patruns natura
fenomenelor biologice, e relativ mai pregatit a
intelege fenomenele vietei sociale.

Dar, desigur, pentru intelegerea desavirsiti a

16
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acestora, tot mai trebue o culturd speciald mai
inaintatd, dupd rangul de complexitate ce’l ocu-
pd si sociologia in familia erarhicd a stiinte-
lor concrete.

Deci sé risipim iluzia ce ar putea produce teoria
lui PLaTON asupra noastra. Cultura matematicei e
negresit escelentd in educatia mintald, dar e cu
totul insuficientd pentrn formarea unui om de
stat. E zadarnic si copildresc refugiul in dialectici
i in cultura generald a logicei; pentru formarea
cirmuitorilor trebuiesc cunostinti anumite soci-
ale si biologice. In méasura in care spiritul lor
va fi inarmat cu astfel de cunogtinte, vor
rispunde si dinsii menirii lor. Pe timpul lui pLA-
ToN stiinfele sociale nu prea eralt dezvoltate.
ARISTOTEL scrie, ceva mai tirziu, un tratat de
Politica, unde expune mai multe teorii asupra
statului, asupra guverndmintului, cristalizind in
erudita sa operd cea-ce poate se gédsia réspin-
dit, si oare-cum in aer, in Grecia veche.

Dar cea-ce e si mai surprinzitor e ¢4 PLATON
nu ’a gindit a da omului de stat, cel putin cul-
tura istoricda. Istoria ficuse deja progrese la
Greel ; totugi Platon nu prefuieste marele folos
al istoriel in formarea spiritului.

V.
La virsta de 35 ani, tindrul, menit a condu-
e e e i
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ce pe semenii sii, isi va i ia_educatia. De-
la_30 ani pind la 35, va studia dialectica.
Mai de vreme e perienlos : spiritul nu prinde bine .
ideia, si tineretea impetuoasa confundi a filozofa f
cu a discuta : contrazice, se joacd cu ideile, fara

a vedea bine cuprinsnl si urmirile lor.

Dela 30 pina la 35 ani e perioada potrivi- |
ta pentrn cultura filozofica. Cind intro orga- ‘
nizare de educatie, nu se invatd a citi si scrie I
Inainte de zece ani; cind copildria era atit de
frumoasd si pldcutd; cind tineretea era un para-
dis al vietei, nu se pérea de loc prea tirzit, ca
la 30 ani, cu mintea maturs §i exercitatd, si se
abordeze problemele aride ale filozofiei sl s se
caute indlfarea spre lumea ideilor. Odata ajuns
n_aceastd lume superioars, omul ce a_contem-
plat-o, e obligat de stat—o obligatie morali—
si’§l intoarcd privirea dela lumina idealului ci-
tre intunecimile viefei din lumea senzibila ; si

se facd om, ca ceilalfi oameni; si intre in mij-
‘Yojqul semenilor ; gi, purtind in minte chipul per-
fectiei, si cate a reforma, dupd modelul ei, lu-
mea concretd. Personificind republica, PLATON 0
pune si impute aceluia care s’ar abate dela g-
ceastd datorie: Ti-am dat toate mijloacele ca
sd te duci gis4 ne aduci stiri din regiunea, unde
nu ori-ce om se poate ridica. Si acum, trebue
s realizezi idealurile vézute acolo.
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Aceasté sarcind obligatorie a carmuitoralui fi-
lozof, incepe dela 50 ani in sus.

Aceasta e in scurt schita planului educatiei
dupid PLATON,

Statul, Leviathan alui Hobbes, e marele zei;
el hotdreste destinele individului; la legile lui,
date in vederea binelui tuturora, se supun toti
membrii societitii. Educatia in vederea binelul
statului se face; si se face de organe determi-
nate, functionari numiti de stat si pregififi de
stat pentru asemenea ocupatii. Si fie-carul in-
divid i se dd cultura proprie natuvei lui, tot pen-
tru folosul societdtii, spre a’si putea indeplini
mai bine volul pentru care e creat. De mic, dela
nastere, pind la moarte, individul apartine statu-
lui, parte spre a fi educat pentrn trebuinfele
statului, parte spre a intoarce acestuia, prin ac-
te, beneficiile primite in perioada educafiel.

Cind acest ideal de educatie, care azi e adesea
intimpinat cu epitetul de ,utopie*, s’a ndscut in
geniul lui PLATON, nu era nimic mai mult decit
un pas mai departe dela real. pLaTON vdzuse
statul spartan si educatia spartand, o realitate,
dela care putea cipata o sugestie in directia
planului sai filozofic. Nu mai trebuia decit o sis-
tematizare, o coordonare mai perfectd de mijloa-
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ce, cum se intimpla in genere lucrurilor si fe-
nomenelor sociale, cind trec prin geniul unui cu-
getator—ca sd se nascd un sistem unitar i con-
secuent de reforma inaintatd. Astfel, dindu-se
toate elementele subiective si obiective, se ex-
plici cum s’a nidscut i creseut acest plan teo-
retic de educatiune. PLATON lnase sugestii in a-
celas senz, nu namai dela statul spartan, dar si
dela o societate organizatd de PiTacora in Italia
mare. $i acolo existase in miniatura un stat
constituit pe baza vietei in comnn. Astfel, elemen-
tele adunate din observatiile §i meditatiile sale,
s’alt adunat si ait crescut in mod natural sispon-
tan si w nagtere acelui vis filozofie, care
totusi pare a se realiza treptat in omenire.

Vom vedea ci AristorT, la care ne vom a-
dresa in prelegerea viitoare, spirit mai pozitiv gi
mal treaz, catd mai mult a intelege realitatea, canti
mal mult sd’si dea sami de ceea-ce este sice
a fost, ca contemplator obiectiv §i critic al re-
alitatei, decit a intra in curentul evoluatiei si vie-
tel, spre a influenta miscarilesi a dicta tendintele
actuale ale societédtei in care triia. Dar de aceia
nici n'a anticipat, ca PLATON, directia i idealul,
citre care merge incetul cu incetul lumea.




Prelegerea XllII
PEDAGOGIA LUI ARISTOT

1. Asemanari si deosebiri generale intre vederile pe-
dagogice ale lui awmsror si pnaron. Direetia clasica
si realistit.

II. Baza sociologicia a pedagogiei lui aristor. Con-
ceptia Iui teleologicad. Scopul final: fericirea. Cum
se realiseaza fericirea? Activitatea ratiunii si rationali-
zarea functiunilor vietel omenesti: virtutea.

III. Cum se obtine virtutea? Deprinderea: valoarea
el pedagogica. :

IV. Scopul educatiel. Educatia, o afacere de stat. Cum
va ingriji statul de factorul innascut si educational
al virtutii?—Amestecul statului in conditiile ce procre-
are a omului. Perfectionarea rasei umane prin easitorii
reglementate de stat. Concesii facute familiei in opera
educatiel. Inconsecenta teovetied. Antagonismul celor dod
prineipii: educatie de stat si de familie. Directia pe care
o iea mersul educatiel sociale in chestia aceasta.

V. Pentru-ce constiinta moderni intimpind eu aversiu-
ne ideia amestecului statului in viata familiei si indivi-
dulul. Efectul statulul mare si monarhiei absolute: ,L’état
c’est moi*. Efectul erestinismului asupra liberarii consti-
intel si desvoltirii individualitatii omenest.

Teoria liberald (Locke, srizoza) si absolutista
(HOBBES) a statului.

VI. Inconsecenta teoretici a lul arisror cu privire la
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conceptia edneatiei de stat. Cum sustine valoarea edu-
catiei in familie? Desvoltarea mai complectii a individua-
lititii in familie. Conditiile ca educatia in familie si-si
produca efectul necesar. Dragostea parinteascii si activi-
tatea pedagogied sistematicd. Doil conditii esentiale pen-
tru parinti ea educatori: pregitire sau simt pédagogic
i destul timp pentru ompatia cu cresterea consecven.
ta a copiilor Necesitatea sociali a educatorilor speeiali.
Nu se poate cultiva individualitatea in scolile publice ?
Chestia numirului elevilor din o clasa, o chestie peda-
gogiea si financiara.

VIL. Organizarea practicii a educatiei, dupi arisror.

Mai intil de toate, edueatia corpului pini la 5 ani, ex-
clusiv. Scopurile si mijloacele educatiei. Gimnastica, de-
semnud, uu pentru carieri. Notiunea educatiei ,liberale®
sau generale. Scopurile acestei educatii. Complectarea
si indreptarea cuprinsului notiuni «educatie generala* in
conceptin moderna. Muzica si efectele ei educationale.
Virtutea superioard, ,dianoetici.

ARISTOT (384—322 a Ch.), discipolul divinului
PLATON §i educatorul marelui ALeExanprU al Ma-
cedoniel, intemeietorul gcoalei peripatetice in A-
tena in care igi profesa principiile plimbindu-se
sub cer liber cu scolarii, in gridinele Lykeion ;
AR1sTOT, cdlduza gindirii filosofice a omenirii in
tot timpul evalui medin, a practicat arta edu-
catiel in imprejurdri exceptional de fericite si a

gindit asupra ei cn un interes tot asa de viit,.
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ca si strilucitul sdi profesor—de care se deose-
beste, insd, in unele privinte.

Admite, negresit, ca §i PLATON, ci edncatia
aparfine statului. Aceasta era, de altminteri, o
ideie care aparfinea timpului siit si natiunii eli-
ne in genere. Nu impértigeste insi nici credinfa
metafizici fundamentald a maestrului sdu despre
existenta unei lumi suprasensibile, alcatu-
ite din idei de sine stitdtoare, nici admiratia exa-
geratd a lui pentrn influenta educatoare a
matematicelor. Ba ined, in practica sa de e-
ducator, de aga putind considerafie se bucuraii a-
ceste gtiinte, incit pe ALEXANDRU MAKEDON nici
nu Pa invatat de-loc geometria, sub cuvint ci din
studiul acesta nu cistigd nimic caracternl omului;
dar Da invitat stiinfele naturale, §i mai ales, I'a
familiarizat cu poemele Ini omER, fird a se
teme, ca pLATON, de inriurirea periculoasa a
poetulni.

De sigur, efectul iesit din atingerea unui suflet
tindr eu lumea inchipuitd a poeziei nu atirnd nu-
mai de cuprinsul acelei inchipuiri, ei §i de natura
sufletului, care primeste din toate excitatiile lu-
mii mai cu saméi tot ce se potriveste cu natura
si pornirile sale innascute. Dacd tinarul ALEXAN-
pRU MakEDON nu se despartia de Eliada lui
ouer si vedea in acHiLE modelul sdu de imi-
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tat, e g¢i pentru-cd in firea viteazului cuceritor
al Orientului traiait apucdturile miniosului eroti
al lui omeR.

De altfel arisTOT, ca §i PLATON, atit in teorie
cit si in practica educatiei, punea pre{ mare pe
gimnastica §1 muzicd, pe elocuenta, dialectica §i po-
litica. Prin faptul c¢d lasd departe in umbri ma-
tematicele, ca mijloc de educatie, si insistd asu-
pra poeziei, pedagogia Stagiritului prezinti mai
putin caracterul realist si mai hotdrit pe acela
al directiei clasice, in intelesul modern al cuvin-
tulni, intrebuintat azispre denumirea unuia din cu-
rentele principale ale organizdrii inviatimintului.

L&

Sistemul sdu pedagogic si-1 clideste arisToOT,
ca i marele sdit maestru, pe o bazi sociologica
politici. Omul este o fiintd sociali. Puterea ce
std deasupraluie statul, care hotiareste functi-
unile si scopurile activitdtii sociale. Iutre modu-
rile de manifestare ale vietii sociale, este si e-
ducafia ; deci o teorie complectd a vietii si func-
tiei societitii, determinind scopurile sociale si
mijloacele pentru realizavea lor, ardtind tot ce
contribuie la sdndtatea si buna stare pablicé,
trebuie si trateze si despre educatie, despre mij-

e v e
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loacele de formare a omului si a cetdteanului.
Asa ci teoriile pedagogice fac parte din stiinfa
societitii si practicarea lor din viata societafii.

Filosofia politica sociald a lui arISTOT e cu
totul teleologica. Societatea, statul, ca stat,
are un scop in activitatea si functia sa. De a-
semenea or-ce fiintd, in viata sa, si or-ce pro-
fesie sociald deosebitd. Omul, pe lingd scopul
special al profesiunii sale sociale, mai are unul,
ca om. '

Care e scopul ultim al statului si al indivizi-
lor ce-1 compun, scopul suprem, in fata ciruia
toate sint mijloace, si care se cautd pentru sine,
nun ca mijloc pentru altceva mai presus de el ?
Acest scop final e fericirea. aRISTOT este eu-
demonist. Fericirea e scopul ultim al vietii, al
societdtii, al omului.

Cum se realizeazd fericirea? In ce constd ea
pentru individ ? Dupd-ce aratd, in Ktica sa, toate
raspunsurile relative la bunul suprem, adicd la
cauzele obiective ale fericirii, gila binele suprem,
adicd la natura psihologicd a fericirii, ar1STOT
se opreste la pirerea cd fericirea std in ac-
tivitate, si anume in functionarea celel mai
inalte facultiti, care constitue caracteristica pro-
prie a fiinfei omenesti, ca atare. Caei, dupi-cum
fie-care profesinne speciala existid in vederea u-
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nei anumite funetiuni si trdieste din indeplinirea
scopului existentei sale, tot astfel si omul are
pe pamint o functinne de indeplinit, ca om, si
pentru indeplinirea acesteia trebuie desfasurats
activitatea unei facultdti proprii, care aduce ca
rezultat fericirea, scopul vietii omenesti.

$i care este acea functiune proprie omului,
si din activitatea céreia rezultd realizarea sco-
pului vietii ?

Functiunile viegii de nutritie, vietii vegeta-
tive nu pot si fie. Acestea nu sint particular
omenesti, ci sint comune tuturor fiintelor, deci
si plantelor. A trdi numai pentru a trii nu poate
fi scopul vietii. Das Leben ist der Giiter hiohste
nicht, zicea mai tirziu scHILLER.

Nici sensibilitatea nu e ceva specific ome-
nesc. Sensibilitate ait si animalele. Ca izvor de
fericire, aceasta ar fi tot asa de jos ca si ani-
malitatea.

Ceea-ce e propriii omului, trebuie sé fie o facul-
tate superioard a sufletului, si care nu se afla
in coman la animale, plante §i om. Aceasta e
ratiunea.

In activitatea ratiunii std inalta fericire re-
zervatd omului, si din functiunea acestei facul-
tati il iea nastere virtutea. Virtute si ratiune e
tot una, dupd arisToT. A fi virtuos, e a fi inte-
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lept, adicd a avea rafiunea de cidlduza in acti-
vitate. Si deci, a fi virtuos e afi fericit, concluzie
la care ajunge mai tirzin SHAFTESBURY §i alti
moraliti moderni.

Unde intervine ratiunea in functiunile vietii o-
menesti, se naste fericirea. Sofletul are dod fe-
luri de fanctiuni, unele inferioare—sensibilita-
tea; altele superioare—ratiunea. Cind inter-
vine ratiunea in functiunile sensibilitétii si con-
duce pornirile, supunindu-le ordinei, rezultatul
final §i atunci e tot fericirea. Din armonizarea
dorintelor iese o virtute. Dar cea mai inaltd vir-
tute, si deeci isvorul cel mai insemnat de ferici-
re, rdmine tot activitatea ratiunii.

IIIL.

Cnm se realizeazd fericirea ? Intrebarea se
poate formula acum astfel: cum se obfine vir-
tutea. E un dar al naturei? Se naste omul cu
dinsa ® In cazul acesta, n’ar mai fi nevoie de inter-
venirea niminui, ca ajutor si cdlduzd pentru a-
tingerea idealului. arisTOT e de pdrere ci vir-
tutea nu e inndscutd ; dar cd natura nu e nicl
protivnicd ei ; din contrd, ii prezintd oare-care
puncte de plecare, ce pot servila nasterea, cres-
terea gi formarea virtutii. Deci, germenul vir-
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tutii il gésim chiar in naturid; dar pentra des-
voltarea lui, §i pentru trecerea lui din stare vir-
tuala in stare actuala, mai trebue ceva: educa-
tia. ,Omul devine ceea-ce este, zice marele gin-
ditor, prin naturi, deprindere si instructie.
Cele dod din urmé alcdtuiesc educatia, care tre-
buie sd pregiteasci sufletul pentru invitaturile
moralitatii«.

Tatd aratate aci i importanta si cuprinsul edu-
catiel. Educatia coprinde, in intregimea sa, dod ca-
tegorii deindeletniciri: comunicarea de cunostin-
te, care se adreseazi intelectului, i formarea de-
prinderilor. Tar scopul ultim este moralitatea.

Care din aceste do4 feluri de inrinriri, instrue-
tia si deprinderea, contribue la formarea virtutii ?

Instrucfia ? Nu. Luminarea inteligentii cu a-
devédruri indrepteazd spre bine numai pe cei in-
zestrafi din naturd cu porniri morale puterni-
ce. In cazul acesta, instructia morald nu face
decit sa cidlduzeascd apucaturile bune inniscute
§i cari cer sd functioneze, ca o trebuinti fireas-
cd a sufletulul. Pentru formarea virtuii, insi,
in genere, trebuie deprindere, care se cistiga
prin exercifii. Exercitinl schimba puternic fi-
rea emului, schimbd chiar pe cei cari n’au din
fire porniri hotdrite spre bine si asupra cdrora,
desigur, instructia morald ar rdaminea firid efect.
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Teoria lui ArISTOT asupra exercitinlui e cit se
poate de intemeiatd §i de adevarati. El cautd
sd o sustind prin diferite fapte si consideratil.
Fard exercitiii, nici talentul nu se fixeaza in desfa-
surarea sa fireascd. Artistul, mesterul, ca s ajun-
gii artist, mester, trebuie si se formeze prin exer-
citil. Fara exercitiu, orcit talent aravea cine-va
la muzicd, bunioard, tot nu isbuteste a cinta din
flaut si a deveni flautist. Tot asa gi cu virtutea.
O actiune sivirgitd odatd ajutd pe om a face pe
viitor mai usor alti actiune de acelag fel, si
contribue la cristalizarea caracterului intr’un a-
numit fel. Un act de curaj face pe viitor mai
capabil pe om de alte fapte curajoase. Cine isi
cumpéneste odatd poftele si trebuintele, ajunge
a doa oard mai stdpin pe sine, §i mai campitat.
Astfel se invatd virtutea: prin deprindere.
In acelas sens vorbia HaMLET mamei sale ');
,Abtine-te in noaptea aceasta: asta ifj va da
un fel de ajutor, ca si induri mai nsor absti-
nenta de miine; cea urmitoare va fi si mai u-
soard incd ; cdci obiceiul poate sd prefaca aproape
urmele naturei.....»

134

,Formarea tinerimii este o afacere a statului®,
afirmd si arisTor, dupd magistrul sii PLATON
1). Actul ITI, Scena IV.
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$i statul trebuie s4 se ocupe cu tot seriosul de
aceastd sarcind, clici ,cele mai bune legi nu fo-
losesc nimic, daca cetdtenii nu sint educati mo-
ral si intelectnal“. Tar scopul educatiei este
»84 facd rafiunea a domni peste simturi¢, adici
virtutea.

Complect formulat scopul educatiei, dupa a-
RISTOT, este: ,a recunoaste frumosul, a invita
tot ce este necesar si folositor si a face ratin-
nea si domneascd peste simfuri“. Dar partea in-
tiia a scopului, s& nu se iea in inteles pur  si
exclusiv estetic. In termenul si in notiunea
»frumosulni“ la Greci intra si nota practici,
nota eticd. A

Statul, avind sarcina educatiei, trebuie si in-
grijeasca de formarea virtutilor, pentru realiza-
rea fericirii tutulor. Dar conditiile virtutilor
sint: dispositia naturald, exercitiul si instruetia.
Deci statul va cduta si recurgd la mijloacele
necesare pentru asigurarea tuturor acestor con-
ditii, cari se reduc la dod : factorul inndscut
§i educatia.

S4 asigure conditia factorului inndscut 2 Ce pu-
terl discretionare se vor acorda statului pentru
acest scop ¥ S’ar pirea cd, in privinta asta, na
vom gési deloc la ArisTOT un rigorism de stat
mai slab decit al ini PLaTON. Aga ar fi, daci
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ARISTOT ar fi tras, pind la sfirgit, toate conse-
cuentele gindirii sale esentiale. Dar, fie din lip-
si de curaj intelectual, fie din o prudentd prac-
tici de care nu se ingrija—in sborul siii, genia-
lul siii maestru—aristor face traditiei si asa
zisului ,bun sim{“ niste concesil, cari distrug u-
nitatea logicd a sistemuluisi il duc la insecuente
si contraziceri.

In adevir, si vedem cum di el statului pute.
rea de a se ingriji de cele trei conditii ale virtu-
tii : deprinderea, instructia si dispositia naturald ?

Ca statul si asigure de mai inainte dispositil
naturale bune, ca si influenteze asupra factoru-
lui inndscut, trebuie sd se amestece in chiar con-
ditiile de procreare a omului. Alegerea genito-
rilor, alcdtuivea césitoriilor, reglementarea im-
perecherilor, fixarea virstel permise pentru pro-
creatie, hotdrirea numaralui copiilor, etc., toate
atirna de interesele si vointa statului. Statul
exercitd, in fundamentala ordine a progenerdrii
umane, aceeasi functie, pentru propéagirea rasei,
ca si zootechnicul pentru imbundtitirea raselor
animale. Statul are si dreptul si datoria s& in-
grijeasca de perfectionarea neamnlui omenesc.
ARISTOT fixeazd celor do# sexe virsta la care
pot incheia imperecherea cisitoriei: 18 ani pen-
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tra femeie, 37 pentrn bdrbat ; mai de vreme de
aceastd virstd, copiii ndscuti n-ar fi sdndtogi,
precum §i mai tirziit de 53 ani.

Numérul copiilor trebuie asemenca si fie
hotdrit dupd interesele statului. Cei conceputi
peste numar sd fie nimiciyi prin avort legal. Le-
ginitorul si na se uite Ia simpatiile inguste
si la slabiciunile firegti ale pirintilor fata de
copiii lor, ci la scopul ultim al fericirii. Copiii
nesdndtosi sd se suprime :—, Hart sein® al lui
NIETZSCHE ridicat la indltimea unui prineipiit
de stat.

Pind aci parcd aristor ar mentine ideia ab-
solutistd a statulni platonian. Atotputernicia
Leviathanului aristotelic se amestecd tot aga
de intim in viata privati a familiei gi a in-
dividulnj.

Dar, cind vine vorba si aplice principiile a-
cestea in practicd, si organizeze si si punid in
lucrare mecanismul real al educatiei, sTaGirRITUL
se abate dela calea indicatd in premisele fun-
damentale. Dupi-ce preciseazi pind si ce ali-
mente sd se dea copiilor: ,laptele este cea
mal bund si naturald hrani® ; dupd-ce prescrie
cum trebuie a-i obignui cu frigul, spre a-i intdri,
decreteazd apoi ci, pini la 7 ani, copilul s& pri-

17
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meascd educatia in familie. S$i imparte grija
cresterii copiilor intre mami i tatd : ,mama sa
vaza de hrana si ingrijirea copilului, iar tata de
instructia si educatia lui®.

Concesia ficutd familiei ridicd in picioare un
alt principiii, care contraziee pe cel d’intii. ARiS-
ToT nu cantd si le pund de acord. §i, dela
ele singure, nu se impacd impreund. Ori prin-
cipiul educatiei de stat, cu toate urmdrile
trase din atotputernicia statului in materie de
educatie ; ori principiul ca familia si grupérile
sail corporatiile sociale, in néuntrul statului, si
aib4 dreptul si datoria educatiel. A le admite
pe amindod, este ale cilca pe rind, cind pe unul
cind pe altul, in practicd ; iar, din punct de ve-
dere teoretic, a cidea mereii in inconsecuente
logice si a nu sti niciodatd, dupd care norma
si criteritt s te pronunti in chestii de principii
si in cazuri determinate din viata si evolafia so-
ciali. Cacl, dac lasi familiei sarcina de a in-
deplini, in materie de educatie, un program a-
pumit de studii, hotdrit din autoritate de stat,
ai distrus autonomia propriii zisd a familiei sau
a corporatiei or-care, insdrcinate cu opera de e-
ducatie ; iar, dacd lasi familiile si corporatiile
de capul lor, si lucreze in cimpul educatiei in-
dependent cu totul de principiile §i tendinfele
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generale ale statului, nimicesti ideia autonomiei
si autoritifii statulni, si ridici alitarea §i poate
chiar d’asupra lui, altd auntoritate ; creezi stat sati
state in stat.

Cele dod prineipii sint deci inconciliabile, si
toate inconsecuentele teoretice, precum si nea-
Junsurile practice decurg deacolo, ci sint amin-
dod in functie social in acelag timp. Totusi, se
poate intrevedea o directie unitars in mersul Iu-
crurilor.  Fard a impirtisi ideia lui HeGEL des-
pre panlogismul universal, se pare ¢4 natura pro-
cedeazd in mod logic, scoate coneluzii in mod
practic, prin evolufia sa, din nigte premise ex-
perimentate in imprejurdri anterioare, si elimi-
neazi treptat pe unul din cele doi principii
antagoniste, dind treptat ascendent si stdpinire
dreptului social si general asupra celui indivi-
dual si particular.

V.

Pentru-ce azi procesul acesta pare a intimpi-
na mal multd rezistentd constientd decit in ve-
chime ¢

In congtiinta sufletului modern pare, in ade-
vdr, pentru cei mai mulfi, stranie ideia interve-
nirii statului in viata siactiunile particulare ale
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indivizilor, ba unii o considerd contrard propa-
sirii morale si sociale. Pentru-ce ? Ce schimbdri
a suferit sufletul omenese, in evolutia sociald,
ca si priveasca mai nefavorabil o ideie, ce se
pirea asa de naturald in vechime ?

Intre alte cauze, doi experiente istorice in-
semnate ait contribuit la desvoltarea individuali-
tatilor de sine stitatoare, destdcute din strin-
sa legiturd organicd a statului antie.

Mai intii insusi felul statulul modern, spre
deosebire bunioard de cel grec. Statul grec se
reducea, ca dimensii la un oras, la o cetate. Pe
o palma de pamint, cit Grecia veche, se ridicail
si triiail aproape atitea state cite orase. Ceta-
tenii unui stat gree, ca cel spartan sail atenean,
se cunosteail mai toti unil cu altii, personal si
pe nume. Intr-o astfel de ,cetate“, opinia pu-
blicd e tirani. Omul nu se poate misca in voie
si de capul lui, fard stirea si apretiarea ,con-
cetdtenilor®. Or-ce pas e vézuf, cunosecut, dis-
cutat. Omul nu-si apartine lui, ci comunitatii,
legilor, obiceiurilor, datinelor. Individualitatea
" lui se sterge si se perde in supunerea la regula
generald de viatd, pe care tofi ait primit-o din
copilirie, ca o lege fireascd.

Ne putem face o ideie aproximativi de aceastd
tiranie a statului grec, gindindu-ne la viata 0-
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ragelor noastre de provincie, unde personalitatile
cu greit ishutesc a se emancipa, chiar azi, de
jugul obiceiurilor locale, de trebuinta de a par-
ticipa la felul vietii obgtesti, manifestate in a-
numite petreceri, preocupiri, credinte, impuse si
apdrate cu rigoare de ,gura lumii“. Mult mai
liber in migedrile sale se simte omul in oragele
mari. Locuitorii aceleiasi case adesea nu se
cunosc intre dingii, in tot cazul traiesc ca stri-
ini unil de alfii; nu-si tin socoteald de ce fac,
ce gindese, de unde vin, cind se’ntore, cind se
scoald, ce minincd, de ce nu se’nsoari, cite rin-
duri de haine at, etec. Doar in partile marginage
ale orasului, in ,mahalale“, mai poate comuni-
tatea sociald si pund astfel de stapinire pe mis-
carile individului. M& gindes¢ la mahalalele
Bucurestilor, unde, de altfel, o mahala nu cu-
noaste pe alta. In marile capitale europene
individul e §i mai greit de cuprins in lanfurile
spiritului comunal.

Sd punem, in locul cetatii moderne mari, sta-
tul modern mare, si se va vedea si mai ugor
cum se immultesc imprejurdrile ce favorizeaza
emanciparea si desvoltarea individualitatii.

Aceasta Insd ar explica, poate, numai pentru-
ce ar fi mai greit azi ca statul si tind in mii-
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nile sale tot asa de strins multimea cetatenilor
sdi, ca si statul antic. Dar de-ce ,ideia“ inter-
venirii statului in viata particulard desteaptd a-
tita repulsie? Negresit si din cauza nepldcerii
ce resimte o personalitate, deja desvoltatd,
cind i se restringe sfera libertitii sale. Dar si
din altd cauzd.

In statul antic mic domnia, ca si in oragele
mici de provincie, publicul, poporul, puterea re-
lativ anonimd si impersonald, democratia. In
statul modern mare puterea s’a concentrat, la in-
ceput, de reguld, in miinile unei persoane, unui
monarh. Constiinfa acestei situatii istorice s-a
esprimat in tormula lui Lubovic x1v, Regele-Soa-
re al Frantei: ,L’état c'est moi

Capriciul si tirania anonimi si impersonald a
tutulor, §i a nimdnui in parte, sint desigur mai
suportabile decit ale unui anumit muritor. Dem-
nitatea omeneascd nu se simte calcatd in min-
dria sa, cind e lovitd de o forfd oarbd, obiec-
tivd, fatala, ca natura.

Contopirea autoritatii statului cn a unui sin-
gur om a facut si rdmind, multd vreme, in spirit,
confundatd ideia intervenirii statului cu ameste-
cul vointii personale si arbitrare a unni om in
afacerile de familie si particulare ale celorlalti
oameni. Si aceastd confuzie isi produse efectul



Prelegerea XIII. Pedagogia lui Aristot. 263

sdit de repulsie chiar si dupé-ce, in locul voin-
tei monarhului absolut, s’a pus legea, ca espre-
sie impersonald a vointei tuturor, a térii.

Desigur cd, treptat cu adaptarea spiritelor la
noua forma de guvern representativ si constituti-
onal, si treptat cu normalizarea cinstitd si sincerd
a functiondrii acestui regim de guvernimint, re-
pulsia pentru intervenirea statului in reglemen-
tarea vietii individuale va scidea, mai ales fatd
§i cu propdsirea neintrerupti a sentimentului
solidaritatii omenesti in aledtuirea organismului
social ; si teoria, care reduce rolul statului la
acela de simplu ,supraveghetor de ordine“ al
membrilor sii, nu’si va mai avea poate atit de
mult ratinnea de a fi.

A doa esperientd istoricd, prin care a trecut
sufletul modern si a inlesnit evolutia individu-
alitdtii, este crestinismul.

Religia la Greci si la alte popoare antice era
o afacere de stat; cultul, o functiune publici.
Cine nu aducea sacrificii, jignia vointa colectivi,
se rdsvritia incontra legilor, ofensa fitis socie-
tatea i statul. Cum si se gindeascd omul, si
din ce necesitate, sa-gi iea rolul de batjocoritor
- public al ,cetitii sale ?

Apare in istorie religia crestind si; pentru in-
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tiia oard, se rupe legatura dintre congtiinta in-
dividuald si legile pozitive ale statului. Cresti-
nismul, in afard de stat si pe d’asupra Iui, zi-
deste o noud comunitate sufleteascd intre oament,
o cetate ideald d’asupra cetéfilor pamintesti, un
stat intemeiat pe iubirea si fratia universald, im-
parédtia cerurilor.

Or-ce om, deosebit si indiferent de legédturile
lni de cetdtenie catre vre-o stdpinire, poate si
aspire si sd facd parte din marea, sublima, ce-
reascd imparitie ideald a credintei, iubirii, spe-
rantei. ,Dd Cezarului ce-1 al Cezarului gi lul
D-zei, ce-1 al lul D-zei“. Dar ceea-ce se cerea
si se dea lui D-zeii, se lua din ce se ddadea ina-
inte tot Cezarulai, statului. Individul isi deli-
mita astfel opera personalitatii sale in contra au-
toritatii statului, luindu-gi dreptul credinfei sale
libere, afirmindu-si neatirnarea constiinfei sale
intime de or-ce putere din afari.

Astfel s-a fieat cu putinfd teoria social-politi-
cd, formulatd de LockE §i sPINOZza, cd statulul a-
partin numai actele cetitenilor; ideile si cre-
dintele sint de domeniul sacru si inabordabil al
constiintei individuale.

Unitd cu inriurirea sufleteascd a esperientel
statulai mare si personal despotic, cucerirea

bl
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congtiintei libere, datorita crestinismului, a int4-
rit sentimentul individualitdtii in sufletul mo-
dern si a mérit aversiunea fati cu ideia inter-
venirii statului pentru reglementarea vietii in-
dividuale in societate.

Totusi, incd dela inceputul evului moder n, ali-
turea cu conceptia teoretici a statului liberal,
care reduce rolul autoritdtii numai la a pézi pe
indivizi sa nu’si facd rdi unii altora, s-a ivit
conceptia absolutista, formulati de HOBBES,
care da statului dreptul de a regula, pind in a-
manuntimi, raporturile dintre indivizi, in scopul
de a realiza cea mai mare cantitate de fericire
a celor mai multi, si in interesul unei mai regu-
late si normale evolutii sociale.

Si mersul lucrurilor se face in directia a-
cestel idei. Statul se intereseazi de educatie,
de igiena publicd, -de cai de comunicatie, de
industrie, comert si agricultura, de asistenta pu-
blicd : face ospicii pentru bétrini, pentru bol-
navi, se amesteci in tocmelele dintre proprietari
§i tdrani, immulteste si perfectioneazi mijloacele
de relatie intre cetdteni prin telegraf, telefon,
posté, ete.

Astfel se observi adesea o contrazicere intre
teoria, ce domneste azi asupra statului, sievolu-
tia reald a functiunii statului.
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VI.

E si mai isbitoare contrazicerea, cind se con-
statd in conceptia aceluiagi ginditor despre stat.

In arISTOT, care crede necesar si facd con-
cesii realititii, ciutind si justifice unele proce-
ddri de fapt ale timpului saii, gésim pareri con-
tradictorii chiar in acelag capitol. Pe deoparte
sustine cd educatia trebuie sd fie egald pentrn
toti si sd fie facutd de stat, de oare-ce influenta
paternd e mai slabd decit a statului; apoi, mai
jos, in acelag capitol, spune cd : ceea-ceé nu poate
legea, va face familia, §i cd ceea-ce nu se in-
deplineste de stat, se va indeplini destul de bine
de familie. —Pentru ce ? Pe ce isi intemeiaza a-
ceastd credintd ? Pe cuvintul cd : périntele 1si
iubeste copiii, si iubirea dicteazd mijloacele ra-
tionale de educafie !

Pe aceastd cale, arisToT merge chiar departe.
Cercetind conditiile educatiei in familie, ii des-
coperd calitd{l superioare ; Intre altele, aceea cd
poate studia de aproape pornirile particulare ale
individualitdtii copiilor gi starui asupra lor, mal
mult decit educatia colectiva de stat.

Incontestabil, aceasta e o justa observatie-
Individualitatea «r putea fi mal bine cunos-
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cutd, inteleasd §i influentatd in familie. Dar, daci
de fapt e mai bine pitrunsi in tainele ei psiho-
logice si mai rational conduséd, aceasta e altd
chestiune, §i atirnd de imprejuriiri. Cind périntii
sint inzestrati cu tact psihologic §i talent peda-
gogic, nu mai incape indoiald c4 resultatul influ-
entel lor asupra copiilor va fi superior, ca pro-
dus educafional. Dar simpla iubire parinteasci
nu le va hardzi, ca prin farmee, aceste daruri.

Dragostea adesea orbegte pe parinte si-1 face si
nu vazd defectele copiilor, or, ce esi mai rii,—
sa le vazd ca nigte calitdti. In privinta mijloa-
celor de influentare, dragostea sfitueste mai de-
grabd rdsfitul, alintarea, indeplinirea tutulor
poftelor si capriciilor copilului. Si asta e mijlo-
cul cel mai sigur de ,a-i strica® si a sidi in
sufletul lor cauza nefericirii lor viitoare.

Dar, deosebit de aceasta, un parinte, orcit de
escelent pedagog ar fi, saii ar putea fi, ca s
poatd ajunge Ja scopul sarcinei sale, ii trebuie
med ceva: timp de inviurire sistematicd si per-
manenta asupra copilului. In cite cazuri se in-
deplinesc aceste doa conditii: ca périntele si fie
si educator capabil si sd aibd si destul timp dis-
ponibil, spre a se ocupa de educatia copiilor sai?
Mai nici-odatd, saii excesiv de rar.

Din cauza aceasta, societatea organizatd a re-
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curs la mijlocul de a incredinta educatia copiilor
in grija permanentd a unor oameni facutl sat
pregititi special pentru functiunea aceasta. Pro-
fesorii, educatorii publici, orientatl si exercitafl
in arta pedagogicd, servesc astfel de organe so-
ciale ale educafiel.

Si fie exclusid oare, in acest sistem, putinta
de a cunoaste individualitatea gi de a exercita
asupra ei o inriurire anumita ? Aceasta atirna
de numérul elevilor unei clase, mai ales in gcoa-
lole de copii mici. In genere numarnl elevilor
trebuie si stea in raport invers cu virsta.

Dar chestia aceasta se desleagd, in practica,
adesea nu dupd cerintele educatiei, ¢i dupa im-
prejuririle economice ale statulul. Din chestie
pedagogici, devine financiara.

VII.

S4 revenim la sistemul de educatie al lui a-
risToT spre a’'l complecta.

,De oare-ce corpul omului e in fiintd inainte
de suflet, trebuie asemenea si ne ingrijim de
dinsul mai intii*. Asttel, pind la cinci ani, numai
jocuri, migedri libere, exerci{ii fizice, iatd ce tre-
buie copilului. Dela cinei ani inainte e timpul sa ne
ocupam de sidirea virtutilor. Virtutea inferioard,
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campdtarea, armonizarea §i disciplinarea plice-
rilor si poftelor (virtutea ,etici®), va putea in-
cepe si mai de timpurii,, negresit nu in mod te-
oretic, ¢i prin deprindere; virtutea mai superi-
oard (,dianoeticd“), prevederea, dela seapte ani in
sus tot in mod practic.

ARISTOT imparte vieata omului in perioade de
cite 7 ani, dind fie-cirei perioade o lucrare a-
numitd. In primii sapte ani copilul rdmine in fa-
milie. In a doa §i a treia periodd, pind la 21
ani, primeste educatia si instructia si afara din
familie.

In ultima perioadd se d& instructia superioa-
rd. Cari sint mijloacele acestei instructii ? aris-
TOoT nu le spune. Dar se intreabia (in Politica
lui, cartea 7—8): cari vor fi scopurile mai im-
mediate ale educatiei si mijloacele ei?

Scopul mai immediat este a da tinerimii cea-
ce este folositor si virtutile: cumpitarea, in-
telepciunea, prevederea. Asupra curajului
nu insista.

Mijloacele ? Pentrn virtute, am spus deja: de-
prinderea. Din fragedd copildrie, prin exerci-
tid, din practici nu din invatdturi teoretice, se
va implinta stépinirea de sine.

In ce priveste educatia mai departe, si cultu-
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ra complectd a omului: scrierea, citirea, gimnas-
tiea, muzica, poezia, ritmica, desemnul sau pictura.

De gimnasticd, ARISTOT zice ci e necesard §i ci
niei nu mai e nevoie a-i demonstra insemnétatea .
Se raporteazd la convingerea intinsid si generala
a timpului. Ba citeodatd cautd parcd a mal po-
toli putin pornirile neamului sal cétre exercitii
corporale, cari, la Beotieni desfigureazi omul, iar
la Spartani il fac feroce. Observd cd curajul nu
std in cruzime si ferocitate, ci in blindetea mie-
lului sprijinitd pe puterea leului.

Despre desemn, ca $i despre celelalte ramuri
ale artei, spune cd nu trebue si seinvete numai
in vederea unei cariere speciale.

Se pune astfel inceputul unei nofiuni, care cu
timpul s’a desvoltat, si-a luat diferite numiri:
notiunea culturei ,liberale“ sau generale, in
punere cu cea profesionald. ,Liberald“ s’a nu-
mit din comparare cu invétitura ce se da oame-
nilor ne-liberi, robilor. Acestia trebuiai si cu-
noascd o meserie, spre a fi mai de folos stépi-
nilor. Stipinii aveait nevoie de indeletniciri pen-
tru ocuparea timpului liber, de care dispuneai,
nu pentru folos, nu pentrn vre-un cistig. Deci
cultura lor generald, saili, dupd terminologia ve-
che, liberald, avea dod scopuri:
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1) a’i face capabili si inteleagd si si guste
productiile diferitelor arte ;

2) sa le dea mijlocul de a-gi ocupa, cu acele
destoinicii estetice, timpul liber al vietii lor libere.

Numai sclavalui ii este dat a munci pentru
vieafd. Liberul, care transformi cultura in mijloc
mercantil de cistig, devine sclav. Cultura gene-
rald insid are de scop numai si desvolte facul-
tafile §i si ne orienteze in arte si stiinte, firg
sd le aprofundeze pentru aplicarea si folosirea
lor in vieata.

Liceele noastre nu urmiérese acelas scop ? Nu
functioneazi dupi aceiasi normé finald ? Cel pu-
tin Greeii vechi aveai robii, cari munciai pen-
tru alfii, ca s lase stapinitorilor putinta de a
trdi nu din muncd §i de a nu munci spre a tréi,
ci sa se delecteze de existentd, in farmecul ce
raspindesc muzele asupra vietei libere de or-ce
grije. Azi robul a dispirut si munca a devenit
o datorie pentru tofisi o onoare. Cultura
generald trebuie si aibd de scop a destepta in
fie-care aptitudinile speciale pentru o activitate
profesionald oare-care. Cunostintele si orientd-
rile generale in toate ramurile din programul
Invétimintului secundar, trebuiesc astfel predate,
ca si trezeascd in fie-care puterile vii, cu cari
'a inzestrat natura, spre a servi in vieata so-
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ciald de organ special si diferentiat al propési-
rei obgtesti. Pe lingd cultura generald siodatd
cu ea si prin ea, si pregiteascd si s4 se adap-
teze sufletele la viata practicd si la aspiratiile
el ideale.

E chestie nu numai de program, ci mal mult
de metodd, si, mai presus de toate, de spiritul
dominant si conducdtor in intreaga functionare
a mecanismului scolar. Toate tortele didactice
trebuiesc indreptate congtient spre aceiagi fintd
clari : aplicarea cunostintelor solide la proble-
mele si trebuintele vietei sociale de azi, desvol-
tarea simtului real al practicitdtii si desvol-
tarea sentimentului ce di constiinta puterii omu-
lni asupra naturei, prin stiinta.

Cine iese din normele complecte ale vietil mo-
derne si se mirgineste numai la cultura gene-
rald de integrare sociald, fra cea speciald, de
diferentiare, care-1 face destoinic a munci in o
directie anumild, pe terenul intins al vietii, de-
genereazd spre faza existentelor parazitare in
complexul organismulul social.

Culturd generald sio meserie speciald,
iatd formula moderni a vietii complecte sie-
chilibrate.

Muzica are, si dupd ARISTOT mare inriurire
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asupra sufletului si un rol edacativ insemnat.
In fie-care fel de ritm se distinge o influenta
anumitd. Un ritm aduce sufletului melancolie,
altul da curaj, altul moleseste. Ritmul frigian
entusiasmeazd ; cel dorian calmeazi. Pe acesta il
recomanda, in special, ARi1sToT. Prin repetire si
esercifil, sentimentul desteptat de un anumit
ritm muzical, did sufletulni dispositia relativ per-
manentd a caracterului.. Tatd de ce muzica devine
mijloc de educatie si pentru ce in special modul
doric poate duce la linigtea stapinirii de sine,
adicd la virtutea etica.

Cit despre virtutea superioari a Inteligentei,
virtntea ,dianoetici“, ar1sTOT 0 considerd ca
un scop afard din tinta directd a educatorului.
Ea rezulta din combinarea totali a cunostinte-
lor variate si a esperientelor de tot felul, si nu
se cigtigd decit tirzii in vieatd, dupd-ce opera
propriu zisi a educatiei inceteazi si incepe ap-
licatia ei multipld la cazurile concrete, neprevi-
zute, ale vietel, in perioada de desvoltare si de
fanctionare a ratiunii. Educatorul pune numai de
departe si mijlocit temelia acestei virtati, care
sé nagte, la timpu) sdu, din normala activitate a
ratiunii, sub forma de prudentd si intelepciune.

18




Prelegerea XIV.

EDUCATIA LA ROMANI

——lenerejie

1. Trebue amintitd caracteristicageniului roman
pentru intelegerea si explicarea sistemului de educatie
la Romani. Trei note caracteristice esentiale 1) Disposi-
tit positive practice. 2). Cultura de imprumut
sub influenta geniului gree. 3). Caracternl cosmopolit;
inchegarea notiunii ,humanitas.”

II. Manifestarile geniului practic al Romanilor.
CATON, reprezentantul spiritului roman. Ce cunostinte ar
merita sé fie cunoscute, dupi el. Dreptul, agricultura
medicina, istoria nationald, stiinta rasboiului,
Seopul si rolul practic al acestora. Inviatarea matema-
ticilor, tot din punctul de vedere al practicititii. A-
seminea studiul astronomiel. Respingerea myzicel
ca ne potrivitd cu demnitatea si gravitatea omulul serios.
In ce limite siconditii e ingaduitd cunoasterea literatu-
rei Grece.

III. Matematica privitdi ca mijloc de exercitare a
spivitului in argumentare, folositoare artei de a convin-
ge, eloeventel. (QUINTILIAN). Filosofia interesantd din
punctul de vedere al folosului practic, pentru retoricd,
drept, viati. 3 ‘

IV. Retoriea si gramatica. Fireasea desvoltare
a stiingel oratoriel la Romani. Faptul surprinzator, cd
gramatica, desi stiintd abstractd, pasioneazi spiritul
oamenilor -culti, la Romani, explicabil prin caracternl

i



Prelegerea X1 V.‘!ﬁduartzia la Romani, 27

(1]

|

de imprumut al eulturei romane. Neveia de a invita
sistematic o limbi streina pentru insugirea culturei de-
puse in ea—originea stiintei gramaticale. Grecomania 1a
Romani, fenomen istorie .comparabil cu galomania Eu-

ropei moderne. Invitarea limbei streine, inainte de cea
materna.

V. Geniul autodidactic sicompilativ, desvoltat
din caracterul derivat al culturel romane. Polimatia 1a
Romani. Deosebirea ei de cea gisitd la Greei.

L.

Pentru intelegerea educatiei la Romani,
necesar §i interesant si schifam,in trasaturi ze-
nerale, caracteristica proprie a geniului a-
¢estul popor. Din pornirile i dispositiile adinci
ale naturei etnice decurg, ca niste concluzii ne-

cesare din premise neclintite, toate manifestari-

le eulturale si creatiile spirituale ale unui po-
por. Spiritul ce a domnit in scolile Romanilor,
i educatia lor practicd, si in pedagogia teore-
ticd, in aspiratiile lor citre ideal, e conditionat
de caracternl sufletesc §i de trebuintele lor cul-
turale, in legdturs cu imprejurdrile istorice ale
evolufiel omenesti. Cunoseind acel caracter si a-
cele imprejurdri, determinim si intelegem direc-
fia in care se migca sistemul de invatdmint gi
de educatie la Romani. Fa-ptele istorice particu-
lare, primese lnmina esplicdrii cauzale din fixa-
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rea principiilor, cari au lucrat, ca tendinte ge-
netice, la incoltirea si desfagurarea lor.

Trei note esentiale meritd sd se insemneze, ca
puncte de plecare in caracterizarea cenerala a
culturei si locului istoric al geniului roman.

1). Poporul roman s-a ardtat cu un caracter
eminamente practic si pozitiv, in opunere cu
dispozitiile estetice si ideal artistice ale geniulul
grec. Din aceasti pornire adincd a firii romane,
isi vor lua nastere si esplicare toate productiile
si manifestdrile mai particulare si originale ale
spiritului roman, in special coprinsul si directia
oindirii si activitatil lui pedagogice.

92). A doa notd caracteristicd, in viata intelec-
tuald a Romanilor, e ci cultura lor nu a fost,
ca cultura greacd, bunioard, un product organic
spontan al geninlui propriii, ¢i imprumutata
din productiile altui spirit. Cultura romand a
fost, in genere, un reflex al inteligentei eline a-
runcat asupra inteligentei romane. In sistemul
istoric al civilizatiel omenesti, spiritul roman joaca
rolul de satelit intelectual al gemulm orec. Pe-
cind geniul grec striluceste prin sine, din lumi-
na sa proprie, civilizatia Romanilor primeste lu-
mina si vieata dela acest soare al culturel eu-
ropene. Caracterul ei de civilizatie de imprumut
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prezinta insusiri si ne-ajunsuri cari se resfring
asemenea asupra coprinsului si directiel ce iea
teoria i practica educatiei.

3). Alta nota, de o importantd culturald uni-
versala, este cd, pentru prima oard in istoria o-
menirii, la Romani se incheagi si apare notiunea
cosmopolitismului si Sumanitatii“ obstesti.
Ne aducem aminte cum Greenl, in esclusivismal
lui etnologic cultural, considera ca »barbare¢ pe
toate popoarele ce nu vorbiait limba lui. TIdeea
de ,om*, in intelesul strict si complect al cu-
vintului, parcid namai Ini ii apartinea, ca un a-
ponaj particular al lui. De altminteri, mai fie-
care popor se considera pe sine ca singurul demn
de a fi si represinta umanitarea ca atare. Notiu-
nile de jom* si  omenire* nu-si formaserd evolutia
lor fireascd desavirsitd. Tn mintea fie-cdrui po-
por se injghebasera din notele particulare pro-
prit acelui popor; experienta istoricd a contopi-
ril ideilor in o unitate, care si steargd si
sd elimineze notele particulare limitative de deo-
sebire intre ele, nu se ficuse inca. Notele co-
mune, constitutive ale ,omenirii“ in genere, nu
esiserd in relief cu precizie.

Procesul acesta psihologic al intunecarii parti-
cularnlui prin intdrirea notelor comune, pentru al-
catuirea notiunii »Umanitatii“, s’a sdvirsit in isto-

S T e
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rie mai hotdrit prin si la Romani. Spiritul, care a
elaborataceastd ideie,va infatisa, desigur, in desfa-
surdrile lni culturale, insusiri, ce se vor manifesta
destul de limpede in directia si coprinsul migedril
sale pedagogice, atit in teorie cit si in practica.

S4 vedem mai de aproape, si in parte, fie-care
din aceste trei caracteristice ale spiritului si cul-
turel romane.

i1,

Geniul practic al Romanilor nu se vede in-
tiparit numai pe operele de importantd utilitara
evidentd, cum ar fi drumarile lor, atit de solide:
podurile, atit de maestru clddite ; monumentele
Jor arhitectonice, atit de durabile; apeductele
si atitea lucrdri insemnate de utilitate practica;
ci se vede clar in toate manifestdrile spiritului,
chiar in acele productii de un caracter mal ide-
al, ce ait incoltit, si ai inflorit in atmosfera cul-
turala a geniului roman, ca niste emanatil spi-
rituale ale lui: toate se caracterizeazd prin con-
vergenta lor catre utilitatea practicd, toate
tintesc ciatre multumirea unor trebuinte vitale,
ori se conditioneazd si se orienteazd dupa a-
cest scop. '

Acest spirit si aceastd tendinfa generald de
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pozitivitate, care alcitueste legitura de unire,
principiul organic de sistemizare al tutulor pro-
ductiilor si manifestarilor culturale ale poporu-
Inl roman, se constatd mai limurit la acele in-
teligente, cari aii reprezentat directiile ideale
ale timpului.

CATON ,CUensorul® e considerat ca quintesen-
fa geniului roman in una din fazele epocei re-
publicane. Spirit practic si conservator, tinind la
formulele traditionale ale vietii romane, el rezu-
ma in sine nu numai caracteristica si tendinta
de conservare a geninlui roman, dar si cultura
intreagd a_timpului sait. Era o minte enciclope-
dicd. Dupd spusa lui CICERON, citise si isi asi-
milase tot ce se scrisese pind la el, si insugi a
scris despre multe si de toate. In erndifia lui ec-
lectica, se condusese dupd criterinl selectiv al prac-
ticitatii. Cetise, isi asimilase sl scrisese, negre-
sit, numai ce credea el ci meritd si se cunoascd,
pentru folosul ce aduce omulni in vieatd. Sim-
bolizeazd caracterul geniului roman.

© Sd-l intrebdm dar, ce cunostinte crede el ca
meritd sd fie stiute si rdspindite? Ce stiinte ar
merita si fie invdtate in fine de or-ce Roman ?
Cave ar fi coprinsul programului de studii dupd
CATON ? .
Raspunsul il extragem din Ovigines. Dreptul,
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agricultura, medicina, istorianationala si
stiinta rdsboiului, iatd ce merita i trebuie
sa stie un Roman.

Intentia si rolul practic al acestor stiinte este
ugor de invederat. Popor de agricultori si de
rasboinici, ale céror cipetenil minuiait deopotri-
v plugul sispada, trebuia sd se indrepteze cé-
tre stiintele cari luminait preocupatiile lor domi-
nante. Dacd se dd, incid dela inceput, importan-
ta mare istoriei, aceasta se face ca mijloc de
intdrire nationald in lupta neintreruptd cu cele-
lalte neamuri. Instinctul de conservare, intins
pind la forma de instinct de dominatie, insufld
si cultul amintirilor istorice gi cultul apucaturi-
lor risboinice. Stipinirea lumii, sim{itd ca o tre-
buin{d sufleteasci, facea parcd parte din condi-
tiile organice de existentd a firii romane. Se
considera ca menirea naturald a poporulul roman.

T regere imperio populos, Romane, memento :
dicta congtiinta etnica prin glasul poetului na-
tional. virGiL esprima astfel legea pornirilor ca-
racteristice ale poporului séi.

Si dreptul era fatal sd se desvolte, ¢a o con-
ditie fireasca de cirmuire a omenirii, ca un mij-
lo¢ de ordine in haosul popoarelor invalmésite,
carora spada romana le-a tédiat legéturile de co-
eziune si de organizare, le-a stirdmat legea. A
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cunoaste §i studia dreptul, era pentru poporunl
roman tot asa de necesar, ca $1 minuirea viteazi
si isteatd a armelor. Cu arma ucidea, cu dreptal
asimila prada in fiinta sa colectivd ideala. Stu-
diul rasboiului, istoriei si dreptului se tin si se
sustin unul pe altul.

E tot asa de natural ca se recomanda studinl
lor, ca siacela al agriculturei si medicinei.
Caracterul practic al acestora nu e mai evident,
decit fiinded se raporteazi la conservarea mate-
riald a poporului, pecind cele dintii alt in ve-
dere, in parte, si conservarea lui ideald : inles-
nese functiunea mai superioard de relatie in lu-
mea omeneascd, nu numai pe cea simpld de nu-
tritie. Intru cit, insd, toate tind direct la scopul
ultim si mare al conservarii si afirmarii in vieats,
insugirea lor de cunostinte practice este incon-
testabila.

Ce se intimpld atunci eu stiintele de un carac-
ter mal abstract teoretic, ca matematicele,
bunioard ? Sint inliturate ecu totul ¢ Nu; dar
supuse principinlui riguros al practicititii. Mai
ntdi, o observatie generali: geniul roman n’a
dat lumii nici-un matematic mare. Nici spiritele
cele mai culte nu simfeait pentru aceastd stiin-
ta de raporturi generale si abstracte, decit o foarte
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slabd inclinatie. Parci ar fi un antagonism fi-
resc intre dispositiile social-etnice ale spiritului
si cele matematice pure. CATON cerea si se in-
vete din aritmeticd numai cit foloseste omu-
lui in vieata de toate zilele, cunostinta elemen-
tard a calculului, a operatiilor simple ; din geo-
metrie, tot asa de putin: cunoasterea figurilor
trebuincioase, in parte, la intelegerea mésuririi
si hotdrnicirii paminturilor. dstronomie ? Da,si se
invete, insa desigur nu in intelesul cerutde FLATON
pentru elita spiritelor cirmuitoare; mai degrabd asa
cum recomanda socrRATE invitarea ei, din punct
de vedere al folosului practic: spre a da agriculto-
rului putinta de a cunoaste, dupi semnele ceru-
lui, schiwbirile climaterice, in bine sau rau, fe-
nomenele atmosterice, in genere; sait naviga-
torului, pe mare, pentru calduzirea in céldtoriile
lui pe orizonturi fird semne de orientare. Studiul
astronomiei pentru intelegerea maretei arhitec-
turi ceresti, pentru admirarea frumusetil nemar-
ginite a cosmosului, nu intra in mintea lui
CATON.

Ce s& mai zicem de muzica, pe care Greeil o
cultivaserd in practica si o aprofundasera in te-
orie pind a descoperi raporturi numerice intre
sunete si a o ageza in rindul stiintelor matema-
tice ? caToN respingea, curat si simplu, muzica,
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cu totul. Un om, care in loc sd munceasci pi-
mintul or si se lupte, std si cintd, e un perde-
vard. Numai robii ai datoria si-si desvolte ta-
lentul mazical, pentru amuzarea stdpinilor. Pe
un demn cetdtean roman, om liber, menit a su-
pune si cirmui popoarele, e nepotrivit si rusinos
sa-1 vezi tinind o lird in loc de spadd, si des-
chizind gura sd cinte in loc sa porunceascd. Bar-
bat grav, el trebuie sd se ocupe cu luermi se-
rioase i folositoare. :

caTon fdcea 0 mare concesie cind ingddnia sd
se cunoascd ceva sidinliteratura greacd. Dar
nu mult; numai inspicere, non perdiscere. S&'{i a-
runcl putin ochii pe scriierile celebrilor poeti si
prozatori elini, asa de curiozitate, cum te-ai abate
o clipd din drum, ca sa vezi echilibristica maeastrd
a unai juedtor pe fringhie, intorsiturile wnui sal-
timbane, ca sa aiideie, si sa nu rdmii prea de tot
mirat, cind se va deschide vorba in juranl tdun de
astfel de minundtii. Si despre minunitiile literare
ale geninlui gree incepuse dela o vreme si se vor-
beascd tot mai mult. Admiratia pentra creatiile
poeziei eline devenise o mod4, la care se nita u-
rit spiritnl recalcitrant al asprului Censor, dar
pe care silintele lui conservatoare nu o puteai
desfiinta cu totul. caTon se vedea mnevoit a
permite tinerimii si nu ramind de tot streini de
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literatura greacd, dar ii recomanda, totodata, sa
nw'si peardd prea mult timp cu dinsa, ci sd se
nite la ea repede si de sus, ca la o curiositate
ce’'ti iese in cale si {i se impune, dar care nu
meritd sd te facd a’ti uita indeletnicirile serioa-
se si de cépetenie, cari alcituesc misiunea ta
in vieata.

¥id.

’

S’ait gdsit, negresit, si printre Romani unii
carl incercard si destepte interesul pentru stu-
diul stiintelor mal abstracte si dezinteresate,
ca matematica si filosofia. Si mijlocul intrebuin-
fat pentrn acest scop cultural, interesant prin el
insusi, ne dovedeste incid odatd geniul practic
al rasel. VARON §1 QUINTILIAN ail procedat in
aceasta, ca niste eminenti pedagogi practici. Au
cautat si lege de stiintele si interesele intele-
ctuale dominante, nouile ramnri de cunostinte,
relativ streine si fird interes. Nn s’au mérginit
numai si demonstreze, cd, bunioara, matematica,
dacd nu le place, e toemai din cauzi ed nu cantd sd
o aprofundeze mai mult, si si vazad raporturile mai
complicate dintre ideile ce o compun; ci aii mers
mai departe si drept la tinta.

QuinTiLiaN a furat atentia Romanilor si i-a
impacat cu studiul matematicelor, spunindu-le cd
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studiul lor da spiritului aptitudini si puteri mira-
culoase in arta, la care rivniaii si dingii ca Grecii,
de asubjuga si conduce pe oameni prin cuvint, arta
vorbirii convingdtoare gi migcatoare, elocuenta.
Mintea care se hrineste sl se intdreste cu
rationamentele juste ale matematicei gl se exer-
citd a trage concluzii logice din niste premise
date, prinde puteri de argumentare, cu cari ui-
meste si invinge spiritul auzitorilor.

Mijlocul acesta, de a lega o cunostinti noud,
sali mai pufin interesanti, de alta veche sau mai
interesantd, poartd numele in Didactici de co-
relatie, si are de scop a estinde asupra lueru-
rilor mai putin atridgitoare saii inditerente inte-
resul deja cistigat pentrn alte lueruri, prin un
fel de contagiune sufleteascd sau reslitire afec-
tivi a unui interes vital, pe care HERBART 0 nu-
mia Vielseitigkeit des Interesses. Din instinet di-
dactic asocia QuiNTILIAN studiul matematicei de
interesul cunosent al Romanilor pentru elocuenta.

Era si mai evident interesul lor pentru stiin-
ta dreptului.  Si, cind ai Inceput si se ocupe
mal serios cu filosofia, a fost din momentul
cind aa intrevizut folosul ce’l pot trage din ea
pentru aprofundarea dreptului; deci ca mijloc
pentru alteceva, nu pentru ea insdgi. Cel putin
trebuia si se vaza folosul filosofiei in priceperea
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si conducerea vietii, in dobindirea fericirii. Ast-
fel, ceea-ce a desteptat mai mult interes in spi-
ritul roman, a fost filosofia practica, morala.

Filosofia, se privia, dar, saii ca una din po-
doabele gi fortele talentului oratoric, sait ca is-
vorul de inspirare si de lumind al adevédratului
jurisconsult, care intelege ratiunea adincd si spi-
ritul legilor, spre deosebire de legist, care vede
si interpreteaza fiinfa lor positivd in aplictiile-
practice obisnuite ; sau, in sfirsit, filosofia
se privia ca o ciliuzd a vietii: philosophia, vi-
tae duxz. Intre acei cari au pledat pentru filoso-
fie in acest sens, figureazd numele nnui cice-
RO $i SENECA.

IV,

Totugi gdsim si la Romani desvoltindu-se in
mod surprinzitor o stiintd de un caracter mai
mult formal si abstract, gramatica.

Si retorica era in bunele gratii ale Roma-
nilor; dar aceasta nu ne mird atit. Retorica,
stiinta elocuentei, teoria care aratd mijloacele de
efect ale oratorului, era natural si atragd spi-
ritul unui popor, unde trebainta de a domina
si cirmui prin arta vorbiril s’a manifestat incd
dela inceputnl vietii lui politice. Cind a ince-
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put sd se cunoascd teoria acestei arte, care mai
de care a alergat si afle en licomie retetele
practice mai bune, spre a-l ajuta si capete or
sa-si perfectioneze miestria de a subjuga audi-
torii, sugerindu-le convingerile §i sentimentele
sale proprii. Elocuentei, ca scop, se plecait
toate cunostintele, toatd eruditia, ca mijloe.
Tar elocuenta insi-si servia ca mijloc instinetu-
Ini adine de dominatie, aga de puternic la Romani.
E deci usor de vizut pentrn  ce retorica
a putut si-si iea la Romani un loc de onoare a-
liturl de agricultura, medicind, jurisprudenta.
Dar gramatica? Ce interes putea si des-
tepte intr'un spirit asa de practicsi de pozitiv
Si este constatat cd Romanii s’aii ocupat de a-
ceastd stiintd abstractd a formelor si legilor lim-
bel mai mult decit Grecii. Pe lingd specialigti,
se citeazd oameni de o culturd intinss ocupindu-se
serios de gramatici. VARRO scrie vre-o 24 de
carti de chestii gramaticale. LucCIL1US, poetul sati-
ric, se indeletniceste cu ameliorarea or tografiei.
Chiar cesar, in toiul risboiului galic, in mij-
tocul i sgomotul armelor, giseste timp sd se
ocupe cu  chestii de gramatici. Genialul om
de stat §i de arme, care se manifestase ca isto-
ric, seriitor si orator de frunte, isi muncea min-
tea sa precizeze functiunea verbelor $i 84 cante
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un nume pentru al seaselea caz, care nu avea
termen si pe care I'a numit ablativ'). Aceasta ne
aminteste pe FREDERIC CEL MARE, regele filosof,
care ficea versuri in momentele critice ale marilor
lui bitdlil. Dar caracteristic pentru FREDERIC €
ci dinsul igi pretuia mai mult filosofia §i ver-
surile lui slabe—cari aveait nevoie de mina lui
VOLTAIRE spre a setine pe picioare—decit stra-
lucitele Ini campanii incoronate de biruinta *). Nu
credem cd si cESAR sd fi pus mai mare pref pe
lucrarile lui de eruditie gramaticald, decit pe
succesele lui politice si strategice. Totusl, fap-
tal ¢4 se trudia cu ele e simptomatic pentru
preocupirile spiritului roman.

Tn acelag inteles e insemnat si cazul impara-
tului cLaUDIU, care se ocupa Si afle semne spe-
ciale pentru arétarea unor anumite sunete (v, ps
si 7, sunet intre o §i ).

Cuam se explicd aceastd pasiune pentru studii
gramaticale, care se ‘ntinde ca 0 moda si se gé-
seste oglinditd si in literaturd si in spiritul do-
minant din scoll ?

Raspunsul il gésim in faptul ca caltura ro-
mand nu e organic desvoltatd, ci in mare parte

1). 0. WILLMANY, Op, cit., I, pag. 184 sq.
2). MACAULAY, Essays: JFrideric C. M.*
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o culturd imprumutatd, transmisi spiritului
roman prin intermediul unei limbi strdine.
Pentru prima oard se vede un popor mnevoit s
Invete mai hotdrit si sistematic o hmba strdina,
ca organ al unei calturi superioare e, pe care vo-
ieste sd ‘si-o asimileze. Ca si o patrunza in
adincimile finetii de gindire si in nuantele de
inteles ale formelor si combinarilor de cuvinte,
trebuia si studieze de aproape spiritul limbei
eline, in el insu-si sait in comparatie cu parti-
cularititile limbei latine. Astfel se simte
trebuinga cercetdrilor gramaticale mai serioase.
Romanii incep a se ocupa in mod sistematic
si metodic de limba greacd, de pela jumitatea
secolului IL. d. Ch. In timpul republicei,- limba
greacd era limba aristocratiei; sub imperii, a-
Junsese cd trebuia s’o cunoascd or-ce Roman
cult : juca acelag rol ca limba francezi in secolul
al 18-lea in Germania saii la noi, in secolul 19-lea.
Siatunci, ca si azl, pdrintii, luati de curentul
timpului, mergeatt cu rivna si cu zelul asa de
departe, ci igi puneai copiii sd invete intii lim-
ba streind la moda, si apoli cea maternd. Pri-
mele vorbe ce articulait copiii Romanilor culti,
sus pusi, ori cu dare de mind, erait grecesti.
Studiul limbei proprii, limbei latine, se ficea re-
lativ tirzii. QUINTILIAN, care releveazi acest o-
19
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biceiit pagubitor geniului roman si originali-
titii lui etnice, m'are curaj si se ridice pe
fati si de-a-dreptul incontra-l, si s4 ceard In-
toarcerea la ordinea fireascd : — invifarea intil
a limbei materne si apoi a celei strdine—ci se
multumeste a sustine cd invitarea limbei latine
si urmeze, cel pufin, immediat si mai curind dupa
a limbei grece. Atit de mult se inraddcinase
credinta in dreptul acesteia la prioritate !

A

Din caracterul adventiv al culturei romane isi
trage explicatia si alta imprejurare de istorie
culturald. La Romani, pentru intiia oard se a-
ratd un gen noit de stréduinte literare, genul
autodidactic sau compilativ. Lacomi de cu-
nostinte folositoare, Romanii le culegeail pe in-
trecute din cimpul cugetérii ce se deschidea bo-
gat inaintea lor prin studiul limbei eline.- Cine
cunoaste—pentru a da un exemplu din literatura
moderns recentd—cdrtile lui LusBock : ,Ferici-
rea de a trai* si Intrebuinfarea viefii®, or
Vom Baume der Erkemntniss de RAUL V.
cizycki, isi face o ideie concretd de ce va sé
zica genul compilativ, in care erudifia variata a-
rati drumul ce a luat un spirit in ciutarea mij-
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loacelor de instructie proprie. Cu privire la o
anumitd ordine de idei, se aduni din diferiti
scriitori capitole, fl‘agmente maxime, aforisme,
fapte, gindiri si se pun la un loe, sub un ace-
lag titlu general, fird altd unitate vizibils decit
firul psihologic al unitdtii de interes intelectual
dominant. Era firesc lucru ca poporul roman,
care m'a desvoltat stiinta din substanta proprie
intelectuald, si caute a’si intregi cunostintele
necesare, compilind productiile altui spirit etnic.

CATON poate servi si in privinta asta ca re-
presentant clasic al neamului siii. Dar exem-
plul cel mai caracteristic il gasim in PLINIU cEL
BATRIN, care culege din sute de scriitori ex-
tracte relative la astronomie, geografie, antro-
pologie, zoologie, botanic, medicind, metalurgie,
mineralogie, istoria artei. auL, GELLIUS, ase-
menea, face o compilatie enciclopedici de bu-
cati literare i stiingifice, nrmirind constient
un scop didactic. In acelag scop ceusus, in
enciclopedia sa, culege pentru scoli  cano-
stinte relative la retoricd, la drept, mora-
vari, risboid, agriculturd si medicini. Na ajuns
pina la noi decit cele relative la medicind.

Alté compilatie, destul de cunoscutd, si care
a servit mult in seolile Evualui medii, este Satiri-
con al lui MARCIANUS caPELLA, Intentia origi-
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nald, ce se vede ci a cilduzit spiritul autorului in
alcituirea Satiriconului, este de a imprumuta
polimatiei un caracter hazliii, doar va face astfel
erndita lui compilatie mai atrigdtoare si mai
accesibild. Dar, cu toatd personificarea stiintelor,
cu toati silinfade a le inféitisa ca fiinte, cu interese,
cu sfere de actiune, cu raporturi person ale intre ele;

_eu toate cé, din partea lui Febus, ddruieste Filolo-
giei geapte servitoare, pe cele seapte artesliberales,
si mijloceste o césitorie bizard intre Filologie
si Mercur, nu isbuteste sa ooneascd plictiseala
din indigesta sa operd, ci si'i dea cel mult ae-
rul unei glume nesdrate.

Ce e de retinut, ca mnotd particulard a carti-
lor didactice la Romani, e pornirea lor invede-
ratd cdtre polimatie.

Si la Greci am gésit pornirea aceasta cétre
polimatie, si ne aducem aminte ca, incd demult,
¢’a ridicatin contra ei HOMER §i HERACLIT. Dar
acolo era revirsarea in afard, pe toate cdile po-
sibile, a prisosului de energie geniald originald
ce clocotia ~intr'un spirit, care isi cduta mani-
festarea pornirilor inndscate, prin activitati i
functiuni sufletesti proprii, aparute pentru prima
oard in lume, §i legate intre ele prin- unitatea
izvorului comun’ de forta productivi. Polimatia
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Romanilor ware acelag caracter de unitate or-
ganicd primordiald, datorit numai unitaii adinei
a causei genetice. Totusi, nu e adevirat ci e lip-
sita cu totul de un principiit unitar, ci e anarhics,
fara un scop statornic, citre care si tindi to-
talitatea cunostintelor. drept cé ceea-ce le or-
ganizeazi gi le uneste nu este ideia filosofica a
unui sistem de gindiri, dar ceva tot le uneste,
anume: unitatea tendintelor practice. Toate
cuanostintele se cautd si se invatd pentrn un in-
teres practic, pentrn elocventa si drept, bunioara.

Vom vedea, insi, cum se nagte din pornirea
polimatiei enciclopedice, autodidactice si compi-
lative, caracteristici Romanilor, acea dezbinare
intre carte si scoald, deoparte, si intre vieati de
altd parte, discordanta care nu se gisia la Greci,
discordant4 fatald pentru dezvoltarea ulterioard a
Ivitamintalui, §i care ficea si strige consti-
infa pedagogicd prin glasul lni sexeca: non
scholae, sed vitae discimus !




Prelegerea XV,

I. Humanitas, connotind coprinsul logic al ideii ge-
nerale de om. Intelesul didactic in definitia lui GrrLivs:
in timpul Renasterii; in epoca modernd > la HERDER.
Noul humanism.

I1. Caracternl cosmopolit al culturei si scoalel roma-
ne : hwmanitas nu ca apanaj al unui popor, cum §i-o mo-
nopolizaserii Greeii.

II. Cine ingrijea de educatie si instructie. Familia.
Controlul statului asupra invatamintului privat. Sub im-
periii, profesori salariati de stat: privilegiile lor.

IV. Conditiile de admisibilitate in clasa profesorala.
Caracterul moral si elocuenta.

V. Ce seinvatd in scoalele romane. Educatia si
invitimintul in familie, pe timpul de inflorire al aces-
teia. Educatia politica. Cele 12 table. «Prin vieatd, pen-
tru viatd». Virtus romana.

VI Deciiderea si disolutia familiel pela sfirsitul re-
publicel si sub imperiii. Viata si interesul sufletesc al
femeii graviteazi in afari de centrul familiei: talentele
literare, ete. Luxul si risipa. Timpul Mesaliner si al lui
JuvENAL. Desfriul moravurilor si satira.

VIL In locul familiei, seoala, ea institut de educaie.
Legea bio-sociologici de transfert funetional delao
institutie in deciidere la alta ce se desvoltd, ca o necesi-
tate a vietel sociale. Pedagogul grec sisclavul pedagog.

VIIL Trei grade de invitamint. Ce se invatd in ludi;
prima treapti de invitimint. Ce era sciintia trivialis. In-
vatimintul din a doa treaptdl ; la literatus.

3
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IX. Invatamintul la grammaticus. Invitamintul superior
¢l special. Carierele. Indrumarea practici ucenicald, si
orientarea teoreticii in cariera legilor, oratoriel, filosofiei.

X. Seolile retorilor greei si romani. Pentru ce acestea
din urmid eradi mai rau vizute. Deosebirea dintre techni-
ca retoried a celor dod scoli.

XI. Cum se naste, la popoarele cu civilisatie de i-
mitatiune, discordanta intre stiinti si vieata, intre seoald
si trebuintele vitale ale societatii. Cunostintele ca organ
necesar de adaptare Ia medii, la inceput. Si popoarele
ce dezvoltd o civilisatie proprie, ajung la dezacord intre
forma si fondul culturei. Deosebirea intre acest dezacord
si acela al popoarelor cu civilisatie de imprumut.—Apli-
cafii la noi. :

XIL  Cite-va precepte pedagogice pistrate dela Ro-
mani, si demme de re-amintit. Non scholae, sed vitae dis-
cimus.  Non multa sed multhum. Mens sana in corpore
sano. Oportunitatea indrumivii lor in mecanismul vietii
noastre scolare.

¥

Din notele caracteristice geniului roman, in-
dicate in prelegerea trecutd, si cari sait ard-
tat dominind productiile literare si influentind cu-
getarea si activitatea pedagogicd, am vazut mai
de aproape dod : pozitivitatea spiritului si ad-
ventivitatea culturei.

A treia, tot asa de importantd, am spus ci este
acea tendintd de cosmopolitism, care s'a formu-
lat in espresia humanitas.




’296 Partea I. Istoria pedagogiel la cei vechi.

Tradus literal in romineste, cuvintul ne duce
cu mintea la acea dispositie morald a sufletului
care se numeste iubirea de oameni, nmanitatea.
Si la Romani a insemnat la inceput humanitas
acest Iueru si era sinonim cu grecescul ,philanthro-
pia“. Dar, in circulatia lui culturald, infelesul cu-
vintului a evoluat. In sufletul roman, care a va-
zut atitea state ciizind sub loviturile energiei sale,
‘si a privit §i comparat la un loc fel de fel de
oameni, de opotrivi plecati inaintea vointel sale,
a trebuit si se inchege treptat ideia generald a
fiintei omenesti. Din amestecul de oameni, nea-
muri, popoare, potolite de autoritatea romand, in-
desindu-se, prin exemplarele lor mai insemnate,
in stradele cetdtil stdpinitoare, a trebuit sd se de-
gajeze treptat notele comune si esentiale ce con-
stituese caracterul general al naturei omenesti;
§i humanitas a trecut ca semn verbal pentru a-
ritarea nu unui sentiment, a iubirii de oameni, ci
unei idei, a ideii sau notiunii noui de om.

Deaci n’a fost departe pind lainsemnareape care
a luat-o cuvintul humanites si o pédstreazad siazi
in materie de invitdmint si de scoald, cu oare-
cari nuante si oscildri de inteles. Dela coprinsul
constitutiv al naturei omenesti propriit zise, a
trecut si designeze mijloacele educative destina-
te a isvodi in om coprinsul acelei ideale luma-
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nitas. AUL. GeLLius, vorbind de definitia obignui-
ta a ,humanititii“ la Romani, spune ei prin a-
ceasta el inteleg ,educatia si instructia in artele
liberale® : nos eruditionem institutionemque in bonas
artes (humanitatem) dicimus. ,Bonae artes“, tra-
duse adesea prin ,arte liberale“, sint dupi espli-
carea lui GerLius acele indeletniciri si deprin-
deri, cari dezvoltd in om adevaratele porniri, dis-
pozifil si facultdti curat omenesti si fac din el
un om, in deplinul inteles al cuvintului: quas, qui
sinceriter percipiunt appetuntque, i sunt vel maxi-
me humanissimi“,

Tot in acest inteles fundamental 1'aii intrebu-
intat §i modernii, dela Renastere incoace. Deosebi-
rile, importante pentru istoria directiilor pedago-
gice, constait in coprinsul acelor cunostinte si in-
deletniciri, cari s’ait crezut, in diferite epoce, ca
sint mai capabile sd realizeze tipul perfect al hu-
manitdtei. Negresit, deosebirile s’ait pronuntat si
mal adine, de indatd ce s’aii scos chiar din ideia
principald despre tipul perfect al umanit4tii insesi.

Desfigurarea acestor scoale si directii pedago-
gice, néscute din curentul general al culturei tim-
pului, e la locul sdu in istoria scoalelor si teo-
riilor pedagogice moderne. In treacit, numai a-
tit voilt pomeni deocamdatd cit se aplicd la fixa-
rea intelesulul obignuit. In timpul Renasterii, hu-

—
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manismul consta in studiarea si cultivarea limbi-
lor siliteraturilor antice. Tirzi, de pela mijlocul
secolului 19-lea inainte, mai ales, dupd dezvolta-
rea deplind a literaturilor’ moderne, a inceput a
se privi si acestea ca mijloc pentru realizarea sco-
pului humanist, care era tot una cu cel clasic, in
opunere cu realismul pedagogic.

Intre altii, in secolul 18-lea reprezintd aceasta
directie HERDER, in Germania. ,In umanitate
si pentrn umanitate trebue, zice el (in 1788), .
si fie transformati mintea si inima noastrd. si
ceea-ce formeazi astfel, este studium huwmanitatis®.
Tar cunostintele ce alcitniesc acest studii ar fi,
dupd HERDER : ,limba, scrierea, cuvintarea, isto-
ria, filosofia $i matematica, stiintele frumoase cari
perfectioneazd tinerimea, adicd hwmaniora in in-
telesul nobil al anticilor“. $i precizind rezultatele
psichologice ale culturei humaniste sau clasice,
HERDER adangd: ,Acestea dail intelectului nostru
justetd si sigurantd, purtdrii noastre prineipii, me-
moriei noastre un deposit folositor de cunostinte
si experiente ; imaginatiei noastre ii dai un zbor
nobil pe d’asupra-mersului banal al vieii de toate
zilele §i dau vorbirii noastre precizie §i cuviinfa,
o placutd armonie si dibacie de a vorbi si serie
ce se cuvine despre or-ce lucru i despre or-ce
afacere a vietil?).“
m5 pidogogische Schriften, p. 47; al 40
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Termenul jhumaniora“ il vom gisi si in or-
ganizatia invdtdmintului nostru, in prima jumai-
tate a secolului 19-lea.

O insemnare si insemndtate noud se poate ve-
dea acordindu-se. in timpul din urmé, humanismu-
lni, considerat nu identic cu clasicismul, ci ca o for-
ma noud de alcdtuire gi indrumare a invatimintn-
lui, anume : ca desteptare §i exercitare a sentimen-
telor moral-sociale de solidaritate interhumana,
prin adincirea stiinfelor ce se ocupd de a dreptul cu
organizatia, viata si migcarea societitilor, si en
sufletul i pornirile inimei omenesti, precum istoria,
stiintele sociale, psichologia, ete. Noul humanism
nu pune ca tintd de urmarit mai presus de or-ce,
ca rezultat necesarsi datorit al mecanismului sco-
lar, cultura clasicd, prin literaturele antice
salt moderne, cultura literara rafinarea gustului
pentru formele literare frumoase, dezvoltarea sen-
timentelor estetice, si imaginatiei artistice. Ci, de-
osebit de acestea si mai presus de elesi or-ce, noul
humanism, humanismul proprii zis, pune si ur-
mdreste armonizarea pornirilor i intereselor in-
dividuale cn interesele si aspiratiile totulai soci-

al, stringerea legdturilor ideale de simpatie si

P

solidaritate umand, trezirea si intarirea senti-

volum din ,Bibliothek pidogogisecher Klassiker,
Langensalza, Hermann Beyer u. 8.
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mentulni de subordonare fatd cu seopurile supe-
rioare ale societdfii, in prima linie prin studiul
stiintelor moral-sociale si filosofice, dar mail ge-
neral, prin modul de a propune studinl or-cérei
stiinte din programul scolar ).

I,

Ceea-ce este caracteristic pentru spiritul roman, e
tendinta cozmopolitd, care ficea ci humanitas, sail
cultura ce di omului calitatea ideald si demni-
tatea de membru al societdfii omenesti, nu se re-
zerva esclusiv pentru Romani, ci se acorda or-
cdrni om si se astepta dela dinsul, indiferent de
neam si origine, si poatd realiza si reproduce in
fiinta lui tipul humanitatii. Dispare deosebirea ce
o ridicasera Grecii intre dingil, ca fiinte superi-
oare, si ne-greci, numiti ,barbari®, si se formeaza
notiunea intinsa de ,oameni“ cari coprind de o po-
trivd. macar in germen, humanitas, independent de
natia or statul cdrei ar fiapartinut fie-care in parte.
In toate pértile imperiului se deschideai si in-
floriait scoli pentru izvodirea ,umanitatii“. In Ga-
lia, Spania, Britania, Asia, pind siin Orient, cul-

1) S se vazii representat acest principit de organiza-
re scolard si urmirit in modul de predare a diferitelor
obiecte de studiuin Curs de Pedagogie de 1. GAVA-
NESCU, Bucuresti, 1899, pag. 323—334
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tura: romand isi intindea razele, ,umaniza* §iro-
maniza sufletele, dind oamenilor, ce veniait 1a din-
sa, calitatea ce-i ficea demni de a figura in sta-
tul §i societatea Romanilor. Amintese, ca dovada,
numal scolile celebre din Spania, cari ai dat lu-
mil pe un SENECA §i Un QUINTILIAN,

II1.

O intrebare ne vine inainte: cine ingrijia de
educatie si instructie? In sarcina si in mina
cut sta deschiderea si conducerea scolilor, invita-
mintul si ,humanizarea 9“.

Pind la imperiit aceastaa fost o afacere par-
ticulard, privatd, nu o afacere de stat. Fami-
lia, prin invatatori particulari, ingrijea de edu-
catie, nu insi fird oare-care supra-veghere din
partea statului, chiar in timpurile cele mai vechi.
Dacd nu gésim scoli proprii ale statului, dacd nu
gasim institutii culturale cu profesori numiti si
plititi de stat, gdsim totusi functionari publiei
carl cdutait s vadd ce se face in invédtamintul
~familiei §i in scolile dascililor privati. Acesti func-
fionari sint censorii. Cenzorii au inchis multe
scoli conduse de strédini, de filosofi greci; au in-
chis chiar seoli deschise de Romani, aga zisele
scoli ale retorilor romani.
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Dar in ce priveste cuprinsul invatdmintului;
metodul de propunere, personalul didactic, acestea
erail cu totul lasate in voia liberei dezvoltdri si
liberei concurente. Statul nu se ingrijia nici de
formarea, nici de alegerea, nici de sustinerea per-
soanelor ce dddeait invatatura, nici de obiectele
de predat, intru cit acestea erau consacrate de
traditie ; si nimene nu indrdznea sa se abatd dela
norma generald.

E cunoscut numele celui mai celebru invéfédtor
privat, care avea o scoald proprie, unde périn{il is1
puteait trimete copii, sd invete gi si se formeze.
Acesta e spur1us carviLius (pela 250 a. Ch.).
Nu trebue si se ereadd, insd, cd numal dela spu-
RIUS CARVILIUS a inceput scolile publice parti-
culare ; c¢i mult mai inainte de dinsul se gésesc
probe de existenta lor.

Statul intervine direct gi sistematic in alcétui-
rea si eirmuirea invitamintului numai sub impe-
riu. Si nu dela inceputul imperiulni. Niei cEe-
SAR, nici AUGUST nu s’all ocupat de astfel de
chestil cu tot dinadinsul. At incurajat literele, ai
sprijinit si protejat pe seriitori. Aceasta ¢ un me-
rit, negresit, destul de mare in fata dstoriei cul-
turei, Dar acela, dela care incepe 0 era noud, mal
ales pentru istoria scoalelor in genere, este im-
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paratul vespasian, care a tinut sceptrul in a
doa jumétate a secolului I d. Ch. (69—79 d. Ch.),
§i dela care ail rdmas memorabilele cuvinte, zise in
ultimul minut al vietii : ,un impdrat trebuie si
moara in picioare !“—semnul energiei esceptio-
nale, de care a dat dovadi cit a triit si a cir-
muit. vespasiaN face din profesorii scolilor mai
Inalte functionari ai statului, asigurindu-le exis-
tenta din fondul tezaurului imperial. Discilimea
intrd in alcdtuirea sociali de stat, ca un organ
cu o functie bio-sociologicid necesard in viata or-
ganizmului social. Se poate fixa astfel, in a doa
jumatate a sec. Id. Ch., inceputul unei evolutiia
breslei profesorale, care e mai importanti de re-
tinut, decit faptul, destul de interesant de altfel,
ca intre cel cari au inaugurat noua stare de lu-
cruri a  clasei ddscalesti a fost si QUINTILIAN,
Dela vespasian pind la cONSTANTIN CEL MARE,
se vdd treptele repezi pe cari s'a ridicat ordinea
Invétatorilor, ca slujbasi ai statului. Nu trece o
sutd de ani, i, sub ANTONIN PIUL (care a domnit
pela 138—161 d. Ch.), ajunge a fi declaratd o cla-
sda priviligiatd : nici ddri sd nu dea, nici ser-
vicin militar si nu facd, nici-o obligatie impova-
ratoare si nu-i apese; singura lor indeletnicire
in stat sd fie invitamintal. Cea mai inaltd treapti
in sfera drepturilor o atinse clasa privilegiati a



304 Partea I. Istoria pedagogici la cei vechi.

profesorilor in prima jumdtate a secolulni IV,
cind CONSTANTIN CEL MARE decretd ca persoa-
na lor si fie inviolabila.

IV.

Atitea drepturi trebuia sd aducd dupd ele in-
datoriri. S'a cdutat a se ingrddi cariera didacti-
cd, punindu-se conditii celor ce voial sd intre in
ea. Si credem, ci desigur doritorii nu lipsiail
de-loc. Din contra, cine n'ar fi aspirat sd facd
parte din o clasa asa de bine vizutd, priviligiata
si sacrosanctd ? Conditiile cerute nu sint tocmal
de ordine technic didacticd. Sint conditii generale
‘cari, indeplinite, nu folosesc numai invatatorulul
Se cerceta, bunioar#, purtarea candidatului in
genere, vieata si felul reputatiel ce si-a cistigat.
Mai special, in legiturd mai directd cu scopul si
natura activititii lui profesionale, era condifia e-
locventei,—conditie de sine inteleasd pentru un
invédtamint, in care se urmaria in prima linie toc-
mai elocventa. Dar ce cunostinfe se presupuneai
pentrn ,candidatii“ la déscalie ? Cum se dovedia
posedarea lor ? Ce atentie se da partii technice ?
Nu stim nimic. Edictul lui JuLiaN, aflat in Codi-
cele Teodosian (XI 11, 3, b) si reprodus de XaRL
scHm1oT '), §i de alti istorici, nu vorbeste nimic

1) Op. cit. T, 878. ,magistros doctoresque excellere o-
portet moribus primum deinde facundia®.
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despre acestea. Spune numai ca si nu se maj pri-
meascd in clasa profesorilor decit aceia pe cari ii
va gasi demni consiliul gi anume curiales optimi.
Dar dupd ce normd? Dupi ce criteriii ? Aceasta
ne-ar fi interesat sd stim. A determina conditiile
de morald, de stiinti, de capacitate pedagogici, de
pregatire speciald cerute pentru sarcina de educa-
tor, e cea mai hotédritoare informatie pentru ca-
racterizarea spiritului si adincimii pedagogice, pre-
cum §i prevederii politice a unei tdri si unei e-
poce. $i tot atit de importantd este grija aceasta,
din punct de vedere practic, pentru un reforma-
tor social. Ea primeazd ; desi, adesea, vine mai
tirziii in centrul de interes al preocupirilor po-
litico-scolare.

V.

Ce se invéta in scolile romane ? A doa in-
trebare, dupd cine invita, trebuie si fie tot-
d'auna aceasta. Programul studiilor si indeletni-
cirilor unei gcoli caracteriseazd, negresit, in pri-
ma linie, felul scolii, dar adesea si felul spiritu-
lui, trebuintelor, precum si mersul culturei unui
popor. -

Pind la imperii, intrebarea noastrd se rapor-
teaza, fireste, la invitamintul particular si din
familie. 20
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In timpurile patriarhale, incia inainte de re-
publics, pe-cind se plamadiait virtugile eroice ale
poporului cuceritor, c¢ind institutia familiei era in
perioada ei clasicd de inflorire, educatia se ficex,
desigur, innduntru cercului inchis §i sacru al fa-
miliei, si consta din cdlduzirea i inriurirea prac-
tici a parintilor. De instructie sistematica nu
putea fi vorba. Abia dacd se invata, fard nici-o
metodd rationald, serierea, cetirea, caleulul. Dar
nu se uita si se invete ceva de mare insemné-
tate si foarte caracteristic pentrn spiritul roman :
legile statului: se invatai cele 12 table, dic-
tate de geniul politic al poporului roman (in sec.
V-a Ch.), cum au fost, pentrn Evrei, tablele Ini
moise dictate de Jehova.

Copilul se orienta in legile si mecanizmul sta-
tului nu numai prin invitarea pe derost a celor
12 table ; ci din intuitie i practicd. De mic era
dus de tatdl sin pretudindeni, pe unde avea afa-
ceri. Asista in for la discutili publice. Intelegea
si inviita, din vizute §i din practicd, vieata sta-
tului si datoriile sale de cetatean. Si tot asa si
pentru celelalte indeletnicir si destoinmieil carac-
teristice poporului roman : agricultura si rdzboiul.
,Béiatul se gisia pretutindeni lingd tatdl sau.
11 insotia cu plugul la cimp, mergea cu el la
ospdful unui prietin si in sala unde titd-sau fi-
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nea sfat. Pe aceastd cale era instruit in cultura
cimpulul §i in arta rdzboiului, in cari se incheia
vieata tinarului sdii popor, si se dezvolta prin
vieatd pentru vieati. Familia il forma om
practic, care nu se ingrijia de formid niei in
persoana lui nici in vorbire, ci de caracter, de
cuget, de pricepere in serviciile statului sau in
mestesuguri i luerul pamintului“ 1),

Dacd ar fi sd fixdm scopul educatiei in fa-
milia romand, in aceasti epoci eroied, am zice ho-
tarit cd era wvirtus romana, care se obtinea nu-
mal prin ajutorul educatiei, in intelesul striet
al cuvintului, nu prin mijloace teoretice, prin
instructie rece si pedantd ce se adreseazi numai
intelectului. Virtus romana, forta sufleteasca su-
prema, care ducea la suprematia si stiapinirea lu-
mil, era concentrarea marilor virtati personale i
morale : cumpdtarea, curajul, prevederea si infe-
lepeiunea practica, izvorul cumpanirii drepte si al
purtarii chibzuite si hotirite in cuget, neclintite
§i fird preget in sdvirgire.

Si prin ce insusiri pregatitoare trecea sufletul
tindr ca si ajungd la acel ideal barbatesc !
Intre podoabele tindrului virtuos straluciad : mo-
destia si pudor. Pe fondal curat al lor cresteait si

=l s

1) pr. KaRL senMiDys, Geschichte der Pidagogik,
I, p. 762, editia din 1890, publicata de pirTes $i HANNACK
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infloriaii in sufletul cetdteanului: statornicia (con-
stantia), seriositatea (gravitas), vrednicia §i ono-
rabilitatea (honestas) si yacea tinutd demnd in toate
imprejurarile vietil—uvirtus ).

VI

Si tot asa, cu oare-cari addugiri si perfectio-
néri, se urmi educatia in familie si in timpil de
olorie ai republicei, pind se slibird, se dezlegard
si in mare parte se desficurd legiturile strinse,
ale familiei, si isi perdurd caracterul lor de
sfinfenie.

Incit de pe timpul republicei incepu sa fie o
raritate cazul corNEeLIE], care isi punea copiil,
pe cei doi GreeHl, §i ingrijirea lor maj presus
de podoabele si sculele pretioase cu cari se fi-
leaii alte matroane. Interesul sufletese al matroa-
nelor se depédrteazi tot mai mult de centrul vie-
tii familiei, si graviteazi in afard si spre alte
preocupari decit educatia copiilor. Dorul de a
straluci in societate prin falente, de-a atrage a-
tentia, a destepta admiratia, unele prin spirit,
stiintd, literaturd, muzicd, altele prin mode, lux,
cochetdrie, aventuri, stdpineste tot mal tiranic

1) Ibid, p. 763.
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sufletul femeii romane. Legile in contra luxului,
legile Funnia (161 d. Ch.) si Orchia (181 d.Ch.)
in contra risipei nechibzuite si licomiei necum-
patate la ospete, legi incapabile si opreasca pe
panta istoriei curentul disolutiei morale, sint sim-
ptomatice pentru caracterizarea timpului ce a
simtit nevoia si se agate de ele, ca de o scindu-
ra de scdpare in naufragiii. Cit a mai scipat de
innec in timpul republicei, s'a cufundat in adin-
cul virtejului ametitor de sub imperiii. Vine vre-
mea MESALINEL  ca simbol al destrabalirii si des-
frinlni incoronat si idealizat. Legile, ca stavile,
nicl nu se mai concepeait. Numai biciul de foc al
satirel se mai auzia plesnind si lovind, pind la
singe, vitiul ce se rdsfita fird rusine si fira fri-
cd. MARTIAL, JUVENAL ieau locul censorilor de
altd datd ; glasul lor tund, vorba lor usuturi.
Dar varga satirer lor face asupra societatei, a-
proape acelas efect ca vergelele lui XxErxes asu-
pra valurilor médrii. Riul era otrivit dela izvor.
Izvorul trebuia curitit, desinfectat. Iar izvorul
fusese educatia in familie.

VI

In istoria educatiei la Romani, ca in mnlte alte
cazurl istorice, se vede incd o dovadd de instine-
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tul de conservare morald a societdfilor, a po-
poarelor. Cind o institutie nu'si mal indeplineste
o functie de interes vital pentru societate, se in-
firipeazi alt organ social pentru indeplinirea sco-
pului biologic neglijat.

Familia romand nu'si mai indeplinia rolul de
institut de educatie. Societatea nu putea sa lase
viitorul moral al generatiilor tinere la voia in-
timplarii. Trebuia si le depirteze de contaginnea
pernicioasi a familiei, intrate in descompunere si
putrefactie, si si incredinteze sufletele lor unel
calauziri mai sigure si mai destoinice. Treptat cu
gciaderea eticd a familiel, intra in actiune mail
vaditd si mai largd scoala, ca institutie priva-
t4, la inceput. Oameni, cari isi faceait din cres-
terea si ingrijirea copiilor, din invatarea si edu-
carea lor, o meserie speciald, adunai, in schim-
bul unei renumerdri, pe copiil familiilor, ce gi-
siall in aceastd ofertd de servicii o descércare de
griji nepotrivite cu dorintele si putinta lor.

Ca intermediar intre scoala, depirtata de cer-
cul familiei, si intre educatia familiei datd de pa-
rinti, apare pedagogul. Acesta era luat adesea
dintre sclavii mai destepti. De cind insd a patruns
enltura greacd in Roma, vedem, ca reguld, in fa-
miliile romane, pedagogi greci, cari insotiat pe
tineri in toate pdrtile, il invatai greceste, il du-
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ceaill la teatru, Iuind loc lingd dinsii, ii céildu-
ziall in stiintd, literaturd si vieatd, ca niste Men-
torl nedespértiti. Devenise o modd ca or-ce fa-
milie mal en vazd, saii care tinea sd treacd in
lume ca atare, sd’si aibd pedagogul siii gree, tot
cam asa cum a fost si la noi odatd, pe timpul in-
fluentel grecesti, dupd care a urmat epoca influ-
entel franceze, cu aluviunea sa de pedagogi fran-
cezl, aluviune din care a mai rimas moda, gu-
vernantelor strdine.

VIIL

Ce se invata in scolile particulare?

Am putea deosebitrei grade de invatimint,
dupa terminologia modernd : primar, secundar si
superior.

In treapta cea mai elementard de scoli, numi-
te ludi, ,jocuri“, se invata cetirea, scrierea, cal-
culul, cunostinte cdrora li se da epitetul de #ri-
viales. Termenul acesta se mai intilneste mai tir-
zii, in Evul meditt, sub forma #rivium, pentru
cele-trei obiecte de studii mai obignuite, grama-
tica, dialectica si retorica. Se intrebuinteazi si
azl, dar nu pentru scoli si invdtamint. De unde
si cum a inceput la Romani s se aplice la stiinta
c2 se da in seoll, fie acsstea chiar elementare ?
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Numirea s’a luat dela locul unde erait ase-
zate scolile. Ca si megustoril, cari cautd sd’sli

ageze praviliile mai in vazd, in punctele de in-
tilnire al mai multor strade, tot asa si dascalil
isi alegeail pentru scoala lor rispintiile, piefele,
unde se incrucisiait dod-trei strade, #rivia. De aci
si stiinta lor elementard se chiema scientia trivialis.

Afard de scriere, citire, caleul, se invdfa in
ludi legile celor 12 table, sentinfe si proverbe
in versuri. Dascédlul acestei trepte de invitdmint
se numia literatus.

Cam pela 12 ani se termina scientia trivialis,
si se incepea studii mail inalte, in a doa treaptd
de invitamint, la liferatus. Aci se citeail §i se ex-
plicail seriitorii, poetii, se invidta limba greaca,
gramatica, in toate partile ei, istorie : se incepeail
exercitil in arta elocventel.

IX,

Dar toate aceste studii se continuail i se per-
fectionati la grammaticus, in cea-ce am numi noi
azi, poate, cursul superior al invé{dmintului se-
cundar. Aici nu se incheia invdtamintul superior
propriit zis ; se puneait numai temeliile lui, drept
vorbind. De aci incolo se deschideail perspective-
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le culturei Inalte, aprofundarea unei ramuri de
cunostinte si indeletniciri omenesti, in vederea
unei specializiri, care si dea putinta si indrep-
tatirea unel activitati rodnice in societate, si dea
0 cariera.

De aci incolo tindrul, deja imbracat in toga vi-
rilis, avea inaintea sa atractia profesiunilor
hotdrite, clar diferentiate in funetit sociale ; a-
gricultura, rizboiul, jurisprudenta, ora-
toria, politica. Pentru toate gisia orientare, in-
structie si pregatire speciald, care pentru cele mai
multe, consta in cilduzire practici si ucenicie de
pe linga un profesionist. Pentru drept si eloe-
venfd, se aflait §i profesori speciali cari le pre-
dait ca obiecte de studii anumite. De asemenea,
se infelege, pentru filosofie. Retorii mai ales
se distingealt prin multimea scolilor. Grecii i
Romanii se intreceait care mai de care si arate
mal multe mestesuguri si mijloace de a deveni
cineva orator, adicd, dupi tendinta lor, om care
sd vorbeascd, despre or-ce lucru, frumos si con-
vingitor, potrivit cu locul, cu imprejurarile pre-
zente, cu chestiunea si en anzitorii. Se da aten-
tie gesticuldrii, intondrii, pina si imbracimintei .

X.

Este interesant faptul ci opinia critici a so-
cietatil romane, representati in special prin cen-
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sori, ingdduia mai degrabad scolile retorilor greci
decit pe cele latine. De ce oare ? Din coprinsul
unui edict, al censorilor DOwMILIUS ATNOSBARBUS
§i LiciNlUs cRAsSSUS, gasit in Sueton, reiese ca
parcd n'ar fi de demnitatea Romanilor sa se o-
cupe cu astfel de invétdturi, Cdel ,inca din
timpul strdmosilor ni s’a hotdrit ce trebuie sd
invete tinerimea si ce fel de scoll sd frecvente-
ze. Aceastd noid intreprindere, care contrazice
obiceiul si datoriile, nu ne place si n'o aprobam....“

Cu toate-acestea, scolile retorilor aii fost si au
urmat a fi foarte frecuentate ; si, dacd retorii Ro-
mani se bucurard de o reputatie mai inferioara,
era mai ales din cauza calitdtil inferioare a
retoricei oferite de dinsii amatorilor. In scolile
retorilor greci nu se da numai retoricd pura si
goald, ci si stiintd, cunostinte de fond,. filosofie.
Si dingii invatau pe discipolii lor cum s& produca
efecte teatrale, prin intonatie, gesturi, mimica,
prin céderea togei la timp. Dar acestea nu se
considerail ca fondul insusi al elocventel. Grecii
avuserd doar pe un DeEMOSTENE, gloria neintre-
cutd a elocventei lor, si din acel model si izvor
etern de putere oratoricd nu invitait numal lim-
butie desartd, frazeologie amefitoare, efecte sce-
nice, declamatie usoard ; ci invitait cum sd lumi-
neze si sd convingd spiritul prin idei si argu-
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mente, cum sa zguduie sufletul prin miscarea sen-
timentului §i patimelor adinei, cum si rdscoleasci
inimele si mingile prin consideratii inalte §1 seri-
oase ale luerurilor si chestiilor ce ating vieata
$i soarta omeneascd. Nu tinuse doar in respect
Demostene pe Filip al Macedoniei, cit 10 armate,
numal cu gesturi §i cu declamatie seaci.

XT.

Latinii, care nu dezvoltaserd din spiritul lor
propriu nici teoria nici arta elocventei, si care
all gdsit la altii modelul ideal admirat de dingil,
ai facut si ei ce face orce om sail popor imita-
tor; au rdmas orbiti de aparente, de superficial,
alt confundat unul dintre mijloace—si anume pe
cel mai batator la ochi, dar secundar—cu scopul
si fondul elocventei si aii facut din retorici o seoa-
la de gesticulare, de frazeologie seaca, de meste-
sugiri i troeuri tipice, cari, se invajat fard fo-
los pentrn dezvoltarea individului.

Siatunci s'a dat nastere, pentru intdia oard in
istoria culturei, acelui dezacord nefiresce intre
stiinta si vieatd, intre scoald si trebuintele
vitale ale societdtii, dezacord care apare si se
accentueazda in toate civilizatiile de imprumut si
importate de aiurea.
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In tara sa de origine, unde cunostintele si o-
rientdrile ail erescut ca organe necesare in lupta
pentru existenté, cultura se iveste ca mijloc bio-
logic de adaptare la nigte imprejurari, a caror
realitate se impunea prin fifisa atingere si a-
mestec sensibil si neintrerupt cu vieata. K a-
cord perfect intre functiune si organ, intre cu-
prins si formi. Mai tirzii, se poate intimpla, in
aceagi tard, ca organul, forma, s& nu mai co-
respunzd trebuintei; ca functiunea biologicd
sd scadd ;: fondul, coprinsul, si se altereze si sd
faci inutil salt impropriit organul corespunzitor,
ca mijloe biologic de adaptare. Aceasta e o fazi
morfologici la care sint expuse fiinfele vii, si de
care nu sint seutite nici societétile omenesti, in
formele lor enlturale. Dar, la civilizatiile de imita-
tie, acest dezacord se stabileste din capul loculul.

Pe-cind la tdrile culturei de origine, sti-
inta este, sait cel pufin a fost la inceput, cu
necesitate o putere reald, si se aratd invederat
ca atare; la tdrile cu civilizatie de imitatie, sti-
inta, formele culturale, importate de aiurea, nu
corespund unui fond real coexistent sait chiar
preexistent ; acesta se agteapta sa vina in urmé,
dacd se poate.

Rominia moderna a suferit si sufera inca de
acest ritii. O parte insemnatd din zvircolirile
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noastre culturale aii de scop de a crea un cu-
prins si un fond real formelor culturale aduse
de-a gata, si deci goale, din civilizatia apuseand,
a da o functiune vie si adecvati organelor so-
ciale, institutiilor, importate de ajurea.

O altd tintd de urmadrit ar fi fost, poate, a crea
dela inceput, din fondul gi pentru cuprinsul su-
fletesc existent, formele gi organele sociale po-
trivite naturei noastre proprii : a dezvolta o culturi
§1 o civilizatie proprie, dupi inspiratiile genin-
Ini etnic i dupid aspiratiile nationale, cu ajutorul
experientei noastre §i cdlduziti de spiritul si
metoda experientelor omenirii mai luminate.

Romanii ait procedat asttel pentrn unele din
formele culturale, create de-a dreptul din sub-
stanta geniului propriii, ca fete noui si note ori-
~ ginale in desfisurarea progresivi a naturei o-
menesti pe pamint. Pentru altele, insd aii cdzut
in ispita imitatiei, orbiti de stralucirea altui
genitl, care a rdsdrit pe cerul culturei inaintea
lor si le-a luminat calea. Din amdgirea lor s'a
nascut acel dezacord, micar in parte, intre gcoald
$i vieatd, care ficea pe SENEca si le aducd aminte -
»Non scholae, sed vitae discimus*—maximi didac-
ticd, ce nu trebuie s'o uitim nici noi.

Popoarele moderne, mai ales cele asa zise ,ti-
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nere“, ait mai dese ocazil sd cadd in gresala vietit
de imitatie a Romanilor, ba incd, une-ori, cu mult
mai nechibzuit.

Procedarea lor aminteste cite-odatid pe a cele-
brului si hazliului cavaler dela Mancha, care,
in dorul de a se purta si trdi dupa felul cavale-
rilor medievali, nu se hotdra odatd sa se scoale
de jos, cind I'a trintit Rosinanta, pind-ce nu'slre-
capituld in minte intimplarile analoage ale ilus-
trelor Ini modele si ce-aut facut dinsele in astfel
de imprejuriri.

Cazul lni DON QUIIOTTE ne amuzeazi, Insd,
mai putin cind il intilnim la popoare.

XIL

Sé. nu sfirgim studinl educatiel la Romani
fard si pomenim, pentru memovie, incd vre-o ci-
te-va maxime pedagogice, tot asa de infelepte si
de ades citate de moderni, ca §i maxima lui
SENECA (e mal sus.

Un precept pedagogic, care meritd si fie ne-
contenit i cu staruintd repetat profesorilor nos-
tri si seris ca motfo conducdtor pe or-ce carte
seolara si pe portile scoalelor noastre, este acel
prudent sfat didactic al lui PLiNiu @ non multa, sed
multum—putin si bine! Ce perfect se complec-
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teazd maxima lui PLINIU cu aceia a lui SENECA ;
non scholae, sed vitae discimus ! Alegeti lueruri si
cunogtinte folositoare, cari servesc omului sa'si
indrepteze situatia lui paminteascd si si-1 cili-
uzeascd in vieatd, alegeti ce ¢ mai important pen-
tra lumina inteligentei gi pentru stéipinirea natu-
ril, si dati-le in scoli lamurit, atrdgitor, plicut!
Nu vd perdeti in aminnnte secundare, inutile,
pedante ! :

Tata ce ne invati intelepciunea pedagogica a
Romanilor, in bunul lor sim{ practic.

Daci la acestea mai adaugam tot asa de des
citatul aforism al lui suveNaL : mens sana in  cor-
pore sano, recomandat de Locke ca principiul su-
prem al educatiei, complectdm, in trei linii mari, di-
rectiunile esentiale ce ne inspird familiarizarea cu
gindirea pedagogici a stramosilor nostri, si cu-
noasterea mai de aproape a lipsurilor noastre de
azl. Nue de prisos a spune ci educatia fizics,
in adeviratul inteles al cuvintului, nu gi-a gi-
sit ined timp s4 patrunzd in activitatea efectivi
a gcoalelor noastre. O ord doi de gimnastica pe
saptamind, previzute in program, e o derizie de
educatie, nu educatie.




Prelegerea XVl

FEMEIA SI COPILUL EA GRECT SI LA ROMANIL
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I. Notite bibliografice relative la isvoarele de con-
sultat pentru studiarea pedagogiel la Greei si la Romani.

II. Fazele prin eari a trecut conceptia despre femeie,
pina la Greel si la Romani.—Femeia ca servd, la popoa-
rele clasice. La Spartani, servind intereselor statului: la
Atenieni si Romani, servind barbatulul.

III. La Spartant, educatd ca producitoare de vii-
tori cetiitent, voinici apdritori ai statului.

IV. La Afenieni: menajeri si servd a barbatulul.
Gospodinel nici-o instructie deosebitd. Menirea el, si
lucreze pentru casd si si placd stapinului.—Hetairele.

V. La Romani. Lepidarea copiilor dé siracie sail
numai de economie. Columna lactaria.

VI. Situatiafemeii. Matroanain educatia de familie.

VIL. Cultura greacd, aducind pedagogul in familie,
lasi femeia fird ocupatie serioasd in familie. Lipsa unel
directii previizatoare in educarea femeii pentru alte in-
deletniciri serioase in societate.

VIIL Gindirile lui pratox in «chestia femeil». Fie-
cirel fiinte omenesti locul si functia sociald, indicatd de
aptitudinile sale firesti. Asemanare si deosebire de na-
turit intre oameni, birbati si femei. Dupi ce se cunoaste -
sNiei-o indeletnicire in stat nu apartine barbatulul ca
birbat, sait femeil ca femeies. Talentele si dispositiile
aproape egal distribuite la cele doa sexe.
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Incheind schita generald a educatiei la popoa-
rele clasice ale antichititii, mai inainte de a trece
la espunerea conceptiilor lor despre copii
§1 despre educatia speciald a femeii, voii
adduga cite-va note bibliogra fice relative la
izvoarele de consultat, pentru studiarea mai ami-
nuntitd si documentatd a teoriei si practicei e-
ducationale la Greci si Rom ani.

La Greci—Deosebit de operele deja pomenite
ale Ini PLATON (Statul san Republica si Legile) si
ale Iui ARISTOTEL (Politica), informatii teoretice
si practice despre educatie se gasese in Cirope-
pedia i Memorabilele lui xenoron, in » Noptile
atice® ale lui GeLLUS (pela 150 d. Ch.), in-seri-
erea lui DIOGEN LAERTUL: ,Viafa si ideile Jilo-
sofilor mai insemnati* (pela 220 d. Ch.). Apoi
serierea : ,Despre educatia copiilor® atribuita Iui
PLUTARCH (100 d. Ch.); Satira Ini Lucian
rAnacharsis sat despre gimnazii* ; si luerarea
Il FILOSTRAT : ,Despre gimnastica®,

Deosehit de aceste izvoare, cari trateazi direct
despre educatie, estragem date interesante pentru
istoria pedagogiei din poetl si istorici cari aiia-
tins indirect chestii relative la educatie, precum
OMER’7 AR];TOFAN, PLUTARCH.

21
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La Romani—Dupi epoca din istoria romand
ce voim si studiem, avem mal intii pe CATON
ceL BXTRIN (234—149 a. Ch.) §i pe TERENTIU
varoN (pela 60 a. Cb.), amindoi pentru epoca
republicei, primul in Praecepta ad jiliwm, al doi-
lea in tratatul sdit de liberis educandis $i in en-
ciclopedia sa cuprinzind Artes liberales. Pentru
epoca imperiului, avem pe QUINTILIAN B35—95 d.
Ch.). cu insemnata lui operd Institutio oratoria ;
apoi scrierile autorilor Greei: GELLIUS, DIOGEN
LAERTUL, PLUTARCH.,

T.a acestea se adaugi, negresit, isvoarele indi-
recte ale istoricilor, poetilor, oratorilor, cari ai
tratat, in treacat, chestii de educatie, precum :
CICERON in de oratore, de officiis, de natura de-
orum ; SENECA, TACIT (in de oratore), PLINIU CEL
BATRIN, MARCU AURELIU ; apoi TERENTIU, PLA-
UT, JUVENAL, efc.

Cit despre studii integrale despre teoria si prac-
tica educatiei la Greci si Romani, nu voil ingira
multe. Méd mirginesc a reaminti operele deja re-
comandate, cele dond mari enciclopedii pe-
dagogice ale lui scHMID §i REIN, Geschichte
der Pidagogik de xaRL scHMIDT, Didactik de o.
WILLMANN, etc., in articolele si capitolele relati-
ve la aceste chestil.
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II.

Cunoastem care era sitnatia femeilor si a co-
piilor la salbatici si la popoarele orientale vechi 1),

Nu este intimplatoare i capricioasd, ci nece-
sard si intemeiatd apropierea intre soarta copii-
lor si a femeii in istoria omenirii. Si copiil i
femeile ait avut, dela inceputul societdtilor ome-
nesti si pind azi aceiasi soarti. Si astdzi feme-
ile sint puse, chiar de oameni culti, pe acelasi
picior de egalitate, cu copiil. Nu sint ambele ca-
tegorii de fiinte considerate §i azli ca minore ?

Situatia lor a fost ursiti si treacd prin
mal multe faze. Faza cea mai inferioari a
fost aceia a unui animal domestic ; dupa stadinl
animalitatii gisim stadinl instrumentului de mun-
cd, de bogatie, faza economici « servitutii. La po-
poarele orientale, atit femeia cit si copilul sint
considerati ca instrumente de cistig. Copiil mai
ales sint priviti ca masini de muncd, de profit
pentru tatal de familje - si femeia avea intru atit
importantd, intrn cit dedea barbatilor aceste mij-
loace de munei §i de cistig : copiii.

A treia fazd, ceva mai superioara, o gisim la
antichitatea clasicd, la Greei si 1a Romani. Aci
L= R

1) Vezi prelegerile anterioare.
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femeia, in trasituri generale, dacd nu mal este
consideratd intoemai ca un instrument economic
de cistig, este totusi consideratd ca servé, deci
in definitiv tot ca mijloe, dar pentru un scop
ceva mai putin trivial si injositor; este serva
barbatului la Atenieni, mai ales, §i la Romani:
este serva statului la Spartani

I1I.

Spartanii, gratie conceptiunii rigide §i marete
de stat, din care ficeail un scop pentru viata fie-
carui om, ne dait in antichitate exemplul unui
popor, care, dacd intrebuinfeazd pe om ca mij-
loc, il intrebuinteaza insd, in definitiv, pentru un
scop inalt, pentruun interes gen eral.

Se poate distinge aceastd insemnatd caracteri-
zare a fazelor culturale in istoria omenirii: o
fazd este cu atit mai inaltd, cu cit fiinfa omeneased,
in genere, fara deosebire de rasa gi de secs, e
considerati ca scop in sine; sai, dacd e pusd
in raport cu alte scopuri sociale superioare, se
cautii totdeauna o armonie intre trebuintele si
aspiratiile colective si cele individuale. Se ca-
utd a se pune in acord natura i rezortul vietil
individuale cu legile vietii sociale.

De aceasti conceptie se apropiaii Spartanii,
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in parte.  Zicem in parte, pentru-ca, desi se ia
ca scop si se considera ca tinta ultima ceva asa
de superior ca statul, totusi nu ne putem astepta
dela Spartani sa aibd o ideie mai inaltd des-
pre natura si drepturile morale ale individului,
incit sd caute si armonizeze trebuintele indivi-
dulul eu aspiratiile generale ale societatii.  A-
ceasta ideie o gédsim formulatd, ca un deziderat,
de PLATON, in teorie ; in practici nu se afla ni-
cairi realizata.

La Spartani numai partial. Copilul dela nas-
tere era considerat ca un viitor cetatean, ca un
mijloc peatrn activitatea sociald, pentru apira-
rea statulul. Dacd, prin calitatea nativa, se vedea
Cd nu era menit pentru acest scop, copilul era
nimicit ; dacd indeplinea conditiile prealabile, era
educat in vederea acestui scop ultim,

Femeile, de asemenea, ca producitoare de vii-
torl cetdteni, erait educate ast-fel ca sd fie in
stare sd dea indivizi robusti, puternici, meniti
a’sl indeplini bine sarcina lor de aparatori ai
statului. Primeait o educatie fiziea sistematica,
facean exereitii gimnastice, luaii parte la dantul
public, fie separat fie in comun cu barbatii.

La Atenieni nu mai gasim acea consecventi
practicd, asa de evidenta la Spartani ; nu mai
vedem asa de bine scopul ultim al intregei pro-
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cedari de educatie publicd. Tot ce s'ar mal putea
spune in general, in astd privintd, ar fi poate cd
se ciuta acea-ce se numeste cultura generala
frumoasd, atit pentru spirit cit si pentru corp.

Tendinta aceasta se gdseste insa in morayvu-
rile orasulul Atenian, nu se formuleaza ca o lege,
in jurul cdreia si graviteze toate mijloacele si
institutiile de educatie si activitate publica a
statului. Eitos, moravurile si traditiile iesite din
dispozitiile organice ale spiritului atic, el dicta
felul si directia educatiei.

Femeia la Atenieni nu avea acea menire ld-
murit precizatd in vederea utilitdfil statului, ca
la Spartani; nu i se da vre-o educatie speciala,
chibzuitd ca mijloc pentru realizarea unul scop
social, cum era, bunioard la Spartani, existenta
si apirarea statului. Femeia la Atenieni era o
menajerd si servd a birbatului, un mijloc de
amuzament, un agrement al vietil lul. De a-
ceea mici nui se cerea si se priceapd la altceva,
decit la gospodirie, s stie sa facd ce trebuie
casel, sd toarcd, etc. Altd cultura, vre-o stiintd
mai deosebitd, nu. La ce i-ar folosi barbatului,
dacd ar sti femeia sd-i facd frumoase figurl re-
torice ? Dacid e vorba sd ingrijeascd de vre-o
figura frumoasd, apol aceasta se intelegea dela
sine ca trebuia neapidrat si fie figura el proprie.
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Cind natura nu fusese destul de darnicd sai
mesterda in estetica chipului unei femei, interve-
nia numai decit, si en prisos, arta, spre a drege
imperfectiile si a isvodi frumusetea infétisarii.
Ateneencele erait in adeviar maestre in arta
de a se face frumoase. Isi indeplineait astfel una
din datoriile lor : de a plicea stapinului, bar-
batului.

In arta de a placea, insd, erai intre femei u-
nele cari se specializaserd cu dinadinsul siodst
facuserd o menire exclusivi a vietil, o adevi-
ratd profesie. Acestea eralt hetairele. Fird
a cadea nici in rindul josnic al precupetelor or-
dinare de iubire, dar,in acelas timp, cu alure de
viata destul de liberd, spre a iesi din cadrul tra-
ditional al femeii gospodine, hetairele, firg
legidturi fixe de familie, ocupail in societatea a-
teniand un loc particular ; alcituiait cea-ce s'ar
putea numi un Demi-Monde al antichititii eline.
Intre ele se gisiaii femei cari striluciai nu nu-
mal prin frumusete si spirit, prin elegantd si ta-
lente artistice, dar si prin o instructie serioasa,
prin. o distinetie de maniere alese, care ficea
¢d societatea lor era ciutatd chiar de oamenii
cel mal de seamd ai cetdtii. In »Salonul“ lor se
Intilniatt filosofii timpului $i oamenii politici, oa-
menil de stat, artistii, oratoril. socrATE fre-
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cuenta casa acestor ,prietene“—cécl hefaira nu
inseamnii altceva etimologiceste ; iar PERICLES
isi alege pe una-dintre ele de sofie, pe nobila
aspasia. In mijlocul unui popor deartisti side
filosofi, popor inamorat de frumos §i de armonia
vietii, era natural si se desvolte o astfel de
clasi de femei, preotese ale cultului intelectual
estetic, cari si infitiseze intr'un echilibru mai
senzibil formele multiple de manifestare ale tre-
buintelor sufletesti, ce migcalt viata adincd a
straturilor sociale superioare.

Aldtari cu femeile supuse regulelor obstesti,
si despre cari DEMOSTENE zicea cd sarcina lor
este de a pizi casa si de a inmulti numéarul co-
piilor, se ridica astfel in societatea greaca o alti
categorie de femei, cari se impdrtigesc din apa-
najul cultural, destinat exclusiv barbatului. Nu
doar cit celorlalte femei, fird exceptie, nu li
da nici o instructie ; dar cele mai invitate dintre
dinsele stiait doar si scrie, si citeascd ; iar cind
invitait si si cinte din gurd sai cu chitara, se
zicea ci ail atins idealul celei mai complecte e-
ducatii.

1A%

In Roma gisim pentru femeie o situatie, care
se deosebeste intru cit-va de situnatia femeil la
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Atenieni, dar in trasituri generale se aseamini.
La Romani, ca si la Greci, femeia era serva
bédrbatului. :

Barbatul, mai intii ca tati de familie, vestitul
pater familias, de care s'a asociat ideia autoriti-
tii teribile, avea un drept foarte mare asupra co-
piilor, drept consacrat de moravuri si de legi.

Cele 12 table conservait obiceinl lepiadirii
copiilor. Dar si observim o deosebire intre
principiul dela care porniait Romanii in lepi-
darea copiilor §i intre principiul dela care por-
niai Spartanii. Spartanii expuneait pe copii, ii
lepadaii, intru cit nu erai adaptabili la scopul
general al conservirii statului. La Romani nu
se aruncalt numali copiil infirmi, c¢i chiar din cei
sanatosi, totdeauna cind mijloacele materiale ale
tatalui de familie nu permiteait conservarea si
ingrijirea unui numir mai mare de copii. TL.a
Spartani nu putea si existe o asemenea lege. Pro-
prietatea individuald neexistind, fondurile comune
se intrebuintait in folosul tuturor. KEra destul
S se nascd un copil viguros, pentru ca sd i se
respecte dreptul la viati. La Romani, unde pro-
Prietatea individuald era strict ingridita de legi
§1, fireste, marginitd cantitativ, limitele ei condi-
tionatt negresit si dreptul la viatd al individului,
Cine; din intimplare, venia in lume si deschideg



330 Partea I. Istoria pedagogiei la cei vechi.

ochii in o familie sdracd, putea si-i inchida cit
de grabnic, pentru vecie ; nemerise rau acolo ;
nu se gédsia nimic pentru el la banchetul vietel.

Lepédarea copiilor era la Romani un obicel,
practicat deci §i din motive de economie. A-
vea o celebritate destul de tristd piata, unde se
gdsiall mereii copii aruncati, si unde se ridicase
Columna lactaria, ca simbol al destinulul el
Acolo espuneaii copiii lor acele familii cari voiait
sa’'si economiseasca putinele lor mijloace, ‘pentru
un traitt mai comod si mai liber. Cireulatia In
piatd fiind mai mare, se putea intimpla mai usor
ca vr'un om milos si mai cu dare de mina, sd
se indure de bietil desmosteniti, §i sd-1 ia, sa-1
creasca.

De altfel, reducerea copiilor din motive econo-
mice nu-i o caracteristicd exclusivd a vietel ro-
mane ; este o consecventd logicdin practica unel
organizatii siunei starisociale anumite ; ori-unde
si ori-cind se vor gdsi aceleasi conditil de or-
ganizatie si functiune sociald, se vor ivi aceleasl
fenomene istorice. Restringerea sistematicd a
numérului copiilor in familii, cum se practica in
unele tiri ale Europei moderne, in Franfa, Ger-
mania (Zweikindersystem), ete., dovedeste a-
ceastd lege sociologica. Si apol nicl nu gasim
la Romani, vre-o conceptie despre viata copiilor,
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asa de inalta cum o gdsim azi, cel putin in teorie, in
partile cele mai culte ale tarilor civilizate, acea
conceptie despre copil ca de o fortd sociald la-
tenta, pe care arta educatiei are si o cultive si
s& o dezvolte, ca pe un dar al naturei, nepretuit
de tfolositor pentru propasirea societitii.

V.

In ce priveste situatia femeii 1a Romani,
desi std ne-apdrat tot asa de jos, ca la Atenieni,
totusi rolul ei in familie e deja mai important.
In educatie, bunioard, cu toatd insuficienta ma-
terialulni de cunostinte si a metodului, cu toatd
necunostinta rationald a scopului educatiei, fe-
meia influenteazd cresterea copiilor.

Dacd educatia baetilor era lisati mai excln-
sty calanzirit barbatului, tatalui de familie, fetele
rdmineall in sarecina matroanei. Fird indoiald,
matroana adesea se ocupa destul de serios si de e-
ducatia baetilor. Se cunosc exemple de oameni dis-
tingl in istoria romand, cari si-aii datorit caliti-
tile lor superioare influentei venite dela muma
lor. Matroanele ajunsers si inteleagd si sa simtd
importanta sarcinei lor de educatoare. Una din
ele, CORNELIA, nu considera oare aceastd sar-
cind ca cea mai inaltd onoare si glorie a femeii ?
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VIL

Dar cazuri de felul acesta alcituiesc stralucirea
yremurilor vechi. Atunci moravurile, simple si sa-
nitoase, ale vietii de familie permiteait matroane-
lor sd se ocupe si de educatia copiilor, pe-lingd
celelalte treburi ale casei. Cind insd, mai tirzii,
cultura greacid pitrunse in Roma si pedagogii
greci intrard in familiile Romane, matroanele ga-
sird prilejul a se supune unei mode, ce le scutea
de-o grea indatorire sile lasa timpul mai liber
pentru petreceri si usurinfe, aspru zugrédvite de
satirici si istorici.

Zadarnic un caton, si altil ca dinsul, fara sé
poata opi'i cursul prefacerii sociale, se opuneail
la veleititile de falsi emancipare a femeilor.
Ei ait inteles destul de bine, in felul lor reacti-
onar, ci femeia trebuia s rdmind ce a fost si
asa cum a apucat dela stramosi, si sa lucreze si
sii se manifeste in directia in care s’a manifestat
din timpurile vechi, ca si se pistreze si societa-
tea romand sistatul roman ne atins si nevatamat.
Dacé aldturi cu un caToN s'ar mai fi géasit si
alte spirite politice mai previzatoare, cari sa fi
inteles din vreme unde ajunge societatea umand,
c¢ind nu di ne-apdrat femeii un rol social serios ;
dacd, spre a se inlidtura aceste urmdri, s'ar fi gin-
dit sid se deschida femeil noui perspective de ac-



Preleg. XVI. Femeia gi copilul la Greei sila Romant, 333

tivitate folositoare, si, in locul—ldsat din neno-
rocire tot mai gol—al ocupatiilor de familie, s’ar
fi gindit sd-1 dea o indeletnicire publicd in soci-
etate, in stat: atunci desigur cd luerurile, in
evolutia lor istoricd, n’ar fi ajuns acolo unde
le-alt vazut istorici gi satirici Romei. Insd a-
ceste urmérl nu se puteait vedea de niste capete
ingradite in lanturile traditiei. Si, din  indltimile
cugetaril mai inalte, sint rare spiritele ce arunci,
in opositie evidentd cu traditiea si credintele
timpului, nigte premise din cari si tragd, cu
curaj intelectual, concluzii practice depirtate de
indeletnicirile obignuite.

O astfel de energie mintald avusese inainte
PLATON, ] phi

Dar cesd ne mai plingem ci, petimpul lui caTon
BATRINUL, nu s'all gésit teoreticiani, cari sd sus-
find o altd directie in educatia si activitatea fe-
meil, cind chiar azi aceastd chestiune este incd in
litigiu, nerezolvatd, si intimpind si azi, chiar in
teorie, multe—iar in practici si mai multe—di-
fienltati in dezlegarea ei!

VIII.

Si din punct de vedere pedagogic si social,
PLATON s'a pronunfat pentru o egald indrepti-
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tire si indatorire a barbatului si a femeii, pentru o
egald destoinicie a lor.

Sa citim textual argumentele marelui ginditor
al antichit&tii. Si e nevoie si le citdm, ca sd se
vazi cit de incomplect i inexaet se mentionea-
z4 PLATON,in istoria educatiei femeii, numai ca
un bizar nascocitor al comunismului sexual, in
care femeile si bdrbatil ar trdi d’a-valma, fird
legaturi si deosebiride familie. ') Noroe ca seri-
erile Iui PLATON nu ait dispdrut incd si ca i le
putem consulta de-a dreptul, spre a-1 desecifra
gindirea.

Primul principin, pus inainte de PLATON. ?) e
cd ori-ce fiintd sa fie la locul de functie
sociala pe carei-l dicteaza aptitudinile si
natura sa proprie.

Al doilea principiti, care in aparentd, dupa-cum

1) «Din aceastii lege si din celelalte de mai inainte
rezulti, erez, luernl urmator» :

«Care» ?

«Ca toate aceste femei si fie comune tuturor acestor
barbatl, si nici-una si nu triiased anume impreuni cu
nici-unul, si ca si copiil sa fie comuni i nici-un tatd s
nu’si cunoascid copilul, si nici copilul pe tatal sdi.

«Aceasta desteapti mai mare nedumerire, in ce pri-
veste putinta si folosuls. :

«Bit erez, ziseiii, ca in ce priveste folosul desigur nu
poate fi niei-o indoiali et ar fi o foarte bine-ficatoare
institutie aceea ci si femeile si copiil sd fie in comun,
daca ar fi en putintd. Insa, in ce priveste posibilitatea

ei, de asta ma indoiese foarte mult. (cLavox, Statul, V).
2) Statul, cartea V.
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observd insusi PLATON, sti in contrazicere cu
cel dintdi, este cd : de oare-ce toti indivizii,
femeile §i barbatii, trebuie si conlucreze la ace-
lagi scop, toti trebue sd aiba aceiasi cultura.

Si par contrazicitoare aceste principii pentru-ci
cel dintii cere ca fie-care fiinti si fie la locul ce'i
indicd organizatia sa proprie, de unde ar urma
" céd femeii s4 i se dea o educatie deosebitid con-
formd cu rolul naturei sale, ce pare a fi altul
decit al bérbatului ; iar al doilea prineipiit cere
ca tofl indivizii sd aibd aceeasi cultura,

Dar PLATON i§i pune problema: E femeia,
prin natura ei, in stare a conlucra cu béarbatul
in toate afacerlle in nici-una sait numai in u-
nele ?

Si se intreabd : ce va si zied natura identi-
ca sai diferitd si dupi ce se cunoaste ? Sai, in
termenii lui proprii :

.Ce notiune ne facem despre natura deose-
blta §1 asemuitd, si la ce ne raportdm cind des-
tindm ocupatii deosebite celor eu naturi deose-
bitd si ocupatii asemeni celor cu naturd aseme-
nega ?¢

Dupa ce s’ar cunoagte deosebirea de naturd si
deci de capacitate speciali intre birbat si femeie ¢
Dupi faptul ca femeia naste, iar barbatul nu ?

Or dupd indeminarea lor speciald in anumite o-
-cupatii ?
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,Daci genul birbitesc si cel femeiesc se deosi-
bese in vre-o artd or altd indeletnicire, vom zice
ci trebuie si recunoastem intre cele doa sexe acea-
st deosebire ; dacd insi se va pérea ci ele numai
prin aceasta se cred deosebite, adicd in faptuled fe-
meile nasc, iar birbatul produce, vom zice cinu e
dovedit deloc prin aceasta ci femeia si barbatul
se deosibesc intre ei, cu privire la aceia de care
vorbim (adicd funefia sociald, in activitatea sta-
tului) §i vom sustine mai departe cd si conducé-
torii si femeile lor ar trebui sa se ocupe cuace-
lag luern®.

,Foarte just, zice el®.

,Vom constringe deci pe protivnicul nostru sd
ne dovedeasci in ce artd sait indeletnicire, ce a-
partine organizdrii statului, natura femeil nu e
aceiasi ca a bdrbatului, ci deosebita®.

,De sigur®.

,Haide, raspunde, ii vom zice. Nu crezi oare
ci se cunoaste cd unul e fdcut pentrn ceva, iar
altul nu, dupd-cum unul invata usor acel lueru,
altul grei ;: unul, dupd putinad invitatura, desco-
pere insusi foarte ugor ceva in calea celor in-
vitate ; celalt, chiar dacd i se dd multd invata-
turd si exercitiii, nu tine miecar minte ce a in-
vitat ; pe unul il sustine forfa corporald la munca,
altuia ii este protivnica‘? Nu este acesta oare
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semnul dupd care se cunoaste, dacd cine-va e
potrivit sait nu pentru o indeletnicire anumiti<?

Iar mai departe PLaTon conchide : yMulte fe-
mei sint in unele privinti mai destoinice decit
barbatil. In rezumat insd, iatd cum std lucrul.

»Nicl o functie din cele ce se indeplinese in
stat, amicul meii, nu apartine barbatului ca hir-
bat, sau femeii ca femeie: ci, intre amindod fe-
lurile de fiinte, dispositiile naturale sint deopo-
trivi imparyite, si femeia poate tot aga ca gi bar-
batul sd ia parte la toate activitdtile ; in total
insa femeia e mai slabd decit barbatul.

Si mai departe : sint femei cu dispositii catre
medicind, altele nu; unele catre muzicd, altele
nu; unele citre gimnasticd, altele nu : unele in-
telepte, altele nu; unele curajoase, altele nu ;
unele bune pentru apirarea statului, ca si barba-
tii, altele nu“.

Deci, la naturi egale, ocupatii egale.
»locmal ceea-ce se practicd de obiceiii e contrar
naturei, ear mu ceia ce se propune“, incheie
PLATON,

Ca sd persifleze pe cei cari cauti deosebi-
rea de naturd si de aptitudine naturali in alt-
ceva, decit in deosebirea inclinatiilor si des-
toiniciilor probate la lneru, PLATON ia un exem-
plu hazlit : ,Dacd vedem un ciobotar chel, oare
29
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chelia lui il aratd ca e apt pentru aceasta artd
sait alt-ceva ¥“

(eea-ce arata cd o fiintd e aptd pentru o vo-
catie, este numai existenta facultdtii necesare
la indeplinirea acelei chemari. Iar existenfa fa-
cultitii se dovedeste numai prin funetionarea si
manifestarile ei reale.

Nu se va trage de aici, negresit, numai-decit
concluzia, ca acolo, unde acele manifestiri nu
se aratd, facultatea naturald corespondentd nu
exista : céci aceasta poate n'a fost pusd in eon-
ditii necesare de functionare. Din insuficienta
manifestdrilor stiintifice. culturale in genere, ale
csexului slab®, nu se va trage, desigur, cu jus-
stete conclusia unei inferioritd{i firesti, fatale si
iremediabile a femeii, c¢i va trebui sd se atragd
mai degrabi atentia asupra conditiilor inegale,
in cari saii desvoltat de veacuri facultatile ei
sufletesti.

Pe acest teren noii, discutia iese din marginile
chestiei agsa cum o formulase antichitatea, prin ge-
niul lui PLATON.

Ne oprim aci, admirind indltimea de vederi
la care s'a urcat, prin PLATON, mintea ome-
neasci in lumea veche. Conceptia despre va-
loarea femeil in societatea umand, asa de ingust
viizutd si atit de umilitor practicata, se ridic4, in
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constiinta lnminoasi a unui ginditor, la o strilu-
cire de cugetare senind si dreaptd, care scapi an-
tichitatea clasicd de o condammare absolutd, s
serva de orientare veacurilor urmitoare in dru-
mul lor nesfirsit citre progres,
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Prelegerea I,

FOLOSUL ISTORIEL PEDAGOGIEL

e e e

I E mai bine sit se inceapit studiul pedagogiel cu is-
toria teoriilor si institutiilor de educatie orf cu partea
sistematicd 7 Ce trebuinte eautii si multumeaseia  acest
curs de istoria pedagogiei. Complectarea pregitirii pen-
tru cariera didactici. Element de culturi gene-
rala. Parerile Iui s, ¢ winLiams $I HERBERT SPENCER
Chestiile de educatie in scolile noastre. Programele
analitice ale invatamintului secundar din 1899,

II. Necesitatea ennoasterii istoriei pedago-
giel pentru cultura generalii Argumente din isto-
ria culturei noastre. 1) Sistemul Bell-Lancasterian
in inviitimintul nostru primar, pela 1830. Din ce necesi-
tatl ail recurs peLL $i LavcasTER la procedarea invia-
tamintului mutual. BELL iy India. LANCASTER in Lon-
dra. 2) Alt exemplu : Raportul eiitre Domnitor al Mitropo-
litului sramarr, Cererea de a se propune stiinta nu
mal in limba elind. Pentru ce ? 3) Scolile eatolice ale
Tezuitilor si protestantismul in raport cu cultura noastri-

L Istoria culturei generale sia pedagogiel, necesari
pentru-interesul de g ne-intelege institutiile noastre si de
a ne orienta in metoda de a utiliza experienta altor na-
til. Curentele culturale stritine la noi. Cum se poate
gresi in imitarea institutiilor altor popoare, daci nu se

are in vedere istoria temeinicit a dezvoltarii acelor in-.
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stitutii din necesititile si stirile sociale ale timpului. Ca-
zul pornirii in contra studiilor filozofice din li-
ceele noastre. Filozofia in Germania in prima jumi-
tate a sec. 19-lea; tendintele actuale.—lIn eé conditil fo-
loseste imitarea. Exemplul dat de . L. CHAMBERLAIN.
IV. Care trebuie si fie azi directiva eulturel noastre-
V. Interesul purteoreticin studiul istoriel pedagogiel”

Se discutd, adesea, daca e mai metodic a se
incepe cursul de pedagogie cu expunerea siste-
matici a teoriilor pedagogice ori cu istoria lor.

E o discutie de putin interes.

In ambele cazuri, fie ci vom incepe cu partea
dogmaticd a stiintei educatiei, expunind proble-
mele pedagogice in . inlanfuirea lor logica, spre
a trece apoi la dezvoltarea lorin timp ; fie ca se
incepe cu evolutia ideilor si teoriilor dela ince-
put pind azi, si se arata apoi, in sistem, faza
actuald a cugetirii pedadogice—ecistigul intelec-
tual e de-o potrivi de mare.

In cazul intiiti, se d& mintii an criterit de a-
pretiare a trecutului, deci putinta studinlui cri-
tic a dezvoltdrii teoriilor pedagogice, fiinded se
cunoaste, dela’ inceput, in mod sistematic, atit pu-
nerea chestiilor cit si solutia lor mai planzibila. In
cazul al dvilea.se urméreste treptat nasterea sidez-



voltarea conceptiilor pedagogice, atit in ce pri-
veste sistemele cit si aplicatiile practice; si ast-
tel se cistigd convingerea ci cugetarea noa, ridi-
¢indu-se din studinl comparativ si din amendarea
celor anterioare, are la temelie intreaga esperi-
enta si dezvoltare dinnaintea el si poate  servi
mal sigur de bazi activitatii, in noile imprejurari
ale lumii.

Acebt curs de istoria pedagogiei il consider,
mal intii de toate, ca o compleetare in orienta-
rea profesionald a acelora ce se pregitese
pentru cariera didacticd. Céeci, ce poate ori-
enta mal direct, in aceasti ramura, - decit: per-
curgerea, in decursul veacurilor, a desvoltirii con-
ceptiilor pedagogice, ciutarea la obirsie a pro-
blemelor de educatie, asa cum s'ait ivit in dife-
rite timpuri §i tdri, si cunoasterea solutiilor pro-
puse de spiritele cele mai alese ¥

In al doilea rind, cunostinta teoriilor §i a in-
stitutiilor pedagogice se poate considera, insa,
ca un element necesaral culturii generale,

Aceasta este §i pirerea luisamueL G, WILLIAMS,
un dlxtms pedagog din Statele-Unite ale Ameri-

1, deci din o tari ce nu exceleazi prin idea-
lism fantezist, ci prin spirit sever de practici-
tate. In darea de saméi ce o face despre modul cum
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se invatd pedagogia in Statele-Unite, ') 's. G. wiL-
L1ams, profesor la Universitatea Cornell din I-
taca, isl exprimd regretul: 1° cd nu se infiinteaza
mai degrabd un éurs special si separat de istoria
pedagogiei, atit de necesar pentru intelegerea
culturei generale a timpului: si 2° cé cel carinu
se destind carierii didactice, nu se cred nevoif,
pentru complectarea culturei lor generale, a urma
cursurile ce se tin asupra stiintei educatiei.

Deci in constiinta practicului american s’a nas-
cut credinta ci pedagogia trebue privitd ca fa-
cind parte din stiintele constitutive ale cultu-
rei generale.

Cum sar putea intemeia aceastd afirmare?
Voiit ardta argumentarea unui ginditor supe-
rior, tot de rasa anglo-saXond—HERBERT SFEN-
cer. In scrierea ,Despre Educafies, in pri-
mul capitol, unde trateazi de stiinfele cele
mai folositoare, H. sPENCER face o evarhie a
valorilor diferitelor stiinti, dupd gradul in care
contribue fiecare la adaptarea omului la viata
complectd. Aceastda viatd complectd s'ar rea-
liza, cind toate fortele omului ar fi desvoltate in
vederea rolului lor biologic. Si, natural, acele
stiinte vor fi in primul rind esentiale, carl vor

1) Educational Review, Aprilie 1892,

-
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avea de scop mentinerea vietii, ca atare, in pri-
mul rind, adicd stiintele biologice, stiintele na-
turii, stiintele exacte, matematica, mecanica, etc.
In al doilea loc, vin stiintele ce servese adap-
tarit omului la funetiile vietili sociale. Dintre a-
cestea, cele mai fundamentale ar fi menite si adap-
teze omul la functiile vietii de familie, prin arta
de a’si educa copiii. Dar, in realitate, sistemul de
educatie de azi e alcituit astfel, cd nu se po-
meneste nimic tocmai despre conogtintele rela-
lative la scopurile si mijloacele de a educa.
-Daca, din vre-o intimplare, n’ar riminea din
civilisatia noastra si n’ar ajunge la posteritate
altd wrma decit o gramadi de cirtl clasice sail
teancari de eompozitii ale colegiilor noastre, in-
chipniti-vd mirarea unui anticar viitor, cind ar
vedea cd nimic nu aratd, in acele hirtii si cirti,
ca elevil, earl se serveaii de ele, vor trebui vre-o
data sd aibi copi.—Bun! si-ar zice el, asta
trebuie sd fi fost o programa de studii pentru o
geoald de celibatari. Viz cid se da atentie la
multe lucruri, mai ales la priceperea operelor
ramase dela popoare ce nu mai existail...., dar
Ol gdsesc in toate acestea nici o alnzie la arta
de a creste copiii. Nu se poate ca acei oameni
sd fi fost asa de lipsiti de bun simt, ineit sd fi
ramas nepasitori fati de preocuparea care implici

R o s
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cea mai grava raspundere. Deci, fard indoiald,
asta era programul de studii al vr'unnia din or-
dinele lor calugdresti!“ 1).

Persiflarea Ini sPENCER e reusitd §i meritata.
- Dacd este adevirat ca, in organizatia actuald
a societdtii, familia e o institutie fundamentala,
si dacd e o conditie normald pentrn om in socie-
tate a fi tatd sai mama de familie, e, de sigur,
absurditatea cea mal izbitoare si se omitd, din
cultura generald, cunostintele cele mai esentiale
si elementare privitoare la arta de a creste, in-
eriji, educa si instrui copiil.

Ce argument mai convingator pentru intemee-
rea afirmatiei cd stiinta educatiei trebuie privitd
ca element necesar al culturei generale ?

La noi nu s’ait atins chestiile de educatie decit
in scolile speciale pentru formarea corpulnl didactic.
Sintem, ins4, pe cale de ale introduce, desi spo-
radic si nesistematic, chiar in ‘scolile de invata-
mint general. Cercetind noile programe de studii
pentru scolile secundare, observam, bunioara. la
obiectul psihologiei, mai la fie-care capitol, pre-
ocupatii pedagogice. Se cere si se trateze unele

1) De I’Education; trad. francezi, editia . Alean,
din 1897, p. 46—41.
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fanetiuni si stari sufletesti si din punctul de ve-
dere al dezvoltirii si educatiei lor 1),

o

Acestea sint consideratii ce privese mai mult
folosul cunoasterii teoriilor generale pedagogice.

Ce legitimeaza, Insd, necesitatea istoriei pe-
dagogiei pentrn cultnra generald ? ,

Vom lua argumente din vieata noastra cultu-
rala. ;

Nu mai repetim ideile incontestabile ci, firg
cunostinta istoriei, nu putem Intelege prezentul,
un derivat al evolutiei trecute : dar, mai in spe-
cial. nu putem intelege fapte concrete din viata
culturei noastre, firs cunostinta istoriei pe-
dagogiei, a teoriilor i institutiilor de educatie,
in genere.

Nu-I mult timp de-cind, la noi in tard, era ris-
pindit in invitdmintul primar sistemul asa nu-
mit lancasterian, ce consista in Invitimint mn-
tual : institutorul punea pe elevi sd se invete u-
nil pe altii, iar el if supraveghia. Acest sistem
Sa introdus la noi cam pela 1830. Gdsim in

1) Programe de studit pentru scoalele secun-

dare, 1899 p. 5457, Astfel: educatia atentiei, cultura
tnemoriel, educatia simgurilor, educatia rationamentului i
Judecatii, ete. ~
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Analele parlamentare ale Romdniei nn re-
ferat al Eforiei scoalelor din Bucuregt: catre ob-
steasca adunare din timpul Ini xiseLerF. Re-
feratul e urmat de un proect de lege pentru
organizarea invétdmintulni, unde se vorbeste ex-
plicit cd in clasa I si a II-a primard metodul
va fi lancasterian ).

Pentru ce leginitornl dela 1832 se refera toc-
mai la acest metod ? Cine a fost LANCASTER?
Istoria generald a inviatdmintului in Europa ne
limureste lucrul si ne face sa intelegem po-
trivirea armonicid dintre metodul lancasterian si
necesitéitile vietii noastre dela 1832.

Procedarea invatdmintulul mutual a fost mai in-
tii intrebuintata de un alt pedagog englez, de seLL.
De aici si mumele de metod Bell-Lancaste-
rian, sub care e cunoseut si amintit de ordinar.

BeLL (1753—1832) fusese trimis ca profesor
de fizici la Madras, in India, unde a intemeiat
0 scoald pentru orfani, copil ai soldatilor englezi
de acolo. Scoala se populd repede si ajunse sa
aibd 200 de copii, numér enorm pentru fortele
lui ; jar invétatorii, luati ca ajutoare, gdsial ce-
rintele si dorintele lui secL imposibile si ras-
. pundeait stereotipic la toate propunerile: ,cu a-

1) Tomul IIT, aparut in 1892, pag. 189,
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ceasta nu va merge. Ca si nu-si desfiinteze scoa-
la, BeLL alese atunci pe elevii cei mai inteli-
gentl, mai silitori §i buni, si-i puse mai mari pes-
te colegii lor, dindu-le sarcina de a’i instrui. Ast-
fel recurse de nevoe la sistemul »monitorilor* si
la procedarea invitimintulni mutual,

Sistemul se transplantd, cu inventatorul sau, in
Anglia, nnde de altminteri LANCASTER, in acelag
timp, il deséoperise, din aproape aceeasi necesi-
tate ca §i BELL : din necesitatea de a da instrue-
tie unui numér de elevi prea mare pentru fortele
didactice, de cari dispunea.

LANCASTER (1771--1838), un quacker inimos,
deschisese in Londra (1798) o scoald pentrn co-
pil saraci, pe cari propunea sa-1 invete, pe pret
eftin, cunostintele elementare : scrierea, cetirea,
calculul. Copiii curseri cu sutele la scoala lui
LANCASTER : §i acesta, ca si nu fie nevoit Sa sl
aducd alte ajutoare, caci n'avea cu ce si-i pla-
teasca, cautd siel de nevoie refuginl la sistemul
invdtdmintului mutual.

Succesele acestui sistem, in floare pela sfir-
situl secolului, 18-lea s’ait trimbitat in toate tiri-
le, si ori-unde se gdsird aceleagi conditii : lipss
de forte didactice sait lipsd de mijloace bénesti,
el apiru ea un leac didactico-economie al situ-
atiei. In aceleasi conditii ne aflam i vol : mulgi

et e S SRR

Bibsrliirandbutansenaisy

4
b
&




352 Partea IL Istoria pedagogiel moderne.

copii de invitat, lipsa de mijloace didactice. Sis-
temul Lancasterian ne convenia, si deci s'a intro-
dus in legea de organizare a scoalelor.

Alt exemplu.

(+ésim in celebrul Raport citre Domnitor al
Mitropolitului stamati, dela finele secolulul al
18-lea (1792—1803), un capitol—al IV—ce pare ne-
explicabil, daci nu se cunoaste istoria invata-
mintului §i a culturei din Kuropa, mai ales o-
rientald.

In acest capitol sTAmATt vorbeste despre das-
calii ,epistimurilor®, profesoril de stiinte, si sus-
tine ci ,0 Academie fira epistimuri e ca o casi
fard feresti“ ). Dar stiintele nu se pot preda in or-
ce limbi, nu se pot preda in limbile Levropenesti“—
francezd ori italiani—ci numai in limba propritt
zisi a stiintei—elina?®). De aceia si dascilul
Lepistimurilor® trebue si fie elin. Numai de ne-

1) Serbarea scolard dela Iagi, Acte si Docu-
mente publicate de A. n. XEXOPOL sl ¢. ERBICEANU lagi
1885, p. 194.

2y «Dar sint unii cari zic: bine, si aducem epistimu-
rile, insit in limbile evropenesti : dar eu intimpin pre a-
cestin cu putine, ci dascilii dela Academia din Cheting,
dupi-cum zice staritul Evghenie, in locul limbii latinesti
«i sfituiail &4 pue pre limba elineasca asupra parodisirii
epistimurilor, si aceasta pentru-ca nici-o limba alta nu poa-

te ca dinsa asa potrivit si lamurit sa tilmaceasca cele ce se
paradosesc in epistimuri siin mestesuguri». (ibid. p.195).
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voie mare s'ar admite si Se ,paradisascd episti-
murile“ in limba francezi. De limba tarii, de limba
maternd, de limba romineasei nici-o vorba 1).

Un mitropolit al Moldovei, vorbind de invaté-
mintul public, sd avite atita dispret pentru limba
si cultura tarii lui!

Ca sd intelegem ce gravitate se cade si se a-
tribuiasca acestui capitol din Raportul mitropo-
litului sTamaTi, trebue si stim in ce fazi de
culturd generald se afla spiritul nostru public pe
atuncl.  Dupi-ce scdipasem de inflnenta slavond,
in sec. XVII, a inceput si patrunzi influenta cul-
turii eline, care a crescut aga de puternic in prin-
cipatele romine, incit Tasii si Bucurestii ajunse-
serd dod centre ale culturej eline in Orient,
Eram mindri, fireste, de aceasti -dezvoltare g
culturii eline Ia noi; gloria si strilucirea ei se
revarsa asupra tarii noastre. St Raportul e
un document elocyent despre aceasti situatie is-
toricd. Cind vom analiza treptat mersul dez-
voltarii scoalelor, vom vedes fazele prin cari a
trecut cultura elind la noi pind sd ajungd la
acest grad.

Sd mai ciutim si alte exemple, de dovada folo-

1) .Drept aceea dar §i dascalul epistimurilor se cere
a fi elin. Igpy nefiind acest fel, dupd-cum ew adevirat se
cere, atunci fie si de altd limba Jilosoful, paradisind pe
{imba frantuzased* —Ibid. 23
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sului adus de istoria pedagogiei si a culturel ge-
nerale in intelegerea faptelor si evenimentelor
vietii noastre nationale ?

Stim bunioard cd §i MIRON COSTIN si eroni-
carul URECHIE si-ail luat invitdtura in scoalele
jezuite din Polonia. Nu e si acesta un punct
important de legétura intre cultura noastra si cea
europeand ? Nu e natural s ne intrebam : ce sicum
invita tinerimea in acele scoli ? Cu ce spirit si
in ce directie ?

Stim, mai departe, ci DESPOT VODA & infiinfat
la Cotnari o scoald, in care a adus strainl ca
SOMMER, PEUCER, ginerele lul MELANCHTON, T'é-
presentanti ai culturii protestante. Ce cautd acest
spirit protestant in o scoald publicd, intemeiata
de un domn-al tirii ? Nu cumva spiritul catolic
al Tezuitilor §i protestant al lui sOMMER §i PEU-
cer etc., gi-ail gdsit la noi teremul de lupta?
Nu se aud aici cumva repercutdrile luptelor reli-
gioase din occident ?

Istoria scoalelor noastre, precum si istoria in-
stitutiilor de educatie europeand, se leagi fatal
de dezvoltarea culturii generale a timpului. De
aceea, cursul nostru de istoria pedagogiei il vom
pune in legdturd en istoria culturii in genere.



355

Prelegerea L. Folosul Istories Ledagogie:.
e e R

II1.

Din felul exemplelor luate pentru ilustrarea
afirmatiilor noastre, se mal vede spiritul de a
pune in centrul interesului istoric viata sufle-
teascd a neamului nostru, dupd-cum in istoria po-
liticd trebuie de asemenea si privim, si studiem
§i sd descriem evenimentele din punctul de vede-
re al interesului nostru etnic, Jnat ca centrn s
Tara noastrd n’a fost asa izolata de mersul Iu-
mil, cum s’ar parea, dupd unele cirti si manuale
istorice. Niei nu putea sd traiascd izolatd, chiar
de ar fi vrut. Omenirea formeazi un organism care
se influenteazd, in toate partile lui, de o schimbare
savirsitd intr'un punet. Ori-cit de depértati ne-am
presupune in Orient, tot ai ajuns pind la noi on-
dulatiile, pulsatiile vietil intelectuale din occident.

Deci, ca sd ne infelegem pe noi ingine, trebue
Sd me ridicdim cu cercetareg la obirsia si condi-
tiile vietei culturale din Kuropa. Geneza $i ra-
fiunea multora din institutiile noastre I8l gésesc
lumina in acele studii.

Am fost din timpuri vechi, i incd mai sintem

T Oy

1) Acest prineipit I'am dezvoltat si intirit cu exemple
in prefetele dela [storiq Evului medii si Istoria
Lrului modern, manuale pentru cursul secundar, elaho-

rate insele din acest punct de vedere ; precum siin Curs
de Pedagogie.
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in o bund parte, satelitii unel culturi straine. Se
cunose fazele mai de cipetenie ale evolufiel noas-
tre. Lunga epocd a influentel slavone abia in-
cepe si scazd, dupd cdderea Constantinopolulul,
spre a lasa loc inriuririi grece, care se stir-
seste abia la inceputul secolului al 19-lea. Dupa
inriurirea elind, incepe o epocd cu veleitafl de
proprie dezvoltare, slabd insa si contrabalantatd
de o nond influentd striind, de cea franceza. In
literaturd, in viatd, in moravuri, pretutindeni
domneste, in secolul 91-lea, galoman ia—motiva-
ta, negresit, de formele unei civilizatil superioare.
Abia catre stirsitul veacului al 19-lea, se desem-
neazd, cu destuld energie si preciziune, incepu-
turile unei culturi proprii rominesti.

In graba noastra de a ne da infitisarea cul-
turei dominante, nu ne-am oprit si alegem ce se
potrivea si sé schimbam ce nu se potrivea cu
noi. Am luat, din garderoba internationala, hai-
nele croite pentru altd talie si me-am imbracat
in pripi cu ele, ca copil carl incearcd hainele
paringilor, ca si se joace de-a oamenii mari.

N’am luat numai constitufia, nascutd din sbu-
ciumarile vietii politice ale tarilor occidentale—si
ale cdrei vederi si prevederi; intrecind esperienta
noastrd politica, ne pun problema de a lupta pen-
tru adaptarea moravurilor si sufletului nostru la
cuprinsul lor.
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N'am luat numai legile de temelie, legile fup-
damentale ; ¢i am Inat si legi secundare, pind si
dispozitii scolare. Chiar cartile didactice, scrise
pentru - Germani, Austriaci, Franceji. —manuale
de gramaticd gi istore, ficute pentru  spiritul,
pentru trebuintele si tendintele altor tari; le-am
Inat, le-am tradns si introdus tule-quale in scoale-
le noastre. De aici o dezorientare, nsoari de in-
teles.

N'avem nevoie si cautam mult, ca si gasim e-
xemple, de toatd mina si importanta, despre mo-
dul enm am cautat si imitam, in graba, institu-
tiile §i formele culturei straine.

De-ce bunioard, la 1887 s’ manifestat deodata
tendinta de a scoate Invi'tamintul filosoti-
el din programele scoalelor secundare,
tendintd care a adus, in cele din urma, la 1898,
Suprimarea eticei ¢ Pentru-ci in programele
scoalelor germane lipsia filozofia, Si pentru-ce
fusese pus, altd datd, invitamintul filosofiei in
Scoalele noastre? Fiinded se gasia in programul
seolar al altef tari, ce servia mai mult de model
Pé atunci—Franta.

Mai inainte de a imita, insd, o stare culturala,
trebuie studiats is toriceste. Nu e destul sd vedem
numar resultatnl migeirii istorice, concretizat in
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o institutie ; ci sd cercetdm §i fortele isto-
rice carii-aii dat nastere, daca vrem sd ajungem
la intelegerea si justa el apretiare.

In Germania, in prima jumatate a secolului al
19-lea, a bétut un curent anti-filozofic ; filozofia
ciizuse in discredit, din cauza metodei si doetri-
nei speculative, representate de HeGeL, mal ales,
ce inchidea ochii in fata naturil §i se mnlfumia cu
deductiile rafiunei pure. Tn scoald, i-a lunat locul
filosofiei cu incetul filologia, una din stiintele de
predilectie a timpului.

Sistemul hegelian, insd, care compromisese filo-
zofia, a cazut sub loviturile sarcasmului lni scHO-
> ENHAUER §i 8'a pribugit din ciocnirea cu geniﬁl
stiintelor desvoltate. Si, azi, spiritul filozofic s'a
schimbat ; azi filozofia germand, indrumatd de
scHOPENHAUER §i de influenta empirismulul en-
olez, si-a recistigat importanta, si-a reluat tronul
¢i cirma cugetdril moderne ; dar nu gi-a recucerit
incd, negresit, toate pozitiile perdute : revendi-
carea, bunioara, desdvirsitd a locului sai in pro-
gramele scolare ramine incit o chestie de timp.

Institutiile se schimba mal anevoie; dar cind
Un TH. FECHNER, Ul LOTRE, WUNDT, PAULSEN,
Gizyckl se numese fruntagii filozofiel germane,
nu mai remine nici-o indoiald ed filozofia va intra
trinmfal in toate drepturile eide mai inainte. Azl
nu mai e nici un pedagog mai insemnat german, -
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care sd nu vazd ca e o gresald lipsa filozofiei
din programele scoalelor germane si sd nu ceard
introducerea ei,

Ideile, cind devin convingerile dominante ale cu-
getatorilor unei epoce, se ured la gradul de forte
istorice. Kle crejazi, prefac, distrug formele so-
ciale, institutiile culturale. De spiritul si mersul
lor trebue tinut samd, cind voim si distingem ce
e viu si ce e putred in starea culturald a unei tiri i
iar cind voim, mai ales, s’ lndm de model, pre-
cautia aceasta se impune.

A cunoaste mai de aproape teoriile §i curen-
tele pedagogice, e a ne limuri asupra ratiunii
de a fi a institutiilor §i a ne forma un criteriit,
dupd care si deosebim ce meriti sa se imite si
¢e nu, din organizatia existentad a altor societéti.

Unele institutii, desi existd, trdesc numai in
virtutea unui habitus, unui reflex social, lip-
site de viata interni ce le-o da constiinta ori-
ginil si necesitatii lor functionale. Cit timp cores-
punde unei trebuinte, care i-a dat nagtere, institu-
tia este un organ vii in corpul social ; cind ne-
cesitatea inceteaza, institutia e pe cale de nimi-
cire, desi poate si mai dureze, in virtutea u-
nel inertii. Cine ar mai lua-o de model, toemai
in acea fazd de decadere, daci i-ar cunoaste a-
dine situatia si soarta ¢

§
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Cunoscind in mod rational dezvoltarea in-
stitutiilor pe baza ideilorsitrebuintelor
ce le-ait produs, se poate vedea si scopul lor, si
se poate prevedea une-ori moartea lor, alte orl
schimbarea lor, adesea se poate prevedea, in fine
chiar nasterea altor institufii noui, in viitor.

In materie de sociologie practicd, e un pericol
si se imite viata altui popor, de ale cirui con-
ditii istorice, culturale si sociale ne deosebim cu
totul. A imita popoarele bétrine, fird a mai ba-
oa de seama deosebirea dintre noi si ele, si fara
a cunoaste de aproape si exact modul lor de a
fi si de a lucra, e o ritdcire, asupra cdreia ne
face atenfl un sociolog strdin, HOUSTON STE-
WART cHAMBERLAIN, in sfaturile ce ne da cu
privire la chestia asa de agitatd a darit drep-
turilor la Kvrei?).

1) Jatd ce zice 1. sT. CHAMBERLALN, bunioard, de ar-
gumentul e, dupa-enm Angliel nu i-a fieut nici-un riu
davea drepturilor la Ovrei in masd, tot asa n'ar fi peri-
culoasii procedarea aceasta niei pentru Rominia. ,E chiar
copilirese lueru a deduce ca, de oare-ce 0 misura poli-
ticd, cum este aceea a-acordaril drepturilorla Ovrei, nu
produce nici-un rii mai adine si mai durabil intr-o tard
ca Anglia, a cirei famiile regala std pe tron de noa sute
de ani, a carei legislatie actuald isi are radacinl adinci
intr'un trecut tot asa de indepartat si care s’a desvoltat
neintrerupt in aceasti Innga epocd, intr'o tardt in care
traditia e asa de puternicd, incit luerurile noui trebuie
si se potriveascid cu cele vechi spre a fi primite, este
zic ridicol, a decide i aceeasi masurd trebuie consiliata
si statului romin. Chiar dacd proportia evreilor in am-
bele state ar fi aceeasi®.
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Din studiarea eritici a institutiilor eculturale
straine, eistigim convingerea cd ceia ce e demn
de imitat dela alte natii nn e pur si simplu o
institufie caatare, ei principiul ei de viata,
metoda de adaptare a tdrii si societdtii ace-
leia la conditiile de traiit. Cici atunci, chiar daca
conditiile sint schimbate dela o tard la alta, me-
toda insa de a se inspira dela ele, de a tine sea-
ma de conditiile fizice, economice, etnologice, ale
poporului, ramine aceeas.

IV.

Dacd ne-am inchipui, ca =, SPENCER, Ci - un
viitor istoric ar cauta si-si dea seama de me-
toda inteligentd cu care ne-am adaptat la condi-
tiile noastre de viatd, acel istoric, vizind siste-
mul nostru de invitdmint, in care nu se vor-
beste decit de stiintd, de cunostinte teoretice si
nu se ingrijeste decit de dezvoltarea inteligentei
si foarte putin de celelalte puteri sufletesti saii

Iar dacd ar fi si se imite in mod inteligent pro-
cedarea Angliel, u. S1. CHAMBERLAIN aminteste ei An-
glia a eliminat in masit pe toti Evreii in 1290, cii nu ia
primit pind la 1657, in tot timpul consolidirii ei ca stat,
sied ,abia in 1723, adiei mai mult ca 500 de ani dupa
intemeiarea regatulnf englez, si abia dupia o consolidare
durabild a proprietatii rurale, poporul englez a acordat
Evreilor dreptul de ‘a cumpiira proprietiti. (Nowa Re-
rvistd Romind). :

e e

el

e Ao e e S

e




362 Partea II. Istoria pedagogiei moderne.

trupesti, ar zice poate cd, bunioard, din punct
de vedere fizic, generatia noastrd nlar fi avut
nimic de dorit: cd& bdetil nostri ait fost a-
tleti prin nastere, si nu mal aveail nevoie de
esercitil fizice, ca sé se dezvolte ; i cd, asemenea,
din punctul de vedere al practicitatii, al utili-
zdrii cunostintelor in viata, Rominii nu aveat nici-o
nevoie sd fie orientati : din nastere dinsii aveat
porniri irezistibile citre muned productiva, si a-
plicarea ideilor la trebuintele vietii se ficea in
mod instinetiv si infailibil. Tezaurele ascunse in
calitdtile inerente ale bogatului lor pdmint, in
subsolul lor plin de comori virgine, toate erail
cautate, gdsite, exploatate cu o sirguinté, pricepere
si prevedere politicd neintrecute ; industria, agri-
cultura, comertul infloreait perfect in societatea
noastrd, si copilul prindea din familie §i gustul, si
indeminarea, gi orientarea prealabild in toate in-
deletnicirile vietil economice ; asa cd si tara si
statul i familiile eratt putrede de hogate.

Respingerea acestor concluzii ar duce la o
apretiare putin favorabild a directiei noastre cul-
turale de azl.

Dezvoltarea energiilor fizice si sufletesti, si
crearea deprinderilor si indeletnicirilor econo-
mice, carl sd4 scoatd la iveald avutiiile ascunse
ale tdrii si sa le dea viata necesard pentrn
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inalfarea noastrd economicd, iatd cari trebue si
fie preocupirile centrale si dominante ale tim-
pului, si directiva culturei noastre. 1)

v

Din istoria teoriilor i institutiilor de educatie ale
tarilor inaintate in civilizatie, vom extrage negresit
multe invatdturi sisugestii practice. Dar, cite-
odatd vom, nita interesul practic ; si, profitind de
perspectiva istoricului, ne vom delecta spiri-
tul in contemplarea adincd a evolutiei culturei
omenestl, pentru ea insdsi. Pldcerea intelectuald
a cunoagteril si intelegerii lucrurilor prin caun-
zele lor firesti, constituie, dupi contemplarea fru-
mosului, una din acele izvoare de fericire ecu-
ratd, unul din acele inalte delicii sufletesti, cari
fac viata demna de a fi trditd, chiar pentru un
pesimist ca SCHOPENHAUER.

1) Seminarul pedagogic universitar din lasi, de
la infiintarea lui in Noembre 1899, si-a pus ca tintd, pe
care a urmarit-o statornic: pregitirea in acest sens a
viitorilor profesori pentru scoalele secundare de culturi
cenerala.

Vezi Seminarul pedagogic universitar din Tasi,
doa_rapoarte inaintate Ministerului Instructiei publice, de
I GAVANEScUL, apdirut in Tasi, tipografia Grossu si Ili-
escu, 1900,

Pentru invitamintul primar rural, sub impulsia d-lui
SP. HARET, s'a inceput de curind o miscare accentuati
in directia sdniitoasi si serioasi a practicititii.
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Dacd e interesant §i maret si concepi naste-
rea lumilor §i si urméiresti cu mintea dezvoltarea
lor, cu cel mai mare cuvint e de un interes cul-
minant si impundtor si privesti insusi spiritul o-
menirii evoluind §i desfasurindu-se, prin mani-
festdri multiple, in faze cultuwrale tot mai inalte
si mai complexe.

Tar din formele lui de manifestare, nu e nici
una care sd ne atragd mai puternic si sd ne um-
ple sufletul de o curiozitate admirativa si de
respect religios, ca acea in care se infiripeazi
gindul unor forme superioare de vieati ome-
neascd §i se plimddesc puterile de izvodire a i-
dealulul. Cugetirile asupra formérit omului, si
institutiile de educatie cari le realiseaza. sint
inspiratiile luminoase ce cilduzese fortele crea-
toare ale naturei ajunse la constiinta scopurilor
sale eterne, in geniul celei mai superbe fiinte
din cite aii iesit, precit stim. din laboratorul saii
nemarginit.
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LIMITELE (URSULUI DE ISTORIA PEDAGOGIEL

——islieneiior——o

I.  Precizarea intelesului complect al cuvintului pe-
dagogie. Pedagogia, stiintd practicd, se ocupia eu
teoria si practica educatiei, deei si eu mijloacele de re-
alizare a scopului educatiei. Institutiile de educatie, o
parte esentiala a culturei timpului ; istoria lor si a ide-
ilor despre educatie, in legiituri necesarit cu toati cul-
tura generald. Raportul de influenti reciprocit intre te-
oria si practica educatiei.

II. Delimitarea in timp a cursului de istoria peda-
gogiel. Decind va incepe si unde se va opri. Intere-
sul teoretic nu poate pune limite in timp, decit acolo
unde intelegerea inceteazi. Interesul practie singur poate
hotéri mai precis intinderea in trecut a cercetdrilor istorice.

III. Renasterea ca punct de plecare: o cotituri de
drum in istoria culturef. Descoperirile de lumi noui fi-
zice si intelectuale. Revelarea civilizatief eline,

IV.  Admiratia frumusetilor  trecutului si credinta
cd idealul e de ciutat in trecut. Deosebirea funda-
mentald, in astd privingi, intre Renastere siEvul me-
diu de-o parte si epoca noastri de alta. Eruditia, i-
dealul scolar modern, o caracteristic A Renasterii, ri-
masd pini azi in deprinderile institutiilor de edueatie.
tntelectualismul si activismul in educatie. Antichi-

tatea nu  punea intelectul mai presus de activitate.—
QUICK si BAIN,
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V. Altd ramasitd dela Renagtere: valoarea excesivi
atribuitd literaturei in vieatd si educatie. Efectul ocu-
paril indelungate cu limbile si literaturile clasice.

VL Realismul verbal, un derivat al eruditiei lite-
rare pentru necesitatea de a interpreta si intelege auto-
ril. Metoda stiintel din carte si din naturd.—Mo-
tive speciale pentru noi de a incepe studiul istoriei pe-
dagogiel dela epoca Renasterii.

I.

Folosul istoriei pedagogiei l-am ardtat ci e
de dod feluri: 1) practie, fiind-c4 ne invatd a
ne cunoaste pe nol insine si ne sugereazi mij-
loace de perfectionare din intelegerea civilizatii-
lor strdine ; 2) teoretic, fiind-cd ne da posibili-
tatea de a privi omenirea in miscirile evolutiei
sale culturale.

S4 fixdm limitele i cuprinsul cursului.

Cind formuldam obiectul studiului nostru astfel :
Jistoria pedagogiei®, trebue si ne gindim ne-
apdrat a médrgini §i preciza mai intii intelesul
cuvintului ,pedagogie®, adicd a acelui tot de
cunostinte, cu a carni istorie ne vom ocupa ; si a-
poi, fiind vorba de ,istorie“, va trebui sd de-
limitdm si intinderea intimp a cercetirilor noas-
tre ; dela ce epocd vor incepe si la care se vor
termina ?
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Si me ocupim mai intii cu prima delimitare.

Auzind pentrn prima oari apropierea dintre a-
ceste dod cuvinte— jistorie® si spedagogie,—
or-cine, cit de sumar ar fi orientat in ideile ce ele
coprind, is1 va inchipui, desigur, cel putin atit :
¢d e vorba de istoria teoriilor relative la educa-
tie, de istoria sistemelor pedagogice, in di-
ferite epoce.

Dar, cine cunoaste mai de-aproape ce tel de
stiintd e pedagogia, va intelege numai-decit ci
trebuie addaogat ceva foarte important la cuprin-
sul intreg de idei ce desteapta repede, de ordinar,
in minte cuvintul  pedagogie.

Pedagogia, daci e o stiintd, se deosibeste
prin ceva esential de caracterul altor stiinte, ca
psihologia d. ex., cu care e mai inruditid. Pe-
cind p.slhologla se ocupa cu studinl fenome-
nelor sufletesti din punctul de vedere numai al
satisfacerii curiositdtii noastre intelectuale si din
interes pur teoretic; pedagogia urmareste cunos-
tinta naturei omenesti si culegerea unor adevi-
ruri, numai ca mijloace pentru alt scop, pentru
scopul special si practic al educatiel : spre a in-
fluenta, pe baza lor, pe om in o anumitd directie.

Prin aceasta pedagogia se asaméind cn stiintele
practice, ca medicina, igiena, agronomia, etc.
Ea studiazi pe om in vederea unui anumit
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scop : spre a’l putea schimba dupd un plan si un
ideal determinat : tot astfel medicina il studiazi,
nu ca fiziologia, spre a formula legi abstracte,
cl ca sd stie cum sa atace anumite abaterl dela
norma stirii sandtoase, spre a produce o schim-
bare, in folosul vietil

Dacé pedagogia are asa directe si superioare
aplicatii la viatd, e interesant sd stim: cum
s'alt facut acele aplicatii in diferite timpuri, cum
s’a conceput scopul urmérit de educatie, si cari
ail fost mijloacele pentru realizarea lui, in dife-
rite fari, la diferite popoare si in diferite epoce ?

Chiar din intelesul complect al cuvintului ,pe-
dagogie“ reese ca nu va fi vorba de istoria nu-
mal a gindirilor teoretice relative la educa-
tie, ci va trebui s ne interesdm si de partea
practicd, de modalitatea ce s’a intrebuintat
pentru formarea omului si de scopurile ce s’ai
urmarit.

Astfel se justificd si se explica adaosul paren-
tetic din formularea integrald a cursului nos-
tru: ,Istoria teoriilor si a institutiilor de
educafie, in legatura cu istoria culturel
in genere‘.

In adevér, cind e vorba si de teorii relative
la educatie si de institutii educative, de scoli—a
le studia din punct de vedere istoric, e a face poate
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cel mal important capitol din istoria eulturii.

Teoriile si institutiile pedagogice aii stat tot-
deauna in raport de influentd reciproci :osiam-
bele aii esit din trebuinte simtite ale societdtii.

Teoriile pedagogice, chiar atunci cind se pre-
zintd ca deduetii logice in legiturd cu un sistem
absolut de gindiri filozofice (ca la PLaTON, bunioa-
rd), ait totusi raporturi cu realitdtile concrete ale
timpului, cuprind sugestii venite fie din institu-
tiile epocei, fie din gindirile altora. Ginditorii
se inspird din realitatea existents in timpul lor,
cind cautd s'o amendeze. Ei vad si simt mai
bine decit ceilalti trebuintele ascunse in adincul
incongtient al vieti etnice, si le formuleazi : iar
evolutia se indrepteazi incet cdtre tinta ardtati
de dinsii, se adapteazd la ea, Or-cit de utopice
s'ar parea gindirile lor, sint sugerate de modul
de a fi al societati si ail o influentd asupra ei,
devin forte transformatoare, forte de evolufie a
omenirii,

Si cugetarea teoretics asupra educatiel si in-
stitutiile de educatie fae parte integrantd din cul-
tura unui popor. Stiinta de a creste copiii nu e
mal putin importantd decit felul producerilor 1li-
terare, artistice, ori industriale. Si toate staii in
legituri intimé, asa cd intelegerea aprofundati
& unuia din acestl factori ai culturei presupune

24
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cunostinta celorlalti. Marile migedri de idei ale
timpurilor, curentele culturale au influentat tot-
deauna reformele scolare. Institutiile de educa-
tie, schimbind mentalitatea generatiilor, schim-
bind caracterele, au influentat la rindul lor asu-
pra directiei curentelor stiintifice, culturale. I
un schimb incontestabil de influente, care arata
cd istoria pedagogiei face parte, in mod neindo-
ios, din istoria culturei: o lumineazd si se lumi-
neazé din ea.

Aceastd delimitare e relativi la cuprinsul si
felul ideilor si al institutiilor, cu istoria carora
ne vom ocupa.

1L

Si precizdm acum altd limitd. De cind va incepe
si unde se va opri aceastd istorie a pedagogiei ?

Stirgitul ei, ca al or-cdrei istoril, nu poate fi
decit timpul de fatd, prezentul; pentru viitor pu-
tem face profetii, istorie insd nu.

Dar pentru trecut, dela care punct vom ince-
pe? Dela originea omului §i societatilor ome-
nesti # Incontestabil, si in societatea celulard
a familiel primitive s’ar gasi urme de un fel de
educatie. N'all existat, desigur, pe vremea a-
ceea pedagogi, teoreticiani, dar a existat o prac-
ticd de educafie, intentionatd, desi nerationat.
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Vom incepe dar istoria decind stramosul antro-
poid s'a transformat in om ¢ Sait vom cduta e-
pocele culturale marcante din adevarata istorie
calturald a omenirii : si vom incepe, natural, de-
cind se desemneazi istoria culturald propriu zis4 ?
Am avea atunci, in legiturd cu cultura egip-
teana, asiriand, indiand, chineza, greacd ori ro-
mand, sa facem istoria educatiei la aceste po-
poare.

Acesta ar fi deja un mod mai precizat de a ho-
tarnici istoria pedagogiei, in intelesul dat mai
Sus.

Ar fi 0 mare mulfumire intelectuald in preo-
cuparea teoreticd de a vedea cum s'ail limurit
si complectat ideile privitoare la adaptarea omu-
lul la mediul social si fizic, cu ideile privitoare
la educatie : cum s'aii dat generatiilor tinere ap-
titudini, de forta aproape a unor instincte, spre
a putea s perziste,

Cdei prin educatie omul il Intdreste si com-
plecteazd ereditatea. Instruetia dati in scoli
transmite dela o generatie la alta experienta
omenirii, acumulatd sub formi de stiintd, in ecirti.
Tezaurele de cunostinte ce se gédsesc in marile
biblioteci ale oraselor civilizate, sint singurele
idei smostenite®, idei ce nu se pot transmite
altfel decit prin seris. Acele biblioteci, in cari
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stail inchise si gramadite conchistele omulul asu-
pra necunoscutului, asupra naturil, fac impresia
crierulul mérit, si mereit in crestere, al neamu-
Iul omenese.

Incontestabil, pentru un spirit al secolului
XX-lea e de un interes méret, a sta pe indltimile
contemplarii istorice si a vedea cum creste pu-
terea de stdpinire a omului asupra naturii si cum
fie-care generatie cautd si transmiti generatiel
urméitoare aceastd putere, dupi-ce Insasi a con-
tribuit cu ceva la cresterea ei. Privirea curat
teoreticd, ar fi, in adevar, rasplititd cu prisos de
pldcerea intelectnald.

Dar sd ne amintim, cd cea mai urgentd pre-
ocupare si intentie a studiului ce intreprindem
e, aldturea cu acest deliciii teoretic, interesul
practic ce constd in a sti pentru a putea.
Deci, combinind indemnurile acestor doda in-
terese, vom face din ele criteriul dupd care ne
vom orienta, spre a delimita extenziunea cerceta-
rilor noastre in timp.

Interesul teoretic va dura ne-intrerupt, ori
pind unde se va intinde in trecut cercetarea
noastrd si or-cind vom obtine o satisfacere a tre-
buintei de a sti. Spre a pune limite, va trebui
dar sd intrebam interesul practic: ne vom
intinde numai pind unde va fi el satisfacut.
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Este o epocit in mersul cultural al omenirii, ce
se poate compara §i reprezenta prin imaginea u-
nel cotituri de drum. O schimbare de direc-
tie asa de fundamentald se indeplineste in mer-
sul omenirii, ineit intreaga conceptie de viata e
alta, tocmai cum, in o cildtorie, cotind dupd un
munte, toatd privelistea e nod, peizajul din na-
inte dispare si se deschide o noa cale, cu noi
perspective, cu noi difienltiti, cu noi agremente,
Aceastil cotiturd in mersul cultural o gidsim pela
Jumétatea secolului 15-lea, in ceia ce istoria nu-
meste Renastere.

Ideile, tendintele Renasterii, adine deosebite
de cele ale epocei precedente, ail stapinit in mod
excluziv omenirea timp de secole. Abia in seco-
lul 19-lea, de pela Jumétatea lui incoace, se
incepe in miscarea culturald a omenirii, si in spe-
cial in directia gindirilor despre educatie, o schim-
bare ce pare a ne indrepta spre o noi cotituri
fundamentald a istoriei. Secolul al XX pare ast-
fel destinat a pune inceputurile unei a dona Re-
nastere.

Sa precizdam prin citeva date, mai in strinsi
legdturd cu subiectnl nostrn, in ce constd carac-
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teristica inauguratd de cultura omeniriiin tim-
pul Renasteril

Vom alege mai cu seamd exemple, in cari sa
e vadi ca deosebire acele tendinte si idei. carl,
in cea maimare parte, sintincd in viatd, au inca
influenti. Accentuez pe cuvintul inca, in scopul
de a sugera si ideia cd ele azl incep deja a se
cletina.

Fste evident cd, dacit se gisesc astfel de ider
si tendinte ce, traind incd in epoca moastra, isi
urcd origina in timpul Renagterii, aceasta va fi
un cuvint temeinic si ne hotarim a incepe isto-
ria culturii de acolo de unde incepe viata idei-
lor si tendintelor moderne.

Cind se descrie biografia unui om, punctul de
plecare il formeazd de obiceiit data siimprejurari-
le nasterii lui. Pentru infelegerea insa mai apro-
fundatd a omului, se cautd a se raporta ce se stie
mai caracteristic despre ascendentii lui.

Dar panta aceasta e alunecoasd. ,Totul e in tot*;
si dacd nu stil sd te oprestiin cercetarea ascenden-
ti cauzald, ajungi, din verigd in verigd, la ori-
ginea lumii, la nebuloasa primitivd. In adevar, si
périntii omului trebuese explicati, prin mediul fizic
gi social care i-a creiat ; trebue cunoscuta si des-
crisd natura fizicd §i cosmicd a tarii lor, condi-
tiile sociale si economice ale el: iar pentru inte-
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legerea acelei societatl, trebue iarasi si mergem

indarat spre fazele ei antecedente,—si asa mai
departe, la infinit.

Tot asa, pentru intelegerea omenirii moderne.
Fireste cd e de folos s se cunoascs $i stdrile
omenirii dinainte de Renastere: dar aceia sint
mosi si stramosi  morfi. Biografia proprie a o-
menirii de azi, a culturii existente, in care gi
din care triaim, incepe dela Renagtere.

Schimbérile mari ce ai aparut in omenire pe
la sfirsitul secolului 15-lea si ait dat caracteris-
tica nod mersului cultural al omenirii, sint foarte
insemnate. OriZonturi noi, fizice si intelectuale,
se deschid deodati. Pe-cind omenirea inainte
cunostea foarte putin din pamintul pe care triia,—
§i era multumita gi inconstientd de ignoranta ei—
COLUME, VASCO DE Gama deschid perspective
nol asupra pamintului si dait nastere unei noi
stiinte—geografia.

In acelas timp, se intimpld altd ydescoperire,
de o influentd colosali asupra spiritului, aceea a
culturii antice, a literaturilor grece si romane.
Caci si aceasta se poate considera aproape ca o
descoperire nous.

Dupa céderea Constantinopolului, Grecil, im-
prastiindu-se in toate partile, ait venit si la noi,




376 Partea IL. Istoria pedagogiei moderne.

foarte amestecati din punctul de vedere al va-
lorii. Au venit invdtati si negustori si mail ales
cilugdrii, atragi prin asemanarea de religie, §i in
genere atrasi cu totii de buna primire ce li se
facea in tdrile pe cari le considerai ca azil in-
telectnal simaterial allor. Dar multi sau duos
negresit spre Apus. Si era natural ea, acolo, do-
rul lor de azil sd intilneascd dorul cnltural
al occidentului. Eraii cu deosebire bine veniti
rdspundeatt unor trebuinfe sufletesti, pe cari
dinsii fatal le-ait atitat si mai adinc. Aduceail
cu dinsii o lume nod. Sosirea lor a fiacut si
cadd de pe ochii Europei un vil ce il ascun-
dea frumuseti de spirit, de civilizatie necunos-
cute—frumusetile antichititii grece.

Addogafi la aceasta si descoperirea tiparului,
ce a intins cu repeziciune farmecul sufletesc al
noei lumi de idei, si vom putea spune, desigur,
cd ar fi fost destul aceste forte culturale insemnate,
ca sdne explicim, cum s’a dat nastere unei con-
ceptil nol despre viatd, despre om si natura.

Faptul cd a inflorit in trecut o civilizatie asa
de splendidd ca cea elind. pe care spiritele se-
colului 15—16-lea nu se oboseait sd o0 adinceasci
si nu se sdturait s o guste si s’o admire, a facut
sd se inchiege in constiinta omenirii mai lamurit
credinta ea idealul omenirii e in trecut, nu
in prezent, niei in viitor.



Preleg. 11 Limitele Cursului de Istoria Pedagogiei. 377

Atitudinea de privire indirdt a omenirii mo-
derne o caracterizeazd in opunere cu atitudinea
spiritului actual, in exemplarele Ini cele mai
distinse. Secolul 19-lea, cu deosebire dela juma-
tatea lui, a familiarizat spiritele cu ideia cd idea-
lul e innainte, iar in trecut sint formele simple,
inferioare, dela cari omenirea s'a ridicat spre
perfectie. Evolutionismul, in special, a dat
dovezile stiintifice, cari ait intdrit credinta cd per-
fectia e de atins de acum inainte, si ei idealul
nostru trebuia pus si cdutat in viitor, nu in trecnt,
Din  tendintile nebuloase ale formelor vietii,
se desemneazd, tot mai hotéirit si treptat, forta ca-
lanzitore, ce croieste calea mai departe spre ideal.

Din aceste doa moduri opuse de a privi lumea,
deriva multe caractere demne de notat,

1V

In epoca noastrd, in special in functinnes scoa-
lelor, e de remarcat un ideal, ce nu s'ar putea in-
telege, de nu s'ar sti originea lui.

Eruditia se pune mai presus de indeletnici-
red activitafil, a gti mai sus de a putea face.
Asta e o tendintd a spiritului mostenit dela Renas-
tere, al cirui ideal era de a cunoaste antichi-
tatea, spre a o imita in viata ei, in manifesti-
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rile ei. Cu cit se cunostea mai mult trecutul stri-
lucit si glorios al civilizatiei grece siromane. cu
atit cunoscétorul ei se considera ca ajuns mal a-
proape de perfectie. Numaiin acel om se privia
idealul educatiei atins, care se ardta mai eru-
dit, si cunostea literatura si cultura antici.

Ceva din-acest ideal a rdmas pind azi. Po-
limatia, multimea cunostintelor, este pini in-
timpul de fatd, in intreaga Europi cultd, crite-
rul dupd care se judecd adesea valoarea oameni-
lor si institntiilor de educatie. In scoli se invati
numal, sail aproape numai, carte, stiintd. Kxame-
nele cautd s constate multimea cunostintelor. In
recrutarea profesorilor se procedeazi dupi aceiasi
norma. Idealul care de fapt se tinde a se realiza
in scoli, a fost dela inceputul evului modern formu-
lat clar, pe fafd: ernditia cdrgii, sau mai gene-
ral, intelectualismul excluziv, unilateral, ex-
trem.

O reactiune, fard indoiald, se pronuntd deja.
Ce’s plingerile in contra abuzului de cunostinte,
Incontraincdrcarii programelor de studii ? Ce’s ce-
rerile de a se dezvolta putin si sentimentul, voin-
ta, activitatea practica, decit o renegare aidealu-
lut vechit, siciutarea de a se formula unul nou?

Totusi, in practicd idealul vechiit continui.
Tradiiile culturale sint ca deprinderile si obice-
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inrile inrdddcinate in om: nimic nu se preface
mal greit decit actele habituale. Intelectul se
miscd repede inainte, convingeri teoretice noi a-
lungd pe cele vechi. Dar practica anevoie se
adapteazd ideilor. Video meliora proboque deteri-
ora sequor poate spune, ca Medea, $i epoca noastra.

S1 ce este interesant de observat si de retinut,
e ca toemal aci std particularitatea, era si zic ori-
ginalitatea modernilor : eruditie si intelectu-
alism. In aceasta cel putin, ei nu imita antichitatea.
Grecil si Romanil cereaii aetivitate. Grecii n’ait
pus nici-odata idealul in eruditie ;: Romanii numai
tirzii, §i nu excluziv; in nici un caz n'ai idola-
trizat intelectul ca atare, dupi-cum observid dis-
tinsul pedagog englez Quick, in opera sa ,Re-
Sormatorii educatiei®.

»A fi cineva in stare si reciteze din poemele
lui Omer, se privia in Grecia, cum privim noi azi o
dexteritate placutd ; dar demnitatea omului invatat,
ca atare, nu exista in conceptia greacd. Unii din-
tre Romani, dupd-ce incepurd si studieze litera-
iura greaca, se fdliait designr cd stiit bine gre-
ceste, si ciIcERO citeodatd cita cu toate aerele u-
nui pedant ; dar asa de solid era stabilit la Ro-
ma idealul contrar, al activismului, in eit ni-
manui nul trecea macar prin gind si pund celalt
ideal mal presus de acesta. Numai in epoca de

1
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decadere a imperiului, mai ales la Alexandria,
gdsim acordindu-se onoruri omului invitat® 1),

Si d’atunci a rdmas asa de Iinrddicinat acest
mod de a vedea si apretia Inmea, incit il gasim
chiar azi, si incd in tara lui Quick, la un emi-
nent ginditor ca BaIn! ?),

¥.

Mal gdsim in timpul nostrn, de asémenea, ca
trasaturd caracteristica in seoli, importanta domi-
nanta ce se di literaturilor, in genere, fard
a mai vorbi de importanta deosebiti ce se di
in special limbilor §i literaturii eclasice.

i aceasta e o ramisitd a Renasterii. Valoarea re-
ald a acestor obiecte de’studiit o vom apretia treptat
sivom vedea cit e de intemeiati parerea cd lite-
ratura joacd un rol asa de mare in viata omului,
cum se crede. I sigur, neapdrat, ci ea joacd un
mare rol, mal evident in viata tinerimii, bunioa-
rda. Virsta tindrd are si timp si inclinatie pentru
indeletnicirea en lucrdri literare, de imaginatie.
Fie-care isi poate aminti ci epoca, In care a
citit mai multd literaturd, a fost in timpul cursu-

1) Educational Reformers, London, 1890, p. 11.

2) In Seciinta educatier, cap. HI: p. 11—12;—cap.
X, p. W8 ete. Trad. franc.,” apiruti in Bibliotheque scien-
tifique internationale 1887,
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lni superior de liceit §i in primii ani de Uni-
versitate. Mai tdrzii, afard de putine escep-
tii, datorite carierii san unor impulsii native.
viata celor mai multi se incdtuseazd in ocu-
patiile profesionale, cari ingdduie mai totdea-
una foarte putin timp pentru delectarea cu pro-
ductiile artistice, literare, ale timpului.

Si tocmai in epoca in care literatura poate a-
vea influentd mai decisiva asupra omului, se pre-
zinta literatura clasicd sub o forma inaccesibild,
in conditii de muncd obositoare si descurajatoare,
din care rezultd mai degrabd aversiunea deecit
dragostea pentru frumusetile asa de grelt de a-
propiat si de patruns ale spiritului antic. Pind sd
se descifreze secretul simbolelor, in cari genialii
seriitori  greci si romani si-ait depus si invelit
gindurile si simtirile lor, se perde mai tot timpul
disponibil al duratei studiilor scolare : far dupa-
ce s'a ajuns—dacd s'a ajuns—Ia putinta de a ceti
cu inlesnire clasicii in original, e tocmai timpul
cind, parasind scoala de culturd generala si a-
bordind terenul carierilor speciale, mai nimeni
nu se mai gindeste la ei. Citi din acesti fericiti
—sl hipotetici!—cunoscdtori ai limbilor clasice
ail fost yre-odatd surpringi adincindu-se in lec-
tura absorbantd a poemelor lui Omer si Virgil, a
discarsurilor Ini Ciceron ori Demosten,—in o-
riginal ?
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Renagterea, punind cultura literara in prima
linie §i dind-o intr'un limbaj strdin si mort, a
creat o traditie care a impedicat dezvoltarea
simtului literar si a intirziat nagterea unei litera-
turi si unei culturi originale.

VI

Invéfindu-se literaturile antice, se cauta si se
studieze Incrurile, de cari vorbiait anticii, numai
in secop de a intelege cuprinsul textelor co-
mentate.

De aci altd urmare pagubitoare.

A studia un lnern nu pentru el insusi sait pen-
tru foloasele aduse omului, ci ca sa se intelea-
gd ce scrie un autor despre dinsul, aceasta e
felul de realism inaugurat de eruditia literari
atit de sldvitd de Renastere, realism scolastie,
din care s’a derivat altul, numit de xarL von
RAUMER realism verbal: studiul naturii nu
din naturd, c¢i din carte.

Deprinderea de a studia natura nu prin ob-
servatie directd, ci din cdrti, vine tot din
mania pedantd a erudifiel, care se refugiazi in
ambra linistitd si in aerul confinat al bibliotece-
lor gi uitd orizontul deschis, larg, al studiului na-
turii, izvorul nesecat si vecinic al cunostintei.
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Abia incepem in timpul nostru si pardsim a-
ceste vechl apucdturi metodologice, si ne depar-
tam de idealul vechiii al eruditiei prin carte, si sd
privim  natura direct, spre a o studia in ea
insdsi. In practica Invatamintului nostru secun-
dar insd, tot n’apatruns destul noul spirit, ca s fie
in deobste cunoscut mécar in principiile si ten-
dintele lui teoretice. Unii profesori de stiinte ait
ramas incd. si in practici si in teorie, la realis-
mul verbal al cirtii. Se cunoaste raspunsul tipie,
dat de un profesor de stiintele fizico- chimice, la
intrebarea : de ce nu face experiente pentru lamu-
rirea expunerii teoretice ¢ »Elevii nu invata fara
experiente, dar incd cu experiente 1)“!

Ca sd studiem in geneza lor si intelectualismul
dominant al vremilor noastre, si abuzul de lite-
raturd, si fetisul eruditiei, si falsul realism ver-
bal al cértii, si atitea tendinte si apucituri me-
todologice obignuite, e de nevoie s ne urcim la
obirsia lor,

Acestea ar fi motivele generale, ce ne-ar hotiri

v

sd incepem cursul dela Renastere.

Avem insd §i motive speciale pentru noi.
Dupd cidderea Constantinopolului, se deschide

1) Caz notatde DI. sp, HARET, peeind era inspector

seolar.

.
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la moi o erd nod, era influentei grecesti. care
se deosebeste de cea slavond si prin aceea, cd e
o influentd in migcare, dinamicd, pe-cind cea sla-
vond avea un caracter invariabil, de imobilitate
statica. Cit a durat inriurirea slavona, cultura
noastra a rdmas aceiagi, acoperiti numai de un
val. In timpul influentei grecesti, ins, se produc
schimbari mai sensibile, dacd nu mai adinci,
se naste o migcare, un curent cultural, ce va tre-
bui caracterizat.

Si incd un cuvint pentru inceperea studinlui
nostru dela Renastere. Din secolul 16-lea se in-
teteste reforma religioasd, care n’a riamas fira
influentd asupra noastrd, anume asupra dezvol-
tarii limbii materne, si literaturii nationale. k-
fectul ei s’a produs pe cale indirectd, dar e in-
contestabil. Miscarea Jezuitilor apoi, o urmare de
reactiune a Reformei, si-a intins repercutirile
pind in atingere cu spiritul publicului dela noi.
Jezuitil gi-ait cladit scolile pind in Orient : cite-
va din ele chiar in apropiere de fara noastri, in
Polonia, unde nobilimea romineasci se ducea si
se instruiasc.



Prelegerea Ill,

SCURTA PRIVIRE ASUPRA EVULUF MEDIU.

eieieiie:

I Necesitatea de a arunca o scurti privire asupra
pedagogiel Evului mediu. De ce aceastd epoed is-
toricd poarti numele de mijlocie. Numele ce ar me-
rita dupd cuprinsul caracteristic al viefil si culturii. Pi-
rerea lui cHAMBERLAILN,

IL. TIndividualitatea culturali deosebiti a Renasterif
fatd cu Evul mediti. Cele doi idealurs - antichitatea bi-
trind si antichitatea tiniiri. Pirerea lui FR. PAULSEN.

IIL.  Cultura Evului medii inspiratd si condusi de
Bisericd. 1) Seoalele monahale ; 2) scoalele catedrale
3) scoalele parohiale; 4) scholae palatinae.

IV. Pregitirile cavalerilor. Armele, manierele, lite-
ratura eroicd, fie populari, clasicii saii .orientali. Din
Tristan und Isolde alui GorreriED VON STRASSBURG.

V. Invitamintul profesional. Bresle le. Respectul cu
care se privia munca manuali, Religiozitatea meseriilor.

VI. Obiectele de studii in seoli. Limba latind ; cinta-
rea: artes sermocinules §i artes reales ; trivium si quadri-
vium.. Cele septe artes liberales. Ce insemna <liberalis».
Theologia.

o -&".nz
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VII. Centrele culturale deosebite in apusul Europel.
Jurisprudenta (Bologna), Medicina (Salerno). Te-
ologia si Filosofia (Paris). Mijloacele de unificare a
cunostintelor speciale din diferitele centre. Studentimea
gi profesorimea ambulantid. Reminiscente in Germa-
nia modernd. Necesitatea Universitatii.

VIII. Intelesul primitiv al cuvintului Universitas.
Numele vechiu al institutiel, ea atare. Studiwm generale.
Normele de viatd ale corporatiel universitare. Cine pu-
tea face parte din Universitas. Conditiile de pregitire
prealabild. Paedagogium. Viata in comun. Collegia.

IX. Facultatea de culturid generala, care inviita septem
artes liberales san facultas artium. Cele dod grade : bac-
calarius i magister. Cunostintele si examenele pentru ob-
tinerea lor. Biennium complere.

X. Metodul de predare in universititi. Espunerea a-
devirurilor deja stabilite, sigure, sacrosanete, dintr'un a-
utor. Aristor, philosophus. Cetirea si interpretarea unui
autor. Cum se distribuiat materiile de predat intre
mayistri legentes.

XI. Partile componente ale preocupirilor ecursului :
lectio si disputatio. Punctele de tratat in lectio.

XIIT. Organizarea si importanta discutiilor. Ce a
mai ramas din ele, azi, in universitiatile germane. Cauza
cideril lor, dupd pavrsex. Cum s'ar putea reinvia. Oca-
zia cea mai nemeritd de-a se dezvolta la nol. Seminare-
le universitare. Seminarul pedagogic.

XIII. Mnemotechnica prin versificare. Manualele. arg-
XANDER DE VILLA DEL Doctrinalele. Eruditia grama-
ticald in Evul-mediu.

O

Am gasit destule motive pentru inceperea cur-
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sului nostra dela Renastere. Totusi ziceam ci,
dupd-cum pentru intelegerea biografiei unui om,
tot asa si pentru intelegerea unei perioade din
istoria, omenirii, e necesari o cunostintd, cit de
Sumard, a antecedentilor imediati. Astfel ca o
Scurtd privire retrospectiva asupra formeide eul-
turd, imediat precedentd Renasterii, asupra ¥ -
vului Mediu, nu va fi deloc superflug.

Din comparatie cu treentul se va vedea mai
limurit forma deosebitd, caracteristici, a Re-
nasteril.

Evul Mediu se numeste de obiceiit perioada
dintre invazia barbarilor si cdderea Constantino-
polului ori descoperirea Americei. Numirea cu-
rioasa de Evul mediu, i s'a dat pentru prima oari
de scriitorii secolului al 17-lea. Cum si-aii in-
chipuit ei ci se potriveste acestei epoce epitetul
de ,mijlocie“ ¢

Denumirea e mai mult de ordine crono-
logicd, inlesnegte doar impartirea omenirii
In epoce ; altfel, luatd mai in serios, se arati
superficiald si nu spune nimic despre coprinsul
caracteristic alepocii. Dacd cercetim cuprin-
sul cultural, vedem ci mai de graba in Evul
Medin stait implintate adinc inceputurile, ra-
dacinele proprii ale omenirii nioderne. Atunei

|
]
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incepe plamidirea popoarelor nol. Amestecul bar-
parilor cu ecivilizatia greco-romani si crestina da
nastere unei forme noi de viatda culturald, ce se
deosebeste de antichitate chiar si prin regiunea
geograficd in care se desfigoara.

In insemnata sa operd, Die Grundlagen des
19-ten Jahrhunderts, H. ST. CHAMBERLAIN
stirnieste, cu mult lux de argumente, asupra ideit
cd impédrtirea obisnuitd a istoriei in ,evul de
mijloc* este arbitrard si ne-istoricd. ,Dacd tragem
o linie la anul 500 si alta la 1500 si dim acestor
1000 de ani numirea de evul mediu, prin aceasta
nu am desficut corpul organic al istoriei ca un ana-
tomist priceput, ¢i 'am ciopirtit ca un mdcelar®.
Linia trasi prin anul 1500, in special, strabate
,toate pornirile si desvoltdrile, constiente si in-
constiente—economice, politice, artistice, stiinti-
fice—cari si azi aledtuiesc coprinsul vietel noas-
tre si se indrepteazd repede spre felurl si mal
depdrtate“. Si dacd vrea cineva sd pastreze cu
or-ce pref notinnea si termenul de evul mediu,
aceasta s’ar potrivi mai de grabd epocil noastre,
cu secolul 19-lea incluziv. ,Céci semnul caracte-
ristic al timpului nostru este faza de tranzitie si
de provizorat, lipsa totald de ceva definitiv, de-
savirgit, incheiat; stam in ,mijlocul® unei des-
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voltari, deja departe de inceputul ei si probabil
inca departe de sfirsit“ ),

Spre a inlesni intelegerea organicd a istoriei,
H. S. CHAMBERLAIN propune si se considere in-
ceputul unei ere mnoi istorice cam dela secolul
13-lea incoace. (1200). »Dacd cercetim, cind a-
apar evident primele semne sigure ci incepe si
se producd ceva mot, o formd noi de lume in
locul celei vechi in ruind si in locul haosului
dominant, trebuie sd spunem ci aceste semne ca-
racteristice se arati deja in multe locuri i in al
12-lea secol (in Italia nordici deja in sec. 11-lea),
Sporesc repede in sec. 13-lea— secolul glorios*,
cam il numeste FISKE—ajung in see. 14-lea si
15-lea la o splendidd inflorire precoce pe terenul
social si industrial : in artd in see. 15- lea si
16-lea : in stiintd,in sec. 16-lea si 17-lea: in fi-
losofie, in sec. 17-lea si 18-lea ?)

1L

Chiar daca s'ar admite aceasta impartire, tot
ramine timpului dela prabusirea lumii vechi si
pind la incoltirea unei vieti noi — admitind c4
aceasta s'ar data din sec. 13-lea—un loc pro-

1. Vol I, p. 10—11.
2) Op. cit., L p. IL.
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pritt deosebit inistorie. Cu ce nume ? Ar fi o dis-
putd de cuvinte si termini.

Faptul incontestabil este, cd partea din istoria
omenirii, numita de ordinar Kvul medin, n'a fost
lipsitd de porniri originale. In adincul fermenta-
rit lumii vechi. putrezite, si popoarelor nod, ames-
tecate cu dinsa, att incolf:t germeni cari sait dez-
voltat treptat, ait apdrut sub formd noi deja ina-
inte de Renastere, s'ait accentuat insé, negresit,
in secolul 15-lea—16-lea, si ail continuat si
creascd, In ramificatii infloritoare, necontenit pina
azi, aledtuind inflorescenta unei forme noi de
viata culturala, care nu si-a incheiat inca evolutia.

Ceea-ce Renasterea datora, in astd privinta,
Evului mediu, nu e greit de dovedit, cu toate-ca
seriitorii secolului al 16-lea afectait un dispref
suveran pentru epoca dinaintea lor. Dar acest
fenomen de ingratitudine nu e unic Renasterii.
In general, in migedrile culturale, o formuld noa se
afirma in luptd,lovind, adesea orbeste si pe nedrept,
in formele anterioare din cari s’a ndscut. Pruncul,
abia iesit pe lume, isi ucide genitorii, casi le o-
cupe locul la soare si la viata. In literatura nu
s'a vizut acelas femomen ? O scoald nod litera-
ra defaimind cu urgie pe cea dinaintea ei?
Romantismul nu gdsia nimic demn de péstrat din
clasicism : realismul la rindul s&i din romantism :
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st apoi simbolismul din realism. Reactiunile sint
totdeauna, la inceput, excesive 81 extreme.

Dar din chiar inversunarea luptei resultd ci
exista in luptatori constiinta deosebirii dintre ei.
Constiinta aceasta exista, in or-ce caz, poate prea
dezvoltatd, in Renastere fati de Kyul Medii.

I drept cd si o epoci si cealaltd se aseaming
perfect in faptul ca amindod cauti si traiasca
din o viatd de imitatie. Idealul lor este antichi-
tatea clasicd, cu ideile si manifestirile ef. Dar,
dupa-cam observid foarte just rr. PAULSEN, pe
cind Evul medit are inaintea sa antichitatea im-
bitrinitd, trecutd prin toatd gama civilizatiei, sle-
ita, ajunsd la oboseala vietii, crestinizatd, siatuld
de placerile lumii acestia, intoarsd cu sufletul ci-
tre sperantele unei alte lumi suprasenzibile, ciu-
tind pacea si linistea in lumea aceasta, Renas-
terea se simtia atrasi de antichitatea tindrd,
in vigoarea dezvoltirii instinctelor ei de viatd,

Nu doard cd avea vre-o afinitate mai mare K-
vul mediit pentrn modelul saii, antichitatea deca-
dentd, decit pentru modelul Renasterii, antichi-
tatea in floarea vietii. Dar imita siel ce avea
mal la indimind, ce cunostea si admira. In reali-
tate, existd mai multid deosebire decit asemdnare
intre pornirile si trebuintele firesti ale popoare-
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lor tinere germane si cultura imbétrinitd a lomii
vechi, convertite la crestinism. Sait crestinat,
nu e vorbd, si barbarii, ademeniti de strilucirea
civilizafiei ce le lua vizul si le umilia mintea.
Dar crestinismul lor era numai pe din afara ;
nu patrundea in suflet. Intre viata interna si
credinta marturisitd era o prapastie. ,Cuprin-
sul real al vietii evului medii, zice PAULSEN,
nu std in concordantd cu forma lui bisericeasca -
in fond, el nu e de-loc obosit de lume si situl
de viatd, ci plin de cerinte voioase® 1).
Nepotrivirea intre cerintele organice sufle-
testi ale timpului noit si formele culturale
adoptate a ajuns treptat la constiintd si s'a ma-
nifestat in expresii energice de revoltd, in mis-
carea literard a Renasterii ,Si totodatd se
descopere cd, dascalul, antichitatea, a fost si el
odata tindr, si atunci simtia si gindia altfel de-
cit la batrinete. Si inainte se cunostea, desigur,
intru cit-va aceasta; dar abia acum se pricepu
lucrul. $i atunci intre popoarele apusene se pro-
duse o intrecere, care si se lepede mai curind
de formele cregtine supranaturaliste, pe cari le
purtase evul medin, in arta, literaturd, stiinta, si
sd imbrace pe cele clasice vechi. Cu acea sen-

1) Geschiclte des gelehrten Unterrichts, 11 edi-
tie, 1896, vol. 1. p. 8.
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satie particulard de rusine si dispret ce apuca
pe purtatoril unei mode invechite, cind bagd de
samd aceasta, se aruncia de grabd vechia limba,
vechia poezie, vechia stiintd si in locul lor se pro-
cura latineascd clasicd, versificatie clasicd, forme
clasice de arti® 1),

1IT.

O caracteristicd fundamentala a culturii
Evului-Mediti e cd std in deobste in o vizibild si
recunoscutd atirnare de bisericd. Dupi-cum
toate stiintele, impreund cu filosofia, se considerait
ca ancillae theologiae, tot astfel toate institutiile
culturale traiait §i functionait sub epitropia bise-
ricil. Biserica le infiinta, le supraveghea, le da
substantd si directie.

Primele inceputuri de scoald le gisim astfel
In legdturd strinsi cu ,ecclesia. Chiar cind
nu sint spatial in legdturd cu ea, staii totusi
In netdgddunitd legdturd spirituald. Cind sint
infiintate de puteri mirene, civile, tot bise-
rica le inspird si le conduce.

S'ar putea distinge urméitoarele forme de seoli,
ca organe culturale ale bisericei,

1) Scoli monahale mindastiresti. Cele mai

1) pauLses, op. cit. T, p. 9.
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vechi au fost ale Benedictinilor. In acest or-
din gdsim unele spirite cari aii avut, prin serie-
rile lor, mare influentd in Kyul Mediu, precum
ALCUIN, poetul §i consilierul lni caroL-mAGNU.
ALCUIN infiintase la Tours, in legiturd cu o minds-
tire, una din acele scoli ce ail servit de model
urmagilor.

In Germania, la Fulda, gisim alt reprezentant
al Benedictinilor, pe RHABANUS MAURUS, CUnos-
cut sub epitetul de Preceptor Gerimaniae (T75—-866)
El apartine sfirsitului sec. 8-lea $i inceputului
sec. IX-lea.

Benedictinilor se datoreste, in mare parte, in-
tinderea culturii in toatd crestinatatea. Pela 1500
S€ cunosc nu mai pufin de 37 de mii de mindis-
tiri datorite lor. Ori-cit am admite ci nu toate
minastirile aveait scoli, tot ne putem face o
idee de marea influentd ce aii exercitat Bene-
dictinii prin institutiile lor.

Tot in categoria scolilor monahale intri ne-
gresit si cele infiintate de Franciscani si Domi-
nicani (sec. XIII).

2) Deosebit de-seolile monahale, notim pe cele
de pe-linga Episcopii, scolile catedrale. 1n a-
ceste scoli, chiar-episcopii dedeaii lectii. Pe-lingi
oamenil din cler, mai erait admisi si mirenii, ci-
vilil, sd invete pe copii: insd de ordinar, un mem-
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bru al clerului avea sarcina de a supraveghia
scolile :  se numia scholasticus, scolaster, didasca-
lus, magiscola, cancellarius, ete. Scholasticus apare
inca din sec. VIIL

3) In fine scolile parohiale, de pe-linga bi-
serici, unde invatai copiii cu un preot ori daseil.
Cam aga ceva vom gisi si la noi, ca inceputuri
ale invatdmintului, dupd-cum vom vedea.

4) Tot sub influenta clerului, desi nu in legi-
tura directd cu Biserica ori Episcopia, erai sco-
lile intemeiate de autoritatea civild pelingd pala-
tul cirmuitorului : scholae palatiiy scholae palatinge.
CAROL-MAGNU infiintase in Tours o astfel de
seoald, pe care o conducea aLcuin. Aceastd schola
palatina a fost mutatd la Paris de caroL prLe-
SUVUL, §i combinindu-se cu scoala de Notre Dame
si altele, a dat nastere Universitatii din Paris.

IV.

O inovatie particulard a Evului Mediu sint in-
stitutiile pentrn cultura cavalerilor, apirute
caun product natural. cernt de trebuintele eultu-
rale din acea epoci.

Pe-cind seolile celelalte pregitiaii in special pen-
tru clericalism, pentru preotie, pentrn serviciul di-
vin, trebuia sd rasard din fondul de vitalitate al
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timpului si o institutie, in care si se formeze cei
ramasi in obsteasca vieatd mireana extrabise-
riceasc.

Cavalerismul, cu formele sale de viati ce’si
aveal rafiunea de-a fi in starea sociald a Evulni
Medit, a trebuit si recurgi la institutii anumite
de pregétire pentru realizarea tintei sale.

Nobilil isi incredintait copiii lor unui alt nobil,
ca sa invete din practicd serviciul menirii lor.
Pind la 14 ani tinarul termina faza inferioari a
uceniciel sale in cavalerism. De aici trecea in a
doa fazd, ce purta deosebite numiri: la Germani
Junger (spre a se deosebi de faza intiia Jung) ;
la Franceji, damoiseau,—si care tinea pini la 21
de ani, cind indeletnicirile ce duceait la insusiri-
le cavalerului, la vitejie, curtoazie, politete, ga-
lanterie, erau deja prinse si deprinse. Si tinarul
devenia cavaler.

In acest timp, ,candidatul® invidtase cdliria, mi-
nuirea armelor, manierele, si era orientat in poe-
zia epicd a povestilor, era orientat in poezia popu-
lard propriii zisd, in genere inliteratura eroica
ce lduda curajul si aventurile. Inspiratiile vite-
Jesti fie cd se luait din poezia populard a timpului,
ori din productiile literare ale Grecilor, sail din
povestile Orientului, aduse de calatorii ce se in-
torcealt ‘din expeditiile cruciate, formau cultura
inimel viitornlui cavaler.
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Titlul de cavaler se conferia cu un ceremonial
deosebit. Tindrul, dupi-ce indeplinise anumite da-
toril cerute de Dbisericd in o perioadd de post, ru-
gaciuni, grijanie, etc., trebuia si dea dovezi pu-
blice de curaj, de istetime, in aptitudinile lui de
cavaler. Un fel de examen public de capacitate,
urmat de consacrarvea definitivd a titlului.

In poetii vechi medievali se giseste adese-ori
descrisd educatia tinerilor cavaleri'). Din ei
se poate estrage asemenea si normele dupd cari

1) O. WILLMANYN, in articolul siu Mittelalterliches
Bildungswesen din Encyclopidisches Handbuch der
Pidagogik editat de W. REIN, citeazii din poema lui
GOTFRIED VON STRASSBURG <«Tristan und Isolde» o parte
interesanta pentru isloria educatiei in Evul mediu, din
care extrag urmitoarele versuri. E vorba de educatia
Jui Tristan :

Zu beiden Wanderungen

Dureh Bicher und durch Zungen
Verbracht ’er seiner Stunden viel
Mit jeder Art von Saitenspiel.

Ueber dies alles lernte er

Mit dem Schilde und mit Speer
Fest und behende reiten,

Das Ross zu beiden Seiten
Geschickt mit Sporen rithren,

Und frech zum Sprunge fiiliren,
Turnieren und laisieren

Mit Schenkeln sambelieren,

Wohl schirmen, wacker ringen

Wohl laufen, tiichtig springen,
Dazuw auch schiesen den Speeresschaft:
Das that er alles nach seiner Kraft.
Aller Arten hiffisches Spiel

Uebte er wohl und konnte el vie.
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se cauta sd se indeplineascd cresterea buna a
fetelor. In poema ,7ristan und Isolde, scrisi
pe la 1210 de corTrrIED VON STRASSEURG, se
aratd cd ceeace se urméria in educatia fete10r~n9~
gresit in straturile socjale superiore—era si le dea
a putinta de a escela ,mit den Hinden und mit dem
Munde®, prin lucru de ming si prin cintece : ceva
stiintd de cartesiarta d’a stdpiniun instrument mu-
zical, si, mai presus de toate, ydie kunst, die lehret
schine Sitten“—morala, ,ca si placi Iui D-zeit
si lumii“, jatd ce impodobia pe o fati bine cres-
cutd, dupa modelul Tsoldei, de care poetul spune
cd era :

Liblich und schin wund rein zu Mut,

Ihre Gebiirde siis und gut,
»UN caracter draguf, liudabil si curat—si o es-
presie dulce si bund* ).

X

Cea-ce este caracteristic §i remarcabil, e ci ce-
remoniile acestea se cereaii in Evul Mediu si de-
la viitorii meseriasi, cari ficeait parte din o breas-
la si purtait numele de magistri iy ca $i profesoril.

Spirital Evalui Mediu tinea parcd sa arate cit

1) anclopud:schn Handbuch der Pidagogik,
IV, p. 798.
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munca manuald a meseriasului nu e mai putin o-
norabild decit cea intelectuald.

Un ceremonial deosebit preceda introducerea
»candidatului® in breslele muncitorimii, aceste orea-
ne ale trebuintelor economice sociale, cdrora cores-
pundeaii. Ca si fie unul primit in breasli ise cerceta
prealabil familia, purtarea anterioari, reputatia do-
binditd inlume ; i, dupd conditii serioase de ad-
misibilitate, i se fiicea o receptie solemnd, spunin-
du-i-se, cu gravd demnitate, cd e admis ca si
invete ,cum sd lucreze cu minile*, ce si taci
cuele, cum sd intrebuinteze acest instrament mi-
nunat dat omului de naturd, cum si se folosea-
sca de aceastd admirabili conchistd morfologici
a fiintei bimane, in lupta pentru vieats.

Ce sd facd cu minile? Tatd promisiunea so-
lemnd ce si dedea celui ce intra in breasla.

Negregit cd, pelingd aceastd destoinicie, nu se
lasa la o parte cultura religioasd, se ingrijea de
tormarea sentimentului, a caracterului, de educa-
tie. Ucenicul era dus regulat si’si indeplineasca,
la Disericd, datoriile crestinesti.

Intre datoriile sale de meserias si eultul cre-
dinfel se lega o apropiatd inrudire. Respectul re-
ligios, cu care se intra in breasld, era aproape
acelag eu care se intra in casa domnului, la in-
chindciune. $i meseria isi avea, s’ar putea zice,
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cultul sdu ; se privia cu evlavie. Ucenicul nu se
considera ca un instrument josnic aldturea cu no-
bleta superioard a celorlalte funetii sociale, in
serviciul si pentru fericirea cdrora ar exista si
luera. Cum se puneait forme la primirea lui in
breasld, se punea interes la formarea lui ca om,
nu numai ca mestesugar. Se da atentie deosebita
educatiei morale, educatiel fizice si estetice. Se
ingrijeail, in mod deosebit, de curdtenia corpului,
punindu-se inainte, pentrn justificarea ei, nn mo-
tiv caracteristic evului mediu: fiinded aceasta
face bine sisufletului®!

LY,

Sd revenim asupra scolilor de cultura propriit
zisd a mintii, satila scolile ,de carte“.

Ce se invédta in ele?

Daca pregatiait mal toate pentru cariera bise-
riceascd, se invédta negresit in prima linie, ce
era necesar carieril eclesiastice, si anume mai
intii limba in care se ficea serviciul divin, lim-
ba latind, pe care trebuia s’o cunoased ori-ce
membru al ecclesiei ; se invéta apoi, fireste, seri-
erea si, in fine, cintarea, care se executa in
biserica tot latineste.

Aceste trei cerinte de program scolar le gasim
exprimate in Capitularele Ini CaArRoL-MAGNU.
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Dar, pe-lingd acestea, un viitor pastor de su-
flete, ce aspira la regimen animarwm, trebuia si ai-
bd si dibdcia de a minui seuvintnl“, care stie si
tinteasci drept la centrele de rezort ale simtirii
§i hotdririlor omenesti, pentru cucerirea sufletelor.

Retorica si dialectica aveait de scop inles-
nirea pretioasei abilitdti a cuvintului. Impreuni
cugramatica, ele formai grupa studiilor numite
artes sermocinales, triviales ori rationales.

Insit ,a cuvinta®, ca sa misti si s convingi, nu
inseamné a spune vorbe goale, ci simboluri de re-
alitd{l. Deci retorica si dialectica trebuiaii hri-
nite si intdrite cu sucul cunostintelor reale, pre-
date in artes reales: aritmetica, geometria,
astronomia.

Cea din urmd impreund cu muzica stai in le-
gaturd strinsd cu elementele necesare ale cultu-
rii clericale : studiul muzicei pentru cunoasterea
si deprinderea cintarilor sivirsite in timpul ser-
viciului divin in bisericd ; astronomia, pentru invi-
farea calculului, atit de complicat, al sdrbéto-

rilor mobile.

Primele trei obiecte de studii : gramatica,
dialectica, retorica, alcituiaii la un loc trivium
si se numiau artes triviales. Aritmetica, geome-
tria, astronomia $i muzica, formai quadrivium $i
grupa de artes reales. Iar toate sapte impreund

26




102 Partea II. Isioria Pedagogiei moderne.

compuneaii celebrul program de stndiit al scoale-
lor medievale : septem artes liberales.

Le gisim enumerate, de altfel, inci de pe tim-
pul Romanilor, bunioard la Varon. Unil scriitori
le schimbi doar ordinea. casiopor le ingird
astfel: 1 Gramatica, 2 Retorica, 3 Dialectica,
4 Aritmetica, 5 Muzica, 6 Geometria, 7 Astrono-
mia.

Tncd o notd caracteristicd pentru conceptia
Evului Mediu e intelesul cuvintului liberales.

Sintem departe de conceptia anticd a educa-
tiei ,liberale“ a formérii omului prin dezvolta-
rea generald, armonicd. Liberales acum se iea in-
tr'un inteles méirginit, strimt si pedant. Termenul
se raporteazi acum la liber, carte; artes liberales
sint cele sapte discipline ale cdrtii! Spiritul a-
cesta bucheresc ne indicd, dela inceput, care va
fi i metoda de predare.

Spre a complecta programul de studii, trebue
si adiiogim si feologia. ,S4 addogim® e o expre-
sie nu numai nereverentioasd, dar siinesactd is-
toriceste. ,S’0 punem in virf, d’asupra tuturor¢
ar fi espresia justda. Evul Mediu isi exprima ideia
culturald a raportului erarhic dintre septem artes
si teologie printr’o imagine architectonicd : sapte
coloane sustinind d’asupra stiinta supremd, ,theo-
logia“. '
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VIIL.

Ar fi totusi, o gresald de ne-am inchipui ¢4
toatd stiinta Evului Medin se reducea exact la
cit era simbolizatd in imaginea celor sapte
coloane, cu teologia de-asupra.

In Ttalia se dezvoltaserd centre de invataturs,
unde infloriai si alte ramuri insemnate de cn-
nostinte : jurisprudenta Ia Bolonia, medici-
na la Salerno, in nordul Italiei, care stituse in
raporturi cu miscarea culturii arabe. Aceste cen-
tre erait tot asa de -celebre pentru stiinta lor
speciald, ca si Parisul pentru filosofie si
teologie.

Trebuinta sintetica a mintii omenesti, manifes-
tata In tendinta de unificare a cunostintelor, era
stinjinita de departarea centrelor specializate in
cultivarea unei stiinte. Mai fie-care ramurd princi-
pala a stiintei isi avea capitala si resedinta sa ves-
titd in cite un oras deosebit din occident. Cine
doria sd cunoascd mai multe ramuri de cunostinte,
trebuia si alerge dela un centru cultural la al-
tul. Aceasta se prezinta, de-o camdaté, ca sin-
gurul mijloc de a le intruni in spirit. Astfel se
dete nastere acelei misciri curioase de studenti,
carl mergeaii in cete dela wun orag la altul, ca

ey
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si-gi intregeasci cercul cunostintelor, si circulat
in Occidentul cult ca un curent luminos de sti-
inta, ducind, dela o localitate la alta, impresia
si faima centrelor de invéfdturd pe unde trecu-
serd.

Studenfimea ambulantd stabilia trasatu-
ra de unire dintre scolile inalte speciale din
Kuropa, si realiza si purta in sufletul sau acea
unitate ideald a stiintelor, pe care omul a cautat
merell s'0 concretizeze intr'un chip san altul.

Azi numai in Germania mai vedem ceva ana-
log. Analogia este negresit departati. Unitatea
stiintelor perfect realizatd in Universitatile germa-
ne cari adund intrun focar stralucit totalitatea
razelor de lumind ale minfii omenegti. Dar aces-
te raze, dupd geniile ce le reprezintd, stralucesc
eu o splendoare deosebitd la diferitele Universi-
tiati, impristiate prin vechile capitale ale ati-
tor state ce alcituesc marea imparatie a Unita-
{ii germane. Spiritele, insetate de adevar, dorind
si pitrunzd in adincul naturii luerurilor prin
cercetiri in toate directiile, aleargd dela o U-
niversitate la alta, si priveasci lumea din punc-
tul de vedere al atitor celebritdti ce ilustreaza,
mai in fie-care oras insemnat, cite-o facultate sau
vre-o ramurd de stiintd. Dupa un semestru saiu
un an de audiere la o Universitate, multi din
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studenti isi cer exmatricularea, si se duc de se
imprastie, dupd interesul intelectual particular, fie-
care la altd universitate, spre a’si complecta pre-
gatirea stiintifici speciali.

In Evul-Mediu s'a mai incercat si alta cale,
Spre a raspunde cerintei de cunostinte universele.
Invatatii, la rindul lor, plecait in escursii depir-
tate, cu bagajul lor de cunostinte, i mergeail si
ofere §i in alte locuri stiinta lor speciali. Pe lin-
gd studenfl ambulanti, apar, pentru aceeasi tre-
buinta publicd, profesori ambulanti,

Centrele de culturd se prezentaii, din acest
punct de vedere, ca niste mari piete ale inteli-
genfel, unde se intilniai, intr'un comert ideal, spi-
ritele remarcabile ale timpului, venite din toate
partile, spre a’si spune productele activitidtii lor
mintale.

Dar negresit, si acest mijloc de unificare a
cunostintelor intr'un centru era imperfect. Stu-
dentimea ambulantd, ddscdlimea ambulanta con-
stituiaii fazele de pregitire ale aparitiei unei noi
Institutii gcolare, unei institutii din cele mai in-
semnate ce onoreazd Evul-Medin si care a dat Eu-
ropel moderne putinta uriagi a unei permanente
cresterl de emergie mintald, prin sporirea siste-
maticd a stiintel.

——
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Aceastd institutie este Universitatea: inea
se adund statornic totalitatea fortelor intelectnale
pentru cercetarea adevarului, in toate ramurile
stiintei omenesti.

VIIL.

, Universitas® nu insemna la inceput, ca azl, no-
tiunea mai abstractd a totalitatii cunostintelor o-
menesti dobindite, culese si date de o institutie
destinatd cercetdrili colective a adevarului, ci se
raporta la convietuirea la un loc a magistrilor si
seolarilor, a maistrilor si ucenicilor. Corporatia
universitard se compunea din clericl si din mi-
reni ; institutia era insa tot sub influenta bise-
ricei, servind in prima linie scopurile ei.

Cele mai vechi formatii culturale numite ,U-
niversitati“ ait luat fiintd in Frante $i Italia,
in Spania i Anglia $i apol In Germania. U-
niversitatea din Paris se nascu cea dintil. pela
sfirsitul secolului 12-lea. Prin secolul 12—13-lea
apareall deja celebrele scoli inalte, organizate in
corporatii de Universitate, in Bolonia, Salernc
Oxzford, Cambridge.

Despre cele dod din urmd HUBER!) observa:

1) v. A, HUBER, Die Finglischen Universititen, I,
p. d7, editia 1839, Cassel.
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nOri-care ar fi ideja ce s'ar lega de espresia U-
niversitate, or-care ar fi indatoririle ce s’ar pre-
tinde unei academii sai scoli inalte, de sigur, in
or-ce caz, Oxford si Cambridge—cei doi ochi Spi-
rituali ai regatului britanic, cum ait fost numite
—ail cele mal intemeiate drepturi si fie numdira-
te intre cele mai vechi si mai insemnate institu-
tii de felul acesta. In Oxford gdsim dela sfirsi-
tul secolului al 9-lea un organ al culturei celei
mal inalte, dupd criteriul §i nevoia timpului si
dela sfirgitul secolului 11-lea acest institut scolas-
tic primi, fard indoiald, o asa desvoltare, si in
privinta organizatiel corporative si in a activiti-
til stiintifice, incit il revine in acelas inteles nu-
mele de universitate. ca si celui din Paris. Dar
§1 Cambridge, desi aici abia dela inceputul sec.
12-lea se poate indica vre-o activitate scolastici
oare-care, trecu dela inceputul sec. 13-lea, linga
sora el mal mare, in rindul Universitatilor®.

Nu putem preciza totdeauna anume anul, cind
allintrat in vieatd cele mai vechi Universititi, ca
organe ale spiritului epocei medievale. Incd un
exemplu despre aceasta avem si in universita-
tea din Montpellier. Si dinsa a avut o dezvol-
tare liberd, spontand. Inainte de or-ce regulamen-
tare civila sau eclesiasticd, functionai regulat trei
scoale : de medicind sai ars physica, de drept si
de arte, facultas artivin. Dupd datele stabilite prin
texte neindoioase, vechimea lor se urcid cu sigu-
rantd pind la jumitatea sec. 12-lea. Si s'an dez-
voltat repede, sub inriurirea miscirii de idei si
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rebuinte ce se incrucigait intr'un mediit ameste-
cat din elemente etnice deosebite—galice, grece,
romane—si pe unde aun trecut Vizigoiii i Sara-
zinii, s’an intilnit in afaceri comerciale Arabii §i
negustorii din Lombardia, din Italia peninsulard
ti din Orientul departat. ,Prin Salerno si Nea-
pole stiinta greacd ; prin Spania, Baleare si me-
dicii evrei, stiinfa araba, imbibatd de Aristot, se
oferialt curiozitatilor® 1). Si totusi abia la sfirsi-
tul secolului 13-lea se consacrd definitiv ca scoa-
14 inalta, recunoscuta de autoritatea bisericeasci,
prin bula papald din 1289.

Ne vine mai usor sa stabilim cronologia exac-
ta a institutiilor analoage create in Germania.
Acestea all fost infiintate, de o datd si pe de-
a’ntregul, dupd un plan si o norméd chibzuita de
mal inainte, dupd modelul celor mai vechi din
Franta si Ttalia, unde pind in secolul 14-lea mer-
gea lumea germand sid-gi sature setea de stiin-
t4 Inaltd.

La jumaitatea secolului 14-lea se intemeiazit
prima Universitate germanala Praga (in 1343),
in oragul de resedintd al impdratului (din cass
Luzemburg). A doa, care urmé curind dupi Pra-

1) Université¢ de Montpellier. Livret de Uétu-
diant (1902).
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ga, fu universitatea din Viena (1465). intemeiati
de casa de Habsburg?).

VII.

Cd termenul wniversitas nn era la inceput in-
trebuintat in infeles de institutie scolard, ci nu-
mal in infeles administrativ, pentru designarea
corporatiei profesorilor s§i studentilor,—universi-

1) Iatd, afard de cele de mai sus, dupi vechimea da-
tel lor de infiintare, toate universititile germane, chiar
cele intemeiate mai tirziii, dupi Evul Mediu. Cele inchi-
se In parantez sint desfiingate.

Heidelberg, 1385 Wurzburg, 1582

(K6In, 1388—1794) Giessen, 1607

(Erfurt, 1392—1816) (Paderborn, 1614—1818s;
Leipzig, 1409 Strassburg 1621, reinoita 1872
Rostock, 1419 (Rinteln, 1621—1809)
Greifswald, 1456 (Altdort, 1622—1807)
Freiburg, 1457 (Osnabriick, 1630—1633)
(Ingolstadt, 1472—1800) (Bamberg, 1648—1803)
(Trier, 1473—1798) (Dnisburg, 16551818
Tiibingen, 1477 Kiel, 1665

(Wittenberg, 1502—1817)  Halle, 1694
(Franckfurt a. 0., 1506—1810) Breslau, 1702 ; reinoiti 1511

Marburg, 1527 Gottingen, 1737
Konigsberg. 1544 Erlangen. 1743
(Dollingen, 1549—1803) Miinster, 1780
Jena, 1558 Berlin, 1809
Braunsberg, 1568 Bonn, 1818

(Helmstidt 1576 —1809) Miinchen, 1826

(Die Deutschen Universit('ilen, W. LEXIS, profesor
de stiintele de stat din Gottingen. Studiul introductiv
»Wesen und geschichtliche Entwickelung der
deutschen Universititen de rg pavLsex., Vol I
p. 111

¢
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tas magistrorum et scolarium—care se bucura de
anumite drepturi si privilegii, se vede i din
faptul ca institutia ca atare purta alt nume: stu-
dium generale. i se numia astfel fiindeda scoala
aceasta inaltd era destinata pentrn toatd lumea
crestind, si pentru cleriei si pentru laici, tara de-
osebire de localitate si natie, si conferea titluri
si diplome, cari de asemenea eraii valabile in
toate statele lumil crestine.

Se mal numia, de sigur, studium generale $idin
canza coprinsului de cunostinte enciclopedice pe
cari le propunea, Se puteall invata acolo toate
felurile de cunostinfe, si de toate gradele. Nu
se puneai condifil riguroase de admitere. Cine
poseda deja cunostintele prealabile pregititoare,
putea sd& urmeze studiile mai inalte ; dacéd nu stia
insd mici micar latineste, tot era primit si incre-
dintat, atunei, unei sectiuni inferioare, unei gcoale
incepdtoare—paedagoginm—alipite pe linga uni-
versitate si destinate a da instructia necesara ce-
lor nepregititi.

Se gasial astfel in corporatia universitard mem-
bri de toate virstele : baetani, tineri, virstnici,
batrini. Si traiait la un loe, in case zidite pe
lingd scoald, cum stait intr'o minastire cdlugarii
in chiliile lor, pe ling& o biserica. Numele cladi-
rilor —collegia—a Tdmas pind azi intrebuintat la
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Universititile engleze, Oxford si Cambridge, cari,
de altminteri, dintre toate universititile Europei,
au pastrat mal mult tipul vechiii de organizare
§i functinne al celor din Evul mediu : profesorii
si studentil locuiese impreund, in colleyes si halls,
intr'o comunitate calugireasci.

Toti membrii corporatiei universitare vorbiait
Intre ei numal latineste. Altd limbd era interzi-
sd. Prelegerile, fireste, nu se tineaii, de aseme-
nea, decit tot in limba latini.

IX.

Dintre facultati, facultas artium se considera
ca treapta si faza primd, prin care trebuiai si
treaca totl, spre a pasi mai departe la facultati-
le speciale de teologie, mediciné, drept, con-
siderate ca superioare. Fucultas artium se numia
astfel, fiind-cd in ea se invitai cele septem artes
liberales, 5i facea prin urmare, in adevir, serviciul
cursului de culturd generald, alcdtuia studium ge-
nerale 1n inteles restrins.

Din organizatia universitatii moderne, dupa
conceptia noastra, fucultas artium corespunde cu
facultatile de litere, filosofie si stiinte, la un loe,
sall cu cea-ce numesc Germanii philosophische Fa-
culliit, care de asemenea coprinde in sine cele
doa facultdti ale noastre de litere si stiinte.

-4
]
|
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Ca sd aruncdm o privire mai de aproape, desi
repede, asupra mecanismulni invatdmintului su-
perior in universitatea medievald, vom alege, ne-
gresit, pentrn cercetare facultatea artelor, care
ne intereseazd mai direct.

Se distingeait doa grade de studii, duecind fie-
care, in urma unui examen final, la un titlu. Pri-
mul grad se absolvea, de reguld, cel mult dupd
doi ani de studii ficute mai ales asupra logicel, cu
stiintele el anxiliare din #rivium, si asupra fizicei,
in inteles mal larg, coprinzind stiintele naturale,
psihologia si metafizica. Titlul conferit, la incheie-
rea acestor studil de universitate, era baccalarius.

Al doilea grad consta in studii mai aprofunda-
te, in mal multi ani, de fizicd si auxiliarele ei, de
matematicd, astronomie, eticd si politici. Dupi
examen se da titlul de magister artium, sise des-
chidea calea la magisterium, care se exercita, la
inceput, timp de dol ani chiar in universitate, in
cursul inferior pregititor de bacalaureati. Bien-
nium complere era chiar o indatorire formald, la
care se lega candidatul prin jurdmintul depus in
momentul promotiei Iui la gradul de magister.

Deci in decursul sederii sale in corporatia u-
niversitard, un membru trecea prin trei faze :
scolaris, baccalarius §i wmagister, corespunzind per-
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fect celor trei trepte ale meseriasului in breasli :
ucenie, calfd i maistru?).

In timpul cit tinea bieniul, magistrul isi nrma
adesea studiile inferioare in facultatea de teolo-
gie san in alta facultate. Kra student si profesor
de universitate, in acelas timp !

X.

Nu trebuie sd ne mirdm de acest fenomen di-
dactic, desi pare extraordinar. Impresia de extra-
ordinar, ba incd de imposibilitate, vine din im-
prejurarea cd il punem in cadrul ideilor noastre
actuale de student §i profesor. Dacd privim insid
modul cum se da invdtdmintul in Evul me-
diu, infelegem cum alcdtuirea si functiunea lui
Ingéduia aceastd ciudatd aplicare a maximei do-
cendo discimus §i acest fel de invatimint mutual
la universitate.

Profesorul de Universitate nu’si da mare oste-
neald si pard original nici in fond, nici micar
in metodd. Strdduinta lui nu era nici si spund
lucruri noi, resultatul cercetérilor sale proprii, in
domeniul fizicei, matematicii, eticii, politicei, drep-
tulul, medicinei, si incd mai putin in domeniul

1) Die Deutschen Universititen, op. cit., pag. 17,

q"
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teologiel. Parcd pentru teologie ne-ar fi mai u-
sor sa admitem atitudinea modestd a magistru-
Iui, a cdrnl misiune este sd spund doctrina exacti
din isvorul divin al cirtilor sfinte i din inter-
pretarile consacrate ale sfintilor parinti siale si-
noadelor. Din toate ramurile stndiilor universita-
re, teologia ne poate servi si azi de pildd vie a
modului cum se invita stiinta in Evul mediu.
Cu aceeasi sfintenie §i evlavie si supunere spiri-
tuald, ce arata teologul in tata autorititii textului
scripturil, se pleca in genere profesorul universitar
medieval in fata antoritatii vr'unui autor antie,
care reprezenta stiinta lui speciald. Medicul se in-
china in numele Ini HiPOCRATE §i GALEN, filo-
soful, adicd magistrul facultitii artistice, in nu-
mele lni arisTOT, ca si juristul in numele colec-
tiilor de legi romane ori ecleziastice, si intocmai
ca si teologul in numele bibliei si canoanelor.
In facultas artium, scrierile lui aristot for-
mal temelia invitimintului filosofie, aliturea cu
operele lui EucLiD §i PTOLOMEU, pentru mate-
maticl, cosmografie si fizici. In realitate, pen-
tru filosofie, adeviratul dascil al Evului-medin
era ARISTOT: de aceea 1igi ziceall scurt philoso-
phus, cind vorbiait de el, fird si-1 mai numeasc.
Astfel, la o scoald, elevii vorbind de profesori
lor, spun adesea, in loc de nume proprii, numele
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stiintelor representate de fie-care profesor : mate-
matica san matematicul, grecul sau greceasca etc.

Magistrul era in fond eleval servil al marelui
§i adeviratului magistru, al lui aAr1sTOT. Treaba
lui se reducea doar la atit : sd iea cartea ,magis-
trului®, s'o invete §i s'o spund in toemai pe din
afard ; sau, mai bine, S0 eciteasci celor ce vor
sd invete i ei, ca dinsul, filosofia si tot ce-a seris
Hfilosotul®. A tine curs, a face lectie era tot u-
na cu a ceti—legere: de unde ,prelegere® ter-
men favorit i azi pentru lectil universitare.

A ceti insd o carte cunoscutd si prea cunos-
cuta si a repeta explicirile obisnuite la anumite
pasagii, nu era, fireste, deloc o sarcina grea pen-
tru nimeni din citi dobindisera titlul de magistri.

Ceva mai mult. Nu se simtia nevoia unei spe-
cializari. De ce ar fi mai greit de predat in chi-
pul acesta, adicd de a ceti altora, logica decit fi-
zica, bunioard ? De aceea materiile de predat se
Impdrtiait prin tragere la sorti intre toti magistri
legentes al facultdtii?).

XI:

Dod pérti importante se disting in metodolo-
gia preddrii : lectio si disputatio.
In lectio se citea si se comenta textul. Seolarit

1) pavLsex, op. cit. I, p. 32,

P e
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avean cartile inainte, deschise, spre a urmiri lec-
tura si a nota interpretirile. Se cunoagte un vers
mnemotechnie, continind metodica intrebuintati
mal ales in predarea dreptulni.

Praemito, scindo, summno, casumque fingo,

Perlego, do causas, connoto, objicio.

Formula coprindea punctele de orientare in
procedarea lectiei :

1) Praemito : introducere, pregitire asupra pir-
tit de explicat.

2) Scindo : diviziunea in parti.

3) Swmmo : intelesul sumar al capitolulni de
explicat.

4) Caswmque fingo: presentarea unui cas con-
cret, unui exemplu.

D) Perlego: dupd toate aceste preambule, se
citea si comenta.

6) Do causas: argumentele, pentru cari se o-
prea la cutare ori cutare inteles.

T) Connoto : note explicitoare, detalii.

8) Obhjicio: obiectiile, discutiile, controversele.

X1

Partea cea mai plind de viatd a cursului era

objicio, ce sta in legdturd cu disputatio.

Odatd pe sdptdmind se adunaili, in sala cea
mare, scolarili eu bacalaureatii si magistril, in
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nare tinuta, pentrn disputatio. Un magistru, care

prezida deshaterile tinea o conferint4, apoi pn-
nea teze. Ceilalti magistri le discutaii, pe rind,
C0 argumente pe cari bacalaureatii le analizaii,
reducindu-le la forme silogistice, si ciutai sd le
combatd si sy sustina tezele. Scolarii numaj asis-
tai si ascultaii, Cite-odatd se Organizai insi g
diseutii, la cari luai parte si scolarii, sup presi-
dentia §i conducerea unui magistru san baca-
laureat 1),

Se da, in genere, mare insemnétate acestor ec-
sercitii, si pe drept cuvint. Cu puting stiinta,
bine asimilats §i stdpinita, spiritul ajunsese prin
exereitii la o ascutime de patrundere ip adevar
uimitoare, Si memoria, $i perspicacitatea cistigaii
colosal in aceste manevre intelectn
real ca disputantii si aibi gata, la indemind, in
minte, faptele, cunostintele, adevarurile ce-1 ser-
veail in argumentare, si sd poati urmari i des-
coase pe-loe, atunei, immediat, lantul de consi-
deratii si rationamente ale adversarilor, Nu iti
ldsa timp si jei note, sd deschizi carti, si con-
sulti bibliotecile, (it aveal §i cum aveai in minte
momentan, atit puteai s Intrebuintezi ca arma
de apidrare si de lupta.
R 1

ale, cari ce-

1) " IFye Deutsehen universititen loe. cit,

|8}
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Onoarea si reputatia ce inconjurail isbinda a-
cestor dueluri spirituale, rispindeat imprejurul
lor o atmosferd de respect si admiratie, pe care
stiail s-0 mentind §i pe cale administrativi obli-
gatoare. Lipsa unui magistru dela discutil era
aspru pedepsitd. Ca si obtina drveptul la un ti-
tlu, trebuea candidatul sa fi luat parte la un nu-
mér hotérit de discutil.

In arena incdlzitoare si intaritoare a disentii-
lor siptiminale la universitate, ait crescut asa
de prodigios fortele mintale ale unui DUNS SCO-
tus, acel doctor subtilis, care era in stare sa as-
culte, fard si iea note, 200 de argumente, pe
rind, ale adversarilor, si pe toate si le repete,
g4 le rezume, si le reduca la figurl silogistice,
o le desfacd si si le spulbere, cu 0 agerime a-
metitoare de seamator intelectual.

Asté-zi, tinerimea universitard are putine oca-
zii, ba la nol nu are mai de-loc, sd se exercite
in astfel de miscéri atletice ale gimnasticel min-
tale. In universitifile germane g'a péstrat doar
traditia unel discutii solemne, cu ocazia promo-
tiei la gradul de doctor. Dar totul se reduce la
o simpla formalitate. La sfirgitul lucrdrii pen-
tru obtinerea titlulul de doctor, candidatul formu-
leazit citeva teze, in contra cirora se inseriit 0po-
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nentii ce vin, in sedinta publica, in tata recto-
rului imbrdcat jp mare tinutd, gj opun argumente
pentru respingerea loy, Candidatul raspunde i
inlatura obiectiile Oponentilor ; acestia se declarg
multumiti, laminati si convinsi. Si atita tot.

Rar se intimpla §L surprize VI'un  oponent
neprevazut din public, o discutie cn alurele upej
lupte adevirate, De ordinar, se cam stit, mai
dinainte, argumentele candidatulnj §i ale adyep-
sarilor lui.  Sipt dueluri farg gloante, numai ¢y
iarba, pentry Sgomot §i pentrn teatru. Publicy]
Serveste numai cg decor scenije candidatului ce
iese totdeanna birnitor i dignus est pentru onog-
Tea suprema conferits de universitate. Meritele
Iui reale aj fost, de altfel, stabilite de mai ina-
inte pe alte csj i prin alte mijloace, maj con-

Totusi, e de regretat ci alcdtuires Invatimin-
tului inalt nn qa ocazii maj serioase spiritulug
studentilor sj ge fortifice in diseutii contradic-
torii bine organizate,

E mai de regretat aceasta 1a 0L, unde discip-
lina discutiilor Obiective, sustinute de argumen-_
te si hrinite cu fapte, lipsite e breocupiri strei-
ne, de elemente emotionale, de consideratii sy-
biective si de personalitéiti turburétoare, nu e a-
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jutatd mdcar de reminescenta searbadd a unor
traditii invechite, ajunse la un rece formalism de
ocazie, ca in (Grermania.

Singura institutie universitara, ce pare menita,
prin modul el de organizare si de functiune, arepara
in parte acest mare ne-ajuns, credem cd e Semina-
rul pedagogic, unde studentii, ca practicanti, sint
obligati a lua parte activii 1a discutarea lec-
tiilor de proba, ficute de colegii lor la clasa
scoalei de aplicatie alipitd de Seminar.

pauLseN, in articolul sall citat mai sus :
Das Wesen und  geschichtliche Entwickelung ~ der
deutschen Universititen '), observind sciderea obi-
ceinlui discugiilor in universitatea germana, ga-
seste doa cauze principale acestui fenomen : 1)
faptul c& a incetat trainl in comun intre profe--
sori gi studenti, si 2) cd nu mai existd azi, cain
Evul-Mediu, un cod nediscutabil - de adevarurl
crezute ca neclintite, la carl sa se raporteze dis-
putantii, pentrua sprijinul argumentarii lor si, la
nevoie, pentru transarea definitivi a discutiel.

Nu véz pentru-ce ar impedica - incetarea acestor
dod cauze re-organizarea discutiilor pe baze noi,
moderne. '

Nu védz pentru-ce convietnirea ar fi indispen-

1) Publieat in Deutschen Universititen 2 lal nexis,
vol. I, p. 20. s e
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.
sabild pentry ¢ regulafﬁ intilnire Saptdminalq qes-
tinata discutiiloy sistematice.

Nu viz, asemenea, pentpy Ce numari congy prin-
cipia neganten non est ([ispuhmdmn, dupd norma
Evuluj-Mediﬁ; §i nu sar bune, la urmg urmei,
in loen] principiilor discutabile, faptele de obser-
vatie si de esperientd, - ca ultip criterii sigur, ca
adeviratul coq de orientare iy discutie, Si a-
tunei universitates $i-ar putea reface sistemuy]
Salt de intdrire sufleteascy prin discutie stiintifi-
¢a In activitates celor mai multe Seminarij iy-
fiintate s brevizute cg posibile, prip lege,
pelingi diferitele stiinte ale facultatiloy,

Dar admiting c4 a doa conditie, aritats ge PA-
ULSEN, ar fi negresit o cauzi de inlesnire si de
Propagire in arta ge & disenta, obsery cd, in
Special  Seminayyg pedagogic, caldnzit de apy.
nmite prineipii hotirite In materie ge educatie,
Instructie S vieats scolard, indeph'neste destul
de bine §i cerinta coduluni normativ, care ser'veste
de linie _de repert si de Sprijin in discutie,

XIIL

Mijlocul Memorizarii prip regule puse in versuri
Iatinesti, de care se Serviai magistri cq sa’si adn-
Cd aminte Punctele de vedere in predarea lectie,
era intrebuintat P& 0 scara intinsd ip invétiming,
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(a si se tind minte, bunioardi, regulele gra-
maticale, se recurgea la versuri latinesti. Toatd
declinatia I, cu cazurile ei, o gdsim astfel in
versurile :

Dectis as, es, a tibi dat declinatio prima.

Atque per am propria quaedam porntur Hebraca.

Dans ae diphthongin genitious atque dativns,

A servat quartus ; tanen @it aut ew reperinits

Cum rectus fit in as vel in es cunt dat @ Graccus.

Quintus in @ dabitur, post es tamen ¢ reperitur,

A sexto: tamen es quandam per ¢ dare debes..

Acestea, si altele ca ele, se gasiall in celebrele
manuale (manuale scolarium) elaborate in timpul
Fyului-mediit pentru uzul scolarilor, adica al
studentilor. Una din cele mai vestite carft di-
dactice sint Doctrinalele Tui ALEXANDER DE
VILLA DEL, pentru gramatica. In Doctrinale ga-
«im impérfirea obicinuitd a gramaticelin morfo-
logie, sintaxa si prosodie, admisi si azl. Tm-
partirea e datorita autorilor medievali, ceea-ce
insemneazd Cd seolasticismul lor pedant n'a ri-
mas fird nici-un folos pentru stiinta. Ba incd,
in ce priveste eruditia gramaticald, mai ales in
partea el filosoficd, filologil moderni ramin uimifl
de admirare, fatd de perspicacitatea spiritului ra-
finat in distinetil ingenioase, doveditd la autoril se- -
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colului 13-lea §i 14-leg, Sintaxa lor e ¢y deose-
bire objectul admiratiei - gramaticiloy moderni,

Iatd un obiect de studit, care a iesit in intregi-
me din inteligenta Evului-mediii, si care si-a gisit
s1 si-a pastrat local In programele scolare mo-
derne, cu toate lovirile gi urgiile scriitorilor dip
timpul Renasterii. Deci valoarea Kvului medit,
m o privintd, nu se Poate identifica asa de re-
pede si usor, cu imaginea obisnuitd a unei pauze
de noapte, in mersul culturii moderne,

Asupra acestei chestii ne vom

opri mai  mult
in prelegerea viitoare.




Prelegerea IV,

VALOARE\ CULTURIT MEDIEVALE.

——eieisle —

1. Universitatea, a treia putere culturala a Evulul
Mediii, alaturea cu papalitatea si imperiul. Evul-Mediu
considerat ca o epocd de intuneric. Limba lui «barbari»,
filnded se deosebia de latineasca clasicil.

II. Ce va si zied o limba «barbari» ? Latineasca me-
dievald, un instrument de expresie adaptat trebuintelor
sufletesti ale timpulul.

III. Atitudinea naiva fata de limbele striiine. Espli-
carea ei psihologicd. Evolutia si vieafa limbajului : adap-
tarea.

1V. Limba Evului-Mediu in exprimarea stirilor sufle-
testi emotionale. Lirica religioasa.

V. Dupii-ce se judecd valoarea culturala a unel epoce
istorice 2 Criteriul subiectiv-egoist i cel obiectiv-imper-
sonal. Obiectii impotriva pirerii obiectiv-immanente &
luf pavLses. Mentinerea eriteriului: folosul durabil pen-
tru epocele ulterioare.

VI. Doi eriterii in masurarea valorilor culturale.” $tiinta
si puterea. Izvorul lor deosebit. Directiile didactice deose-
bite, dupa-cum isipun ca tintd inmultirea cunostintelor sau
dezvoltarea forelor psihice. ;

VIL Ce ciutim ca folos rimas dela Evul-Mediu ? Cu-
nostinte ? Forte si deprinderi sufletesti ?

VIIL Secoli pregititoare, de deprinderi si apfitudini, cu .
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rezultate apretiabile mai tirziii, nu chiar in timpul dura-
tel exereitiilor.

IX. Evul-Mediu, 0 scoali pregititoare a talentului, a
puterilor psihice. Exereitii multe en putin material stiin-
tifie. Virtuozitatea mintald a unui puss scorTus §i THOMAS
AQUINAS,

X. Reducerea multiplicitaiii fenomenilor la o cauzi
unica—si teologia.

XI. Desvoltarea simtului psihologic—si analiza con-
stiintei cerutd de morala crestina. -

XII. Viata sufleteaseit a multimii—si miscarea literard
artistiedl, deosebita si in afard de cea oficiala.

12

Universitatea, fala Evului-Medin, se consi-
dera ca a treia fortd culturala, aliturea cu im-
periul si papalitatea. Se si zicea : Ttalia arve
pe papa, Germania pe imparatul, Parisul—stu-
dinl. Parisul avea pe atunci Universitatea cea
mai infloritoare, reprezentind filosofia si teologia.

O epocé istoricd, din care a esit-o institutie de
asa insemnata valoare pentrn mersul civilizatiel,
meritd sd obtind .0 notd bund, fird indulgenta,
din partea istoricului judicios si impartial.

Totusi, sub inriurirea secriitorilor din timpul
Renasterii, adesea, c¢ind se vorbeste de Kvul Me-
dit, spiritul parca vede inainte un tabloit intu-
necos, haotic, de stagnatiune si intuneric. de in-
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trerupere in mersul propasirii omenesti, ca 0 noap-
te de popas si de ritdcire.

Cel dintiiit lueru de care a ris clasicul spirit
al antichititii revenit pe lume, ca un strigoi
pretentios si sarcastic, in Renastere, afost1im-
ba de care se servia Evul-Mediii, o limba lati-
neasca proprie si particulara a lui. Seriitorii mai
nol, en simf istoric mai desvoltat si mai just, a-
pretiind imprejurarile vietii, coborindu-se cu min-
tea in complicatiile reale ale epocei, cautd cu
drept cuvint sa explice ciuddteniile ei isbitoare
si sd ridice de pe Evul-Mediit norul de blam si
de injurii ce s’a aruncat peste el, impedicind
privirea libera a meritelor lui.

Negresit, limba latineasci a Evalui mediit se
deosebeste de latineasca lui cicero ori TACIT.
Si in vocabular si in sintaxi presintd particu-
lavitdti, ce nu se gasesc in limba - literari a au-
torilor clasici. Humanistii Renasterii, vizind cu-
vintele si constructiile neobignuite latinesti ale
scriitorilor  dinnaintea lor, ei, cari isi puneait
toata mindria §i gloria in reinviarea stilului ci-
ceronian, nu'si puteait stipini desgustul, dispre-
tul, revolta, indignarea. Aci rideaii de el, si ii
batjocureai, aci se suparaii §i tunail in contra
lor, cautind sd-i desfiinfeze, ca pe o rugine a nea-
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mulni omenese, o parodie si o profanare adusd i-
dealului inalt al clasicititii pure. Kpitetul cu care
ii infierait de obiceiil, era acela de barbari. Lim-
ba lor, in special, nu era cunoscutd decit ca bar-
bara limbd a Kvului mediu.

1I.

Dece barbara? se intreaba cu drept cuvint
pauLseN ), unul din seriitorii moderni, carl ail
contribuit a face sd se priveascd Evul-Medit sub
o lumind mai putin nefavorabild si mail justa. Ce
va si zicd ,barbar®? In special, cind se poate a-
tribui denumirea de ,barbard® unei limbi ? Oare
totdauna atunci cind nu este identicd cu limba
lating clasicd ? Dar atunci toate limbile neolatine
ar fi barbare.

 Barbard“ ar fi mai degrabi o limba atunci,
poate,” cind:fanctioneaza ca instrument improprii,
imperfect, stingaciit pentru exprimarea gindirii :
cind merge alaturea cu intenfia, pe care voeste
0 arate ; cind nu e adaptatd la scopul general
al limbajului. -

Se aplici aceasta la limba Evului medin ? La
care anume ? Cici ip prima parte a acelel epoce,
D &~ i L 2

1) Geschichte des gelelrten Unterrichts, D. 22
gq. Ed. 1885.
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S'a seris si intrebuintat, ca $iin timpul lui ci=e-
RON 0 latineasci aleasd, literara, clasici. Asa
ALCUIN in scoalele palatine, Avem atunei prima
fazi de scolasticitate, de disciplinare a Fyvnlui
mediit in scoala de. imitare a formei antice,

Mai tirzid, cind a crescut experienta lui pro-
prie, cind a inceput a elabora gindiri proprii, cind
ideile si cunostintele, ce nu se gasiau  exprimate
in literatura anticd, sai Inmultit, atunei sait ciu-
tat, negresit, forme nol, proprii, de exprimare
pentru idei noi. La trebuinte si imprejurari
nol intelectuale, a fost firesc si se desvolte un
]illlbaj nou, un instrument de manifestare potri-
vit cu starea sufleteasci schimbatd. Aceasta e
chiar un principin al evolutiel, in genere: a-
daptarea; e deci sl un principiit de viata al
limbii : adaptarea ei la noi trebuinte spirituale.

Dacd tacir or ciceron ar fi trdit in Eval me-
diu si sar fi adunat cu scolarii, bacalaureatii si
magistrii la mesele comune ale -colegiulni inter-
nat de pelingd universitate sl ar fi cdutat sa’si
comunice Intimplérile, preocuparile, experientele,
dorintele, pasurile, bucuriile ce nu se potriviai
nici cu ale oamenilor antichitd{ii, nicicu ale ce-
lor din timpul Renasterii, desigur ci ar fi recurs
la un limbaj particular, deosebit, ca sa’sl destii-
nuiased un fond sufletese ce nu'si gasia formu-
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larea adequatd in limbajul seriitorilor clasiel.

(ind se stringeail in marea sala a universitafii,
odatd pe sdptimind, studentii si profesoriiin ge-
dinti solemnd destinatd discutiei publice, si se
aprindeait la vorbd, la luptd dialecticd de argu-
mente, cu subtile distinetii logice, de unde erat
si caute termeni clasici pentru noile idei si nu-
ante de gindire, pe cari anticil nu le avuseserd si
deci nu simtiserid nevoia si le fixeze in cuvinte ?

Mintea lor se misca jenatd in formele ramase
prea inguste, ale limbei clasice. Crescuse in o di-
rectie noud, neprevizutd ; si trebuia or sd’si ciun-
teasca organul intelectual dezvoltat, ca s& inca-
pi in invelisul vechii, or sd largeascd invelisul
ca sid acopere toatd substanta sufleteascd revir-
satd. Kvul medin a preferit solutia din urmd, ca
or-ce fiint4 normald in tendinta ei biologicd de
adaptare la mediu.

Pentru idei noi, a format cuvmte corespunzi-
toare : substantia, essentia, existentia, quantitas,
qualitas, identitas, quiditas, hecceitas. Din ele, u-
nele ni se par asa de indispensabile, incit ,ezis-
tenta® lor parcd ar tace parte ,esenfiala“ din
,substanta® limbei stiintifice si filosofice. Ter-

menil ,calitate, jcantitate“, ,identitate® ni se

par asa de necesari, incit nici nu stim ce am face
fard ei; ba chiar ni se pare cindat cd anticil nu

|

o SRl |
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s'alt servit de ei. K un semn de siandtoasi vi-
goare mintald creatia lor,

ITI.

Si de aceasta au ris humanistii ! ¥ desigur o
copilarie si rizi de vorba §i de portnl cui-va,
intru cit nu depaseste marginile bunei cuviinte,
Numai copiii si naivitatea populara inenlta fac
haz si nu mai pot de ris, eind aud pe cineva po-
cind vorbele cunoseute saii intrebuintind altele
din vr'un dialect. Pentru mintea neformata, vorha
§1 ideia sau lucrul la care Se rapoartd, sint a-
proape identice : se contopese intr'o unitate indi-
solubild. Unei servitoare germane ise pérea foar-
te caraghioz cd Tisch se zice in romineste masa !
Repeta mereit cavintul masa, esclamind in hoho-
te: Nein, ah! gott! Nein! A schimba numele u-
nui lacru, a-i zice altfel decum se obisnueste, face
impresia aproape a unel alteriari aduse coprinsu-
lui constitutiv: ca $i cum l'ai transforma in alt-
ceva si totusi ai pretinde ci e acelas laeru.

Atitudinea Renasterii n’a fost, in asti pri-
vintd, deloc serioasd : i-a lipsit simtul istoric.
Asta nu ne mird. Niei secolul XVIIT nu se
lémurise incd asupra naturei fenomenelor de etno-



Prelegerea. VI. Valoarea Culturei Mediavale. 431

psihologie. # Nu se credea oare pind in secolul
trecut, ci limba, religia, statul, eran formatii vo-
luntare, intentionate, ale oamenilor, niste produc-
te iesite din ratiune, din premeditare, din con-
ventie omeneasci ? De unde era sd inteleaga Re-
nasterea cd limbajul, prin natura lui, e supus e-
volutiei, dezyoltarii, ed in schimbare si adaptare
sti conditia lui de viatd, si c4, prin urmare, lim-
bajul Evului Mediit a dat probe de vitalitate, cind,
prin indelungata lui aplicare la obiectele si im-
prejurdrile obisnuite, s'a modificat corespunzator,
intoemai ca un organism vii, care igi modificd
firea si insusirile ca sd corespunzd unor conditii
noi ale mediului in prefacere? Fard astd readap-
tare de corespondentd continud, intre lumea su-
biectivda si lnmea din afard, avem, ca urmare i-
nevitabild, moartea.

IV.

Si cit era de vie latineasca medievala, se vede
si din efectul emotional ce putea produce, la o-
cazii. Nu servia numal ca instrument de minuit
cu dibacie in serviciul inteligentii, nu stia sa o-
glindeascd numai miscarile de idei si nuantele
fine ale gindirii, nu era numai limba filosofilor si
a stiintei. Putea sd pdtrunzd simai adine in su-
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ﬂet, sd atingd coardele simfirii, s& emotioneze.
Ce mijloc intrebuinta mai ales biserica, spre a
seudui si infiora constiintele sia le pleca smerite
inaintea méretiei tainice a divinitdtii ? In ce
limba se ruga omul lui D-zeti, si isi destdinuia
pasurile adinci ale inimei Iui Ingrijorate si abi-
tute ? Poezia religioasi, ce se revarsi ca o vraja
asupra spiritului in minutele de reculegere evla-
vioasd a slujbei divine, cintecele de cari risu-
nait boltile inalte ale catedralelor—in ce limba
erall turnate ? Acel impozant Dies irae, de care
mal tirzit s'a servit GOTHE cu atita instinet
artistic, spre a scoate efecte dramatice de cea
mal covarsitoare fortd, in Faust, cite generatii
de crestinin’a infiorat, pini si vedem pe sdrmana
Gretchen, sfirimatd de desnddejde, ingenunchind
In bisericd, sub apésarea accentelor lui solemne 2
Si, din tot repertorul liric traditional al studen-
timil europene, ce cintee atinge mai sigur si mai
repede rezortul sentimentalismului, ca vechinl si
vestitul imn de veselie macabrd, ce s’aude si azi
intonindu-se in adunirile sgomotoase ale tineri-
mil germane :

Gaudeamus igitur, juvenes dum sumus 3

Post jucundam juventutem,

Post molestam senectutem,

Nos habebit humus !
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V.

Nuw'mi propun sa seriit apologia Evului-Mediii,
nici sd desvelese spiritul de partialitate al isto-
ricilor ce l'aii. caricaturat in descrierea $iju-
decarea Iui, dela Renastere incoace. Dar, fi-
ind vorba de valoarea culturali a unei e-
pocl, nu ma pot opride a observa :dupi ce cri-
teriu se judecd indefinitiv meritul unei faze
istorice a omenirii ? Dupd cit ne-a rimas dela
ea, ca sd ne folosim in faza actuald, ca e-
lement al vietii de azi ? Dupa cum si-a indepli-
nit ea, in vremea ei, menirea fatd cu imprejuri-
rile date, si s’a folosit pentru ea de esperienta.
proprie, de ideile si de formele institutiilor ei?

Dar care e acum valoarea anilor copilariei noas-
tre depdrtate, fatd cu maturitatea stipinitd de alte
ginduri si griji, calduzitd de alte vederi despre
lume si vieatd ¢

Nu e ofioasd cercetarea provocatd de indoiala
despre ireductibila insemndtate a fazelor vitale,
ce alcdtuesc, in succesiunea lor nerdsturnabili si fa-
tald, sirul ne-intrerupt al dezvoltarii firesti ? Dela
starea embrionard pina la eflorescenta roditoare,
ce faza se poate elimina ca superfluda in seria
destagurdrilor biologice ? De care ne putem scuti ?

28
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Punind ins# astfel chestiunea s’ar pdrea, poate,
ci recurgem la un argnment capabil sd stearga or-
ce diferentd de valoare relativa, i sd desfiinfeze
or-ce ierarhie de merit cultural deosebit intre e-
pocele istorice.

Aproape aceiasi obiectie s’ar putea aduce si
parerii lni »auLsen:  Menirea istoriel este de
a intelege trecutul din aceea ce era el pentru el.
,E nedrept si misuram valoarea indeletnici-
rilor stiintifice numai dupd cit a péstrat din ele
o epocd ulterioard si dupd cit am putea sa ne
insugim acum noi din ele®.

E de sigur o nebunie— tiricht“ —a pretinde
,Ca un om sd traiasca numai pentru altul si o e-
pocd numai pentru viitor®.?)

Dar aceasta niel n'o pretinde nimeni.

Se constatd numai cd unii oameni traiesc nu-
mai pentru ei, ci odati cu moartea lor dispare
din vieata or-ce urme de existenta lor: pecind
altii all un principiit de vitalitate mai larg si
mai coprinzitor, existenta lor se leagd de soarta
multimii si radiaza inprejur, pind departe, din
forta ei biologica, fericirea. Nu doar cd acestia
traiesc numai pentru altii; ci, trdind pentru ei,
triiesc pentru altii, si vice-versa, trdind pentru

1) Op. cit., editia 1895, pag. 20. 21.

—
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altil, triiesc pentru ei: asa de armonic este or-
ganizatd conditia lor de viata in legitura cu
conditia de viatd a societitii omenesti,

Sitot asa pentrn epocele istorice. Se constati
ca scdapardrile culturale, iesite din striaduintele
uneia din ele citre progres, se intind mai de-
parte in viitor, ca fisii de lumini ce leaga in-
tre ele veacurile in o dezvoltare indelungata.
Na doar ¢a intentionat un secol isl pune in
minte si lucreze pentru viitor. TLucreazi pentru
el, desigur, mai intii de toate: pentru inlesnirea
vietil §i imbunatitirea traiului, pentru lirgirea
orizontului mintal, pentru adincirea izvoarelor fi-
resti de fericire. Dar din stridania Ini a re-
zultat, intr'un grad mai mare sait mai mie, si
pentru viitorime un principin de inlesnire a vie-
til, de ldrgire a orizontului mintal, de adincire a
izvoarelor de fericire. i, dupa gradul acelui
rezultat pentrn viitor, se mésoard si meritul
istoric al epocei, in scara valorilor relative.

Si deci se poate mentine, fiard aparenti de
absurditate, intrebarea : ce a ramas din Evul-
Medil, ca rezultat folositor pentru nol, cel de azi ?
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VI.

Cind voim si& méisurdm valoarea culturala a
unui om, in dod moduri putem proceda : sat cer-
cetdm cit stie, sall cit poate.

A sti nue tot-d'auna a putea. Sazoir cest
pouvoir al pozitivismului se aplicd sigur mal de-
grabd omenirii, lnate in intregime si in abstract,
decit unui individ. Si nici chiar numai-decit o-
menirii dintr'o epocd anumitd. Pentru-ca stiinta
sa devind fortd, mai trebuiesc indeplinite multe
conditii. Cu principiile din maxime si aforisme
se intimpld ca si cu proverbele : nu oglindesc a-
deviarul in totalitatea lui, c¢i numai in parte. Si
se -gisesc mai totdeauna alte maxime si proverbe,
cari reprezintd altd lature deosebitd, une-ori o-
pusd, a realitatil.

Nu rare ori puterea e lipsita de esperienta :
si de cite-ori esperienta nu vine cind puterea se
duce ? Zicdtoarea francezdi : Si jeunesse savaif,
si vieillesse pouvait ! nu e potrivitd numai indi-
vizilor, ci si epocelor istorice.

Incontestabil, aceste dod insusiri, a sti si a
putea, se conditioneazd, sall mal just se inten-
sificd una pe alta. Putem cu atit mai mult. de
ordinar, cu cit stim mai multe ; gi, de asemenea,
stim mai multe, cu cit puterea noastra de price-
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pere si de muncd este mai mare. Dar ceea-ce
ne face si le despirtim in eriterii deosebite, este
ca, or-cit de intinse ar fi cunostintele, ait alt is-
vor si altd conditie decit puterea : se datoreazi
esperienfel, sint de origine empiricd, pecind pu-
terea decurge mal obisnuit din organizatie, e
conditionatd de factorul inndscut.

Marginind aci intelesul cuvintului putere, ca
dispozitie functionald, la inteligentd, una din
»facultatile* sufletului, deosebim usor in deobste
un om ce exceleaza prin inteligentd de unul ce
exceleazd prin cunostinte. Cel d’intii e destept,
al doilea invitat.

In educatie, de asemenea se precizeaza tot
mal lamurit dod tendinte didactice cu privire
la facultatea cunoasterii : una, mai veche, care
cauta gramadirea de eunostinte : directia poli-
limaticd ; si alta, care Intrebuinteazd cunostin-
tele, in prima linie, ca mijloc pentru dezvoltarea
si formarea mintii : directia formald, educativi.

Dupa scop, se schimbd si metoda de predare,
Polimatia se realizeazi mai degrabd prin proce-
darea espunerii ex cuthedra si ascultirii pasive
din partea elevilor. Cresterea energiilor min-
tale se realizeazd mai sigur prin gimnastica in-
teligentei ficutd de elevi in eciutarea adevarului,
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sub indemnul si conducerea profesorului, prin
procedarea euristicd.

Care din aste dod proceddri e de preferat ?
Nar fi la locul ei o lungd demonstrare in fa-
voarea celel din urmd. Atit meritd sa se mno-
teze : cunostintele particulare sint espuse la doa
neajunsuri fatale: ori se uitd ori se contestd.
Ceea-ce rdmine ca profit permanent, este forta
psihicd, ee s'a cistigat in cautarea lor. O in-
teligenta, exercitatd si bine condusd, poate or-cind
sd’si refacd si sd’si adune cunostintele ce-1 tre-
buiese. Dreapta judecatd a spiritului disciplinat
merge drept la tinta cercetdrii, sub ‘imboldirea
iubirii de adevar si cdlduzitda de bunele deprin-
deri ale cautdrii sistematice.

VIIL.

Acum ni se usureazi sarcina de a raspunde la
intrebarea : Ce ne-a rdmasdela Evul-Mediu?

Vedem cid nu e zadarnicd o precizare a inte-
lesului intrebirii. Ce voim sd fi ramas? Cu-
nostinte ? Forte ?

Cunostintele se uité sait se contestd. Dacd,
,printre tomuri bricuite® agezati, ne vom osteni
«i suflam din ochelari colbul ridicat din cartile
vechi ale Evului-Medin, am gési desigur unele
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cunostinfe uitate, bune poate afi re-aduse in me-
moria noastrd. Dar poate si contestabile. Cu ce
studii se recomandd evul acela ? Cu distinetii fine
gramaticale, cu tormele, barbare“ ale silogisticii,
cu teologia ? Valori contestabile si contestate, va
decide un spirit inaintat, eminamente modern.

Nu vom perde timpul si dovedim eci simtul
istoric ar putea ajunge la altd concluzie, mai
putin absolutd. Nici nu vom alerga si culegem
exeinple de alte studii i cunostinte, espuse poate
aceleiagl negatii critice. Vom schimba mai de-
graba baza discutiei.

Nu cautam anumite achizitii pozitive, anumite
rezultate ale spiritului de cercetare. Voim si
stim cu ce forte s’a ales inteligenta si sufletul
omenesc din stradduintele culturale ale Kvului-
meditt ? Cu ce insusiri, cu ce aptitudini, e
ce deprinderi?

VIIIL.

Af1 vizitat vre-o datda o sald de gimnasticd,
de tir §i de arme, vre-un cimp de esercitii mi-
litare sati de manevre, ori vre-o clasi de canto
sait de piano la conservatorul de muzicd ? Spec-
tacolul ce ni-1 infatiseaza fie-care din ele difers
in cuprinsul material, dar toate se aseamdni in

.
'
‘
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ceva comun, toate tintesc nu la un rezultat con-
cret, imediat apreciabil, ci la dobindirea unei ap-
titudini, capabile sd duca pe viitor la rezultate
insemnate.

In hala de arme, vezi duelanti ce se ataca si
se apdra cu inversunare, dupd toate regulele ce-
rute de arta duelului, in scopul de a suprima pe
adversar. Nicel unul insd din combatanti nu cade.
Exercitiul lor totusile va da agerimea, ce va cul-
¢a miine-poimine un om la pdmint, de vecl.

Si ce vineazd trdgaciul, care ocheste cu a-
tita atentie un punct negrun pe tabla de lemn
atirnata in paretele sélii ? Tinta e atinsd, maes-
trul de tir strigd bravo! Dar n'a cézut nici
mécar o vrabie. Nu face nimic. Dibécia, care in-
nemereste in punctul negru nefolositor, va trinti
miine-poimine o fiard silbateca, orli un dusman
periculos.

Si ce isprava fac acel soldati ? Se invirtesc
merell la dreapta, la stinga, se reped in contra
unui inamic imaginar, il inconjoard in evolutii
complicate, se declard unii prizonierii celorlalti.
Nu e nimic serios. Sint colegi de cazarma. Se
joacd. Dar mine-poimine acele invirtiri; evo-
lutii, ndpustiri simulate vor fi eroicele asalturi
singeroase, cari vor hotari soarta unei tiri in
fatala cumpand a vietii sait a mortii neindurate.
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Si dacd intri in o elasa de muzica la Conser-
vator, ce cintece anoste sint acele obositoa-
re game §i solfegii, repetate pind la despera-
rea auzitornlui doritor de melodii emotionante ?
Dar asteaptd. Dupd citi-va ani de plicticoase
esercifii, vocea cintdretei va intona. cu o pu-
ritate eristalind, in tremurdtoare triluri de pri-
vighitoare, arii ce te vor face si vibrezi de pla-
cere din crestet pind in tilpi: si minele pia-
nistului vor sbura pe clapele clavirului, ca un
ind poetic, furind din atingerea lor armonii. ce
se raspindese in aer ca farmecul visirii negraite
al noptilor de vari scildate in raze de luna.

IX.

Preferati, negresit, ultima fazi a desavirsirii
talentului, ce duce la rezultate apretiabile prin
ele insele. Numd indoiesc de asta. Dar scoala
premergdatoare ce formeazi facultatile si le
da acea destoinicie admirabild, en putere de in-
stinet, in minuirea efectivd a unei arte, nu in-
semneazd nimic ?

In toati istoria dezvoltirii omenirii nici-o e-
pocd nu se poate asemui mai deplineu 0 scoala
pregatitoare a talentului, ca faza culturald a
Evului meditt. Materialul de cunostinte, de care
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dispune, e cit se poate de sardcut. Frinturi dintr'un
ARISTOT latinesc—nici macar intreg sinici auten-
tic, in original—iatd aproape tot temeiul stiintei-
Dar cite exercitii ingenioase a gtiut sd execute cu
aceste note. Ce manevre sgomotoase, cu aceste
arme! Ce figuri acrobatice la aceste aparate ! Ce
variatii de virtuozitate artisticd pe aceste teme !

Cind vedem pe celebrul doctor subtilis din Oxtord,
DuNs scoTtus (1274—1308), intrind in arena
discutiilor teologice dela Universitatea din Paris,
spre a sustine teza Franciscanilor—econceptiaim-
maculatd a S-tei Fecioare, incontra Dominicanilor —
ne face impresia unui atlet in luptele de cire, in-
cordindu-si bratele, incoldcite de museculatura
nervoasd, gata s rastoarne in nisip zeci de lup-
tatori vinjosi.

Tinta discutiilor poate foarte bine sa ni s&
pard firda insemndtate in sine, ori sd credem
cd nu are pentru noi, azi. Ce admirdm este neo-
bisnuita abilitate a spiritului. Nodurile incilcite
ale celor 200 de argumente, aduse de adversari,
maistrul le prinde si le tine bine minte pe sir,
fird sd le noteze. le desleagd in forme silogis-
tice, le descoase si le preface in nimic, in mij-
locul multimii atente si inmérmurite.

Cum s’a cistigat atita méiestrie ? In exercitil pe
teze de interes contestabil: sd admitem. Dar ce
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valoare are in sine punctul negru, ochit de traga-
torl In esercitile de tir ? Formeazi privirea vini-
tornlui.  Mintea ascutitd in rafinata deprindere
a distinctiilor fine, va prinde odati mai repede
adevarul, in ascunzd‘urile Iui tainice.

Deocamdatd, jatd acea minte executind, prin ge-
niul lui THOMAS AQuInas (1227—1274), o prodi-
gioasa figurd de echilibristici mintald, cdautind si
armonizeze filosofia aristotelicd sidoctrina crestind,
cunostinta de izvor natural cu cea de revelatie
divind, dod lucruri inconciliabile si incompatibile.

Atita mestesug de subtilizare logicd, atitea
orucuri® de prestidigitatie dialecticd a stiut s
intrebuinteze acest doctor angelicus, incit a isbutit
sd dezvolte, prin interpretdri scolastice, din con-
cepfia monistd naturalistd a  filosofului¢, conse-
cinte metafizice din cari a construit sistemul du-
alist-supranaturalist al catolicismului! Miracu-
loasa operd de artd s'a impus spiritelor. Siste-
mul lul THomAs aQuiNnas serveste si azi de te-
melie fllosofica erestinismului catolic. Citre sfir-
situl secolulni al 19-lea, din ordinul papei, s'a
intarit oficial in seolile si institutiile dependente
de S-tul Parinte (1879)! ;

Lasind la o parte rezultatul, ca atare, nu e de
admirat puterea mintala, care a invins atitea



444 Partea II. Istoria Pedagogiei Moderne.

greutdtl in construirea unui sistem de gindiri, din
elemente asa de antagoniste ? Mladierea si agi-
litatea spiritului in unificarea disparatelor, in
armonizarea discordantelor, nu probeazi o scoali
iscusitd de finete si subtilitate, o scoald estraor-
dinard de gimnastica mintald ? Si elasticitatea do-
binditd prin exercitiul de apropiere e extreme-
lor, nu va folosi inteligentei in alergirile sale,
adesea cu obstacule, dupa adevirnl etern

Y

X.

Profesorul HarALD HIFFDING, dela Uni-
versitatea din Copenhaga, vorbind despre meri-
tele Evului-Mediii !), adauga, la cel dezvoltat mai
sus, alte dod, de o importanta cel putin-tot asa
de mare. Le punem tot in categoria achiziiii-
lor functionale, dispozitiilor si energiilor cis-
tigate de sufletul omenesc din faza culturali a
Evului-Mediu.

Primul este deprinderea sistematicd a spiri-
tului de a reduce multiplicitatea fenomenelor si
lucrurilor lumii sensibile la o unitate canzali, con-
ditia psihologicd a originii monismului modern.

1) Geschichtederneuren Philosoplie, trad. germ.
de Bendixen, 2. vol., Leipzig 1895.—Vol. I, P- 3, 8q.
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Al doilea, deprinderea sufletului de a se in-
toarce asupra sa in observarea adincid si stator-
nicd de sine insusi.

Sa adus Evului-Meditt invinuirea ci mintea
Ini prea s’a ldsat in stdpinirea teologiei. Asa
este. Toate stiintele trebuiaii sd se plece inaintea
reginei lor supreme. Nici-un semn de independentd
individuald nu era ingdduit. Toate trebuiai si
slujeascd, indeplinind supuse §i credincioase sco-
purile suveranei, $i nimic mai mult. Daci erait
pagine, se botezaii. Daci voiail si insemneze
ceva, cdutait si aducd argumente in favoarea te-
zel sustinute de dogma crestind, sd cinte osa-
nale §i sd arza tdmiie la altarul conceptiel mo-
noteiste a Crezului.

Problema, care a mistuit mai mult fosfor din
substanta cerebrald creierului medieval si care
a dat nastere la aproape atitea solutii principale

cite §i erezii, a fost ideia mnddmenta,lcmdovmelr

crestine : unitatea absolutd a fiintei divine, in ra-
port eu cele trei persoane : Tatil, Fiul si S-tul Duh.

Nu ne importd aci, negresit, cum s'a in-
chipuit in concret acest raport si in ce se deo-
sebese, din acest punet de vedere e, Arianismaul,
Catolicismul, Ortodoxismul. Notim numai
ca straduintd mintald natura problemei si directia

/
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‘in care se cerea o incordare speciald a spiritului.
Trinitatea sd se identifice cu unitatea Unului
D-zeii, ca ipostase ale lui,—ijatd chestia, formn-
latd pentru prima oard preeis si persistent. Lu-
atd ca exercitiit intelectnal, intrece in inal{ime
tot ce preocupase inainte omenirea.

Pornirea naivid a spiritului de a se perde in
multiplicitatea Incrurilor si fenomenelor lumil in-.
cunjurdtoare, n’'a intimpinat in politeismul antic
decit un primitiv si slab corectiv. Mulfimea zeilor
si zeitelor stind subautoritatea lui Zevs, vointele
lor reduse la vointa unuia, tot negresit e o in-
cercare de deprindere a mintii cu unitatea ordinii
cosmice, incercare destul de insemnatd, cind o a-
liturdm mai ales de conceptia politeismului anar-
hic a unor religii asiatice.

Munca de a reduce totul, insd, la o singura
cauza, la un singur prineipii de existentd
si de explicare, a folosit enorm spiritului omenesc,
ajutindu-l sa se ridice la ideia stiintificd a unitatii
legilor universului, la conceptia monismului do-
minant in cugetarea filosoficd moderna.

XL

Dar aceasta nu e incd tot folosul tras de su-
fletnl omenese din disciplina mintala a Evului-
Mediit.
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Ginditi-va cum isi schimbi omenirea crestind
in genere, vederile si apretierile despre viatid si
fericire, tatd cu acele ale antichitatii pigine. Feri-
cirea omului nu mai std in lumea aceasta, in vieata
paminteascd, ci in cer, in vieata viitoare si de veei.
Soarta intreagd a omului atirnd de constiinta
lui, de felul intentiilor, gindirilor, sentimente-
lor lui.

Virtutile fundamentale crestine sint : speran-
fa, credinta, inbirea. Cine sperd, cine crede,
cine iubeste pe D-zeii, acela poate avea perspec-
tiva de a fi fericit in lumea vitoare. Dar cre-
dinta, iubirea, speranta sint fapte sufletesti; si, ca
sd le cunogti, ca sd le ai si sa ajungi la ele,
trebue sd te cobori in sufletu-ti propriit, si-ti e-
xaminezi starea constiintei tale interne. Asti nece-
sitate morald a deschis omului perspectiva orizon-
turilor unei lumi noi, lamii subiective, sufletesti, si,
a dezvoltat simtul observatiei psihologice, ,Adin-
cirea de sine a misticilor are aceiasi importanta
pentru dezvoltarea simfului psihologic, ca si dis-
tingerile i argumentérile scolasticei pentru dez-
voltarea simtuluilogic* zice HOFFDING 1.

Nu e de mirare astfel, nici o intimplare, cd pri-
mul seriitor de »Confesiuni“, creatorul psiholo-

1) Op. cit. I, p. 4
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giel subiective, a fost un scriitor ecclesiastic —
ST. AUGUSTIN (354—430), precursorul lui rous-
seaU in genul literaturei autobiografice.

,Cunoaste-te pe tine insu-ti“ al Ini socraTe
nici-odatd n’a fost mai cu grija pus in practici.
Marturisirile crestinului in spovedanie aii obisnuit
spiritul s& se'ntoarcd asupra sa. Un domeniit noit
de fapte de observatie, se deschide investigatiei -
Cimpul vietii sufletesti incepe a fi explorat din
ce-in-ce mai adinc si mail intins. Se pun astfel
cu incetul bazele unel stiinfe noi. Psihologia,
pe temelia careia se vor indlta stiintele moder-
ne morale, politice, sociale, isi adund materialul
de construcfie al imposantului sau edificii.

Pentra obiectul nostru special, pentru peda-
gogie constatarea aceasta e de un interes si de-o
importantd capitald. Stiinta e ducatiel nu se
putea constitui, fard afirmarea pozitivd si deplind
a stiintel sufletulul.

Azi stiinta sufletului s'a afirmat pe deplin
Dar cui se datoreste isbinda ei, in prima linie ?
Nu perfectiondrii instrumentului de observare
internd ¥ Nu cunoasterii mai desavirsite de noi
ingine ? Nu puterii sufletulul de a se intoarce
asupra sa insusi?

Aceastd putere s'a pronuntat si intdrit in di-
sciplina imprimatd constiintei din timpul Evului-
Medii.
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XIIL

Si, apoi, c¢ind e vorba si ne facem o ideie com-
plectd de meritele Evului-Medi, e bine si nu
se uite, cd, afard si deosebit de cultura oficiala,
vibra in adineimi o vieatd sufleteasci intensd, ce
nu'si gdsia expresia in formele consacrate ale
stiintei i literaturei recunoscute.

Toatd cultura teologici universitara, scolard,
in limba latind, ce se intindea ca un strat su-
perficial de-asupra Europei occidentale, nu atin-
gea sufletul paturilor adinei ale poporului, nu fi-
cea parte intimd din viata sociald a mul§imii.

Pe-cind se specula gi se discuta pela Univer-
sitdfi in latineste, pe-cind se ascutiali argutiile,
se pldsmuiali categoriile. se fiureait silogismele gi
paralogismele ; pe-cind figurile pedante ale lo-
gicei formale, cu infitisarea lor barbara, isi des-
fidsuraii sgomotoasele lor manevre in jocurile di-
alectice ale scolasticei—in adincimile constiinfel

poporului clocotea o noi viata.
~ Coardele lirei nationale tremurait atinse de

geniul poeziei si al muzicei populare. Rapsozi,
cintdretii, trubadurii cutrierait lumea cu acor-

durile lor inspirate in cari Igi cduta intruparea
melodicd moul suflet al popoarelor moderne, in
forme literare si artistice proprii.
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In zumzet de preludiit timid se incercait in-
strumentele ce vor rdsuna, tot mai multe si
mai variate, in acel crescendo impunitor al artei
moderne, care se intrece si exprime mai inalt si
mal pios taina particulard a simftirii si vietei
popoarelor.

Pe aceastd cale vom intilni mai intiiil §i urmele
mai de seamd ale dezvoltdri neamului nostru.

SFIRSITUL VOLUMULUT INTiIU.
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S'ait incredintat liste de abonament pentru
aceastda carte urmditoarelor persoane :
L D-lui AL Valeriu, ) Licentiat in filosofie.
2, Al Valeriu i
3, Dorin student in litere
4 AL Valeriu
> o AL Valeriu
Bt V. Hulubei, Profesor
» Al Valeriu
» 1. Costin, Profesor
e Tomida, Directorul Liceului Natio-
nal din Tasi.
10 D-nei Maria Xenopol, Directoarea Externa-
tului Secundar.
11 D-rei Elena Buzne, Divectoarea Scoalei Nor-
male de fete.
12 D-nei Ana Conta Kernbach Directoarea No-
ului Institut de Domnisoare.
13 D-Ini Colon. V. Alexandrescu, Directorul Scoa-
lei Militare.
4 , L Mitru, Directorul Scoalel Normale
de Invatdtori

”

15 , 1. Paul, Profesor
16 Economului Pavel Savin, Directorul Semina-
rului Veniamin.

1) Numele tipirite cu aceste earactere sint ale persoa-
nelor ce ait binevoit a napoia listele cu abonati pind
azi (3 Fehrnare 1902).
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17 D-nei Stamati, Dir. Se. Profes. ,Reuniunea
Femeilor Romine®.
18 ,  Cleopatra Gheorghiu, Dir. Sc. Profesio-
nale ,Sf. Sava“.
19 Lista destinati Abonatilor ce se adreseazi
prin serisori.
20 D-lui Al Valeriu, Licentiat in filosofie
i 14k Falerin 3 1 3
22 ,  G. Lascar, Dir. Liceului-Internat.
23 , G. Nddejde, Dir. Gimnaziunlui ,Stefan
Cel Mare“
24 , N. Culianu, Dir. Institutelor Unite.
25 , L Otescu, fost Dir. Liceului ,Mihai Vi-
teazul“, Buecuresti.
26 Economului C. Nazarie, Dir. Semin. Central
Bucuresti.
27 D-lui C. Radulescu-Motrn, Prof. Universitar
Bucuresti.
28 , V. Piua, Dir. Liceulni Lazir 2
29 .,  P. Girboviceanu. Dir. $c. Normale a
Soc. pentrn ,Invititura Pop.-Romin
Bucurestl.
30 D-rei Margareta Miller-Verghy Bucuresti-Co-
- troceni.
31 D-lui N. Mihdilescu, Prof. Lie. ,Mateiii-Ba-
sarab“ Bucuresti. (a inapoiat lista, dar
fard nici o semnaturi)
32 .,  C. Stoicescu Prof. la Lic. Mihai Viteazu
Bucuresti.
33 ,  Panaitescu, Prof. la Lie. ,M. Viteazu*
Bucuresti.
34 , M Bratila, Prof.laSc. Comere.
35 , L Costescu, fost Dir. Liceuluni ,Trajan*
Turnu-Severin.
36 , V. Chiriac, Profesor 2
37 ,  Moisil, Prof. si Director, P.-Jiu.



e i

38
39
40
41
49
43
44
45
16
47
48
49
50
51
52
53
54
%,
56 D-nei
57 D-lui
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
T2
73 D-nei

34333“38343;{33333

833333)1333342138

~

5
Cazdnescu, idem Craiova.
Droc-Barcian, Profesor Giurgiun
N. Demetrescu = Pitegti
N. Cantuniari, = Craiova
M. Stewreanu, o1 5
Ludvig, » Ploegti
C. Rigu - 5
Aguletti, s Tirgoviste
Llarion Veleulescu, Prof. (. Lung
1. Luca Profesor 4
C. 4. Teodor > Buzei
B. lorgulescu 4 o
V. Stanciu 7 Calarasi
Motas, . Vaslui
Fodor - Vaslui
Corivan ot Bacaii
Patrascanu 4 Baciit
Radoveanu % Birlad
Drouhet, Dir. Externatului g
V. Simionor -
I. Binescu, avocat Constanta
Constantinescu- Rimniceanu Birlad
N. Alexandrescu,  Profesor  Tulecea
Mardan, N Galati
Spiridon Popescu, o Tulcea
Nicolescn, g Galati
C. Calmuschi, Dir. Liceului Focsani
C. Lupn, Profesor ;
Riscanu o R. Sarat
Moldovanu = Briila
At. Popeseu Dir. Liceului %

Guliotti, Profesor X
Pascu  Director Gimnaziului Dorohoi
Burghele avocat »

1. P. Darie Profesor Botosani
Calypso Cornelii Botez Prof.

”

e e —
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74 D-lui Seraphim Ionescu, Profesor Kilticeni
5 Lovinescu, Profesor

” ”
165315 om. Istrati ~ Dir. Liceului  Piatra-N.
7 , L Filip, Prof. 5
78 , Gr. Rosu, Profesor Roman
79 ,  Rautu Botosani
80 , Alex. Bladu, Institutor, T. Neamfu (a

inapoiat lista, dar tird nici

0 semndtura)

81 D-nei Maria Stefanescu Institut. Tg. Neamt
82 D-lui S. Bodnareseu Director Liceului JAN.
Basotéd, Pomirla (Jud. DO]OhOl)

83 ,  Teodorescu-Kirileanu,fost magistr. Brog-
tem (Jud \Ieamtu)

84 C. Brudariu, Invit. P.-Tloaei (Jud. Iasi)

3
8> , Al Valeriu Prof. la Lic. din Pomirla
86 ., (. M. Gheorghiu, Invitator, Tecuci.
87 , I M. Radovici  Profesor, Foesani
88 , L M. Radovici b

89 , C. L Botez Student in lltele, Tasi
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Listele restituite si numele abonatilor la
olstoria Pedagogiei¥.
Dintre listele ce s-aii impartit, s-ait intors urmitoarele 4y
cu numele persoanelor semnate ca abonate la cartea a-
nuntati :

Lista No. 1 incredintati D-lui Al Valeriu (Iasi)

1 D-ra Maria Pantazi, studenta in litere
2 , Natalia Burada 8 R

3 , Lueia Castano = o L

4 DL Th. C. Toneseu student in litere

5 Preot V. Socianu Darabani (Jud. Dorohoi)
6 DI M. Gruméizesen profesor

7 D-ra A. Udrisky stad. in litere

8 Elena 1. Vasiliu Institutoare

C

”
9 , Lucia Manoilescu Students in litere
10, Caterina Stefanovici
11 DI . Radoviei  Student
12 | G. D. Racoviti H
13 D-ra Maria Livesen Studenti
14 DI Tasear Ursulesen Profesor
15, C. L Mihaileseu Elev la Couservator
Lista No. 2 incredinfaté D-lvi Al. Valeriu (Last)
16 DI. D. Dimitrin Profesor de muziei
17 D-ra Eleonora Stefinesen Elevs la Cons.
18 ,  Virginia Popesen

” » "

»

»

” " ”

1). Pastram ordinea in care ni s-ait inapoiat listele.
Cele ce se vor mai inapoia de aci inainte, se vor publi-
ca la sfirsitul volumului II.

BB - Whies S &
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19 DL Grig. Scorpan Profesor de desen.

20 D-ra Elena Brandia, Studentd in litere

21 .,  Luecia Sion 5

22 DL C.D. Gilusea Qtudent "

28:- i Tome Lazal

24 ,  TJoan I. Niniaka G1mna~t1c

25 , M. I Sivescu 2

26 D-ra Camilia Crainic Profesoara

27 ,  Aurelia Aurelian Stud. in litere

28 DI 1. P. Riadulescu i s 0 b s

2940 8PP Panu . drept

30 C. Damian o i alitere
Lista No. 4 incredinfata D-lui Al. Valeriu (Iagi)

31 Dl. ¢. Baneily Stud. in litere

32 . . C.'L Botez

33 M. Marinescu-lvaseu Stud. St. Natur.

34 D. -ra Madeleine bodlescu Absolv. a fac.

de stiinti

35 DL 1. Cazaban Inginer

36,  C. Militeanu Stud. matem,

37 , AL Comarnescu Inginer

38 .,  Stamatin Profesor

39 , 1. M. Dimitriu Stud. litere

40 D-ra Valentina Corvin Stud. matem.

41 , Elena Ionescu X 8

42 | Ecaterina Vasilin , litere

43 DI C. V. Praja, Protesor

44 D-ra Virginia Boldescu, stud. litere

45 , Maria Gheorghin, . }
Lista No. 5 inered. D-lui Al. Valeriu (Iasi)

46
47
48
49

D1. Al Valeriu

D-ra Eva Arghir, stud. litere

D-ra Elena Paun |

D1. Teohari Antonescu Plof la Univers.
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50 ,  Tomulesen Profesor (Buzen)
51, Grv. Tliescu Stud. st. nat.
52 M. Jackota . litere
53 D-ra Maria Botez
54 D1 C. Idriceanu
55 ,  Vasile Gorasg
56 , V. Stdanescu
57 ,  Gr. Theodorn
58 D-ra Ida Ressu
59 DL Const. Ionescu ,, =
60 , Alex. G. Hinna Cousilier la curtea
de Apel din Iasi.

Lista No.7 ineredintata D-lui Al. Valeriu (Tasi)

2 3% 3

$ 3 9 39
3

=3

=2

61 DI Grig. Lohan stud. litere 1
62 D-ra Natalia Grigorin , 3 f‘
63 , Lucia Apostolin | 5 1
64 , Lucia Herovann B

65 ,  Maria Carp licentiata in filosofie

66 , P. I Nicoleanu Stud. in drept

67 , D. Carp Stud. in drept

58 | 1. Gheorghitd Stud. in litere

69 D-na Maria Ghioculescu Profesoari

70, Onorina Pogonat stud. litere

71 ,  Valeria Villara Stud. litere

72 DI M. Russu » F

73, T. Beresen Profesor de Gimnastici

74, N. Cernescu stud. litere. i

™ , C.S. Codreanu Profesor (Caracal)
Lista No. 14 incredinfata D-lui 1. Mitru (Tasi)

76 Biblioteca Sc. Normale ,V. Lupu*

17 DL I Mitru Profesor la Se. Normald

8 1. Giurescn : » B
9 , N. Rdileanu >
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80 , Gh. Ghibanescu Prof. la Se. Norm.
81 , N. Pivniceriu : ; ,
82 , D. Cidere g S ;
83 , C. Georgescu " L 5
84 ., D. Dimitrescu N 3
8 , V. Agapi o b i

Lista No. 81 incredintata D-nei Maria Stefaneseu
(Tq. Neampu)

86 D-na Maria George Stetinescu, Institut.

Lista. No. 59 incredintata D-lwi €. Rimniceanu
(Birlad)

87 DI. G. Constantinescu-Rimniceanu, Profes.
83 Gr D. Nestian

b/
B Tintescn
90 Dim. I. Gimus
91 , C. Droubet
92 , Stefan Dobrescn
93 , Al Fotino

94 , A. Jacobeanu
Lista No. 20 incredintata D-lui Al. Valeriu (lasi)

95 , D-ra Alice L. Eraclide, stud. litere
96 DI. Cristea A. Dima, Profesor

97 , Al Ciocan, stud. Matem.

98 D-na Ella Negruzzi-Beldiman, Profesoard
9L T Simionescu, Profesor la Univers.
100 I. Silvestru, stud. litere

101 : E. Briul, Profesor
102, C. I Stefanescu, stud. litere
103, 1. Vasilescn,

104 . State Dmgomu Profesor
105 Preot V. Ionescu, stud. litere

Lista No. 49 incredinfata D-lui B. Torguleseu
(Buzei)
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106 DI B. Torgulescu

107 , D. Costinescu

108 , C. Leonescu

109 , Flor Constantinesen, Instit.

Lista No. 60 iner. D-luiN. Alexandreseu (Tulcea)
110 DI1. Spiridon Popescu Profesor

111 | G. Iuga

112, N. Alexandresecu
113,  A. Tonescu

114 , Nicolae T. Neagu
115 ,  Const. Moisil

116 . D. Timug

117 D-na Ecaterina Luca
118 ,  Anastasia Munteanu
119 “Se Q. Ladico
120 DL Mihail N. Spacovici
121. D-ra Eugenia N. Stefinescu
122. DI D. Vasilescu
123. , AL Cimbrn
124. | E. L Dinescn
Lista No.29 incred. D. P. Girboviceanu (Bueur)
125 DL P. Girboviceanu Profesor
126  Biblioteca Se Normale
127 . Scolarilor
128 DL P. Dulfu
Lista No. 38 incred. D-lui Cazanesen (Craiova)

129 DI Gr. Cazinescu, Profesor
130 Ton B. Miulescu

n
131 | Jules Javet 2
132, N. Popescu Gorgota Profesor
133, Tlie Constantinescu -
134 _ R. Corvin 7
135 , L. Sarchezianu 3
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136, C. V. Pavelescu, Profesor
137, Stef. M. Constantinescu, fanctionar la
Baneca Nationali
138, I Goranesecu Profesor
139, G. Fotino 5
Lista No. 47 incred. D-lui 1. Luea (Cimpulung)
140 DL Ton Pinzarin Profesor

141 , Toan Lueca ]
142, TJoan Grecu =
143, Vasile Dimitrescu ,,

144 Ion C. Stefdnesen
Lista No. 79 incred. D-lui N. Riutu (Botogani)

145 DI. N. Rédutu Profesor
146 N. Giurgea b

”
147 | N. Tonescu »
148 , 1. Bucovineanu ,
149 , I Vasilen -
150, Al Roeneann
151 | V. Gheorghiu
152 , N. Jaru Ireseu .
153, M. Dimitresca
154, C. Fiesinesen Revizor scolar
155 , L. Alexandrescu Institutor
156 , 1. Popovici Cerchez ,
157 | Gh. Petrescu o
158 | Gh. Perieteanu Farmacist
159, Gh. Popovici magistrat

Lista No.71incred. D-lui 6. Burghele (Dorohoi)

160 D-r R. Criimer

161 DI G. . Burghele, advocat
162 » »
163 » »
164 ,, »
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Lista No.40 incred. D-lui N. Dimitreseu (Pitesti)

165 DL N. I. Apostolescu
166 1. Berescu

”
167 | V. Mindru
168 ., D. Dimu
169 , M. I Cépresen
170, N. Lupescu
171 | N. G. Dimitresen

Lista No, 51 inered D-lui N. Motas (Vaslui)
172 D1 D. Ghimpa, profesor
173, N. Motas A

Lista. No.30 incred. D-rei Marg. Miller Verghy

(Bucuresti)

174 Biblioteca Asilului Elena Doamna
175 D-ra M. Miller V erghy
176, Elena Tomescu

Lista No. 42 incred. D-lui Steureanu (Craiova)
177 DI M. Steureanun
178 , Naquet
179 | M. Metzulescu

B
180 , C. Fortunescu Nic.

181 , Dumitrn Constantinescu
182 | Th. Popescu

183 | Indiscifrabil

184 | Vasile Mihailesen

185 | G. Staiculescu

186 | TIndiscifrabil

187 , V. Ghiocioin

188, 8. Spulbereann

189 , Const. &. Stravolea

190 , P. Basil

191 , Stef. Toanide, Institutor

T P G S R ——

|
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Lista No. 21 inered. D-lui Al. Valeriu (Iagi)
192 DI I. Mitescu, Profesor
193 D-ra Natalia Sandru, Stud. Litere
194 DL V. Negruzzi, Profesor de gimnastic d
195 Preot. D. Popa, Profesor
196 DI1. George Cosmoviei, Institutor
(Tirgu-Neamt.)
197 , Gr. Popescn, invitator (Vindtorii-
Neamtvlui)
198 ,  C. Possa, Institutor
199 D-ta Sofia Schvartz, Stud. Litere
200 DL L (‘onstantmescu Profesor la licet

Lista. No. 48 incred. D-lui C. A. Teodor (Buzeu)
. 201 DL D. Popescu, Profesor

202 g enC AdTeodor g

203 . N. Adam 5

204 , G. Bobes

2 5 Ry Al Dem Serideanu Profesor

Lista No. 70 incredintata D-lui G. Paseu (Dorohoi)
206 DI P. Munteanu, Profesor
207 , G. Aramescu B
208 , G. Pascu :
209 , E. Procopoviei

Lista No. 76 incred. D-lui Em, Isteati (Piatra-N.)
210 DI. G. Manoliu, Profesor
211 , Alex. Zaharia

Lista No. 50 incred. D-lui V. Stanein (Calarast)
212 DI A. Cetitianu, Profesor
213 , R. Dobrescu . (Bucuresti)

214 , V. V. Stanciu 1

215 Diacon D. Dobre ,,

216 , Dem. M. Popescu

217 , Const. T. Becescu

218 , N. Topescu, Institutor
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Lista No. 77 incredintata D-ltui 1. Filip(Piatra-N.)

219

DL 1. Filip

Lista No. 44 incredinfata D-lui C. Rigu (Ploesti)

220
221
222
223
224
225
226
227
228
229
230

DL Teremia Vlddescu, Institutor
I. C. Popesen
Eftimie Dima
(. Stroiescu s
Gr. Niculeseu Profesor la liceit
C. Rigu

I. Bassarabescu
Pand Popescu
Sabin Pison

D. Dan

M. Talomiteanu

»n

n

”

”

3T 32 3 3 3 I 2 38 2

9 3 9'3°3 g

» y

Lista No. 82 ineredintatd D-lui S. Bodnareseu

231
232
233
234
235
236

Lista

237 DI At. Popescu, Profesor

238
239
240
241
242
243

(Pomirla)
DL S. Bodnérescu, Profesor
Gh. Gheorghiu

n ”
» Benedict Ticamis
» Silvin Putileanu
» Lazér Lazea 2
» - PoDupa 5
No. 68 incredintata D-lui A. Popesen

( Braila)

C. Gusdild

R. S. Corbu
Gh. Petrescu
Procopin

Gr. Arghirescu
» Chr. Serbidnescu

- R e A B

»
”
»
”
n
n

Lista No. 37 incredintata D-lui Moisil (1. Jin)
244 D-na Catiana Bobanen
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245 DI. N. Crisbisan
246 , T+ Moisil
247, Pr. Ton Mildescu
Lista No. 54 incred. D-luz Patraseanu (Bacauw)

248 D-na Felicia Radun

249 DI D. Patrascanu, Profesor

250 D-na Cornelia V. Mortun, Institutoare
251 , Neli I. Cornea

252 , H. Mortun, Dir. sc. Profesionale
253 D-na Eugenia Dimitriu, Institutoare
254 DI Leon Scirldtescu, Profesor

Lista No. 46 incredintata D-lui Ilarion-Veleu-
A leseu (C. Lung)
255 DI IL Velculescu
256 , Gh. Lupescn
257 , P. Dragomirescu
258 , Toma Dicesen
259 , (. Cernescu
Lista  No. 56 incredintata D-nei Nat. Drouhet
(Birlad)
260 D-na Natalia Drouhet
261 , KEcaterina Kociu
262 D-ra Maria C. Bottez
263 DL P. V. Vasilcu
Lista No. 41 ineredintata D-lwi N. Cantuniari
(Craiova)
264 DI1. N. Cantuniari
265 D-na Ecat. Baldcescu, Institutoare
266 D1. Edm. Vincenz, Profesor
267 , Stam. Dobrovicescu, Profesor la Se.
Comerciald
268 , FErnest Arnold, Director de Institut
269 ., Alex. Fratesiu



=

270 | D. G. Pantea
271, Bobei, Institutor
272 Toma (JEI(.“].G\CH Institutor

Lista No. 17 incredintati D-nei Stamati (lasi)
273 D-na Maria Stamati

Inscrisi prin scrisori

214 DL 1. (Tno*ouu telegrafist, Gara Buhiesti
25 , C. M. Gheomhm Invatitm (Terum)

Lista No. 73 incredinfata D-nei Calypso Bottez
(Botosani)
)16 D-na Calypso Cornelin Botez, Profesoars
200 Aolae L. Teodor

Lista No. 6 incredinfaté D-lui V. Hulubel (Lasi)

278 DI Gr. Bérjovanu, Profesor®
4 IR Butmeanu Institutor
280 , Em. Calinescu, Profesor
281 , C. Demetrescu (Bucuresti)

Lista No. 69 incredinfata D-lui Guliotti (Braila)
282 DI I. Guliotti
283 , G. Buda

234 , TIon Anusca

285 ., 1. Britescu

286, D. I. Dogaru

Lista No. 73 incredinfaté D-lui Panaitesen

(Bucuresti)

287 DL L Panaitescu, Profesor

288 ., H. Pantazi

289 | G. Gorein

290 , I. Coman
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Lista No. 36 incredinfata D-ivi V. Chiriae
(T'.Severin)
291 DI E. Escouftier, Profesor
292 . St. /0. Nanul
293 Biblioteca liceunlui
294 DL C. Armasu
295 D-na Sevasta Vasilescu
296 DI D. Mateescu
207" . V. Chiriac
298 , T. Costescu
Lista No. 57 incred. D-lui V. Simionov (Birlad)
299 DI V. Simionov
Lista No. 66 incred. D-lui Gh. Rigseanu (R.-Sarat)
300 Biblioteca Gimnaziului
301 DI Se. Demetrescu, Profesor

302 , Fr. Heytanec 3
303 ., Gh. Rageanu

»
304 , Gh Nlculescu, Tnstitutor
305 , D. Dicescu e
306 , Th. Sumea 4
304\ T Sotil‘escu A

308 , I. Enescu ]

Lista No. 3% incred. D-lui M. Bratila (Bucuresti)

309 DI N. Pandele, Profesor la Sec. Comere.
310, M. Britili = %
311 | A. Pretorian A

Lista No. 12 incredintata D-ne: Kernbach (Lasi)

312 D-na Victoria C. Botez Institutoare
313 , [Elena 1. Russu
314 , A. Conta-Kernbach Profesoars

Lista No. 11 incred. D-rei Elena Buzne (Iasi)
315 D-ra Elena Buznea, Profesoard
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316, Aristia Gh. Constantinescu, Prof.
317 | Laura Em. Constantinesen o
Lista No. 22 incredintata D-lui Gh. Lascar (Tasi)
318 DL Gh. Lascar, Profesor
Lista No. 55 incred. D-lui Radoveanu (Birlad)
319 Econom I. Artenie, Profesor
320 DI. Constantin Vorobehievici Profesor
321 , Gr. Patriciu
322 | Radu G. Radoveanu
Lista No. 8 incredintata D-lui 1. Costin (Jagi)

323 DI V. Bordeianu, Stud. litere
324 I. Costin, Profesor

"
325 , Stupcanu, Stud. litere
326 | Fedeles - b
327, A. Frunzi, Profesor

328 . 1. Botez "
Lista No. 85 incredinfuta D-lui . Valeriu (Tasy)

329 DL C. I Stefinescu, Profesor (Pomirla)

330, P. Popescu, Profesor (Lasi)

331 | C. Damian, Stud. litere

332 D-ra F. Goldstein Stud. litere

333, Constanta Diamandescu Stud. litere

334 D-na Eleonora Neagu

335 DI Const. Dobrea : ;
336  D-na Ecat. Velein ,, =

Lista N. 88 incred. D-lui Radovici (Focsani)
337 DL I M. Radovici. Profesor
338, D. Pamfil
339 , G. I Baboeanu :
340 ., Const. M. Vasilescn, Institutor
341, Simeon Crainic, 5
342 | Coust. L Lupu, Profesor

n



hi.

343, Grig. Diaconescu, Institutor

344 D-na Elena Criciunescu, Institutoare
Lista No. 88 inered D-lui Radoviei (Foegeani)

345 Locotenent Ton Nestor (Focsani)

346 Cdpitan Ton I Thomesecu (Foesani)

Adaos la lista No. 66 incredinata D-lui Riseanu
(R.-Sarat)
347 Preot D. Popescu
348 D-na A. Petresen
349 D-na Aurelia Constantinescu

Lista No. 72 incred. D-lui 1. P. Darie (Botosani)
350 DL D. Monastireanu, Institutor

351 , Gh Novleanu o
352 ,  Gr. Goilav i
363 . N. C. Ursoiu X
354 | 1. Popovici iy

Lista No. 89 incred. D-lui C. L. Botez, student (Iasi)
355 Preot greco-catolic . Vancai stud. in litere

VERIFICAT

1987




