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Pedagogia lui John Locke

Ca si pitrundem si s putem aprecia, cum trebuie, pirerile
pedagogice ale lui John Locke 1), credem ci nu este destul si le
cdutam numai in Thoughts concerning education %), scrierea lui cu
cuprins special pedagogic Precizarea clari a notiunilor fundamen-
tale din aceastd opers, se giseste tocmai in celelalte scrier! filoso-
fize alelul, si incd nu numai in Lssay concerning human undey-
standing ®), ¢i si in Conduct of the understanding %), ba une-or-
chiar in scrierile lui politice i regioase %).

Studiul maf aprofundat al tuturor acestor lucriri date lumii
de clasicul filosof al Marit Britanil, nu ajuti numai la intelegerea
si reproducerea exacty a sistemului de gindiri filosofice, ci si la
complectarea pedagogiei lui. Cici Locke a atins unele din chestiile pri-
vitoare la educatie si instructie, ocazional, in mai toate scrierile
lui; nu le-a grimidit exclusiv in opera destinatd numai educatie
ca si le trateze sistematic, punindu-le intr-o legéturi intelectualy
organicd. Dar, cum activitatea lui de scriitor s-a inceput abia tir-
zi, in virsta maturs, se poate totusi cel putin spera ca unitatea

1. 1632—1704.

2. Cuge'dri asupra educaties, apirute la 1693,

3. Incerciry asupra spirvitului omenese, 1690.

. Conducerea inteligenger, 1706.

Two treatiss of government (1690) ; Four letters on tole-
ration (1685—1704),
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immanen!td a cugetirii sale pedagogice sii se giseasci intru cit-va
oglinditd in operele lui, desi desficuty in fragmente riispindite.

A stringe si aduna la un loc aceste fragmente de cugetare,
spre arestabili unitatea lor organici ; a culege ideile pedagogice ale
lui John Locke impristiate ‘in toate operele lui, spre a construi
cu ele un sistem de pedagogie, avind ca temelie intreaga lui con-
ceplie filosofici despre om si lume ; i in acelas timp, cu ocazia
acestel constructil istorice, a espune si discuta problemele mai ca-
pitale ale Pedagogiei — iati ce-mi propun in studiul de fata,



PARTEA I,

Pedagogia filosofica
1

Sint doud coaceptii despre natura omeneascd, dupid cari e
ducatia este imposibili si ori-ce inriurire planuiti asupra omulul,
zadarnicd.

Una este un fel de fatalism, “Dupi dinsa, diversele faze de it’lﬂ%w

desvoltare, prin carl are s treacd individul, precum si ultimul re- sdoed »es—|
zultat al schimbirilor lui evolutive, ar fi din nastere predetermi- ‘M‘( i
nate pind in cele mal micl amdnunte ; si dect forma finals, la care * o P(AM?*
trebuie si ajungd un om, in desfaz;urarea succesivi a fazelor vietii
sale, arfi absolut inevitabild prin or-ce influinti, prin or-ce arti.
Toatd dezvoltarea ar fi ast-fel numai manifestarea fireasci si pro-
gresivi a unui fond inndscut care si afla deja, in stare virtuals,
in germenul individului. $i aceasti manifestare s-ar efectua dupi
o necesitate immanents, intr-o directie fatal hotdriti de mai ina-
inte, ne influintabili prin cauze externe. Trebuie, ast-fel dar ,si
privim intimpldrile, cind si produc, cu ‘acelas ochit, cum privim
tiparul pe care il cetim, stiind bine c# exista ca atare mai inainte
de a-1ceti noi* ).

Cea-laltd conceptie este aceia a indeterminismului sati a li- M’M‘“"““l
berului arbitru absolut. Nici dupd aceastd teorie n-ai efect asu- ”’ﬁ’h“”;d‘ ”ftM
pra omului influintele externe, cel putinn-ali un efect determinabil i
si reductibil la o lege naturald, de oare-ce, independent de ele, si

6 Schopenhauer, Die beiden Grundprobleme der Ethik, pag.
62, editia II1, Leipzig 1881,
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in absolut aceleagi imprejurari subiective si obiective, putem si ne
manifestim cind intr-un fel cind in alt fel.

In amindoud conceptiile, ar trebui sa renuntim la speranta
d-a putea indrepta firea omeneascd spre o fintd determinati si in-
tentionati de noi.

Ne punem acum intrebarea: impirtiseste Locke aceste vederi ?

Incepem cu cercetarea indejerminismului, care tagiduieste a-
plicabilitatea cauzalititei la fenomenele psihice. Niciier! nu giisim
combétutd esplicit de Locke aceastd aplicabilitate. Implicit, din
contra, o presupune mereli si si intemeiazi pe dinsa in conside-
ratiile teoretice §i aplicafiile lui practice. Asa, s. e. intrebuinteazi
pedepse si vorbeste de indreptitirea lor, privindu-le ca niste
cauze legate regulat d& niste efecte, si cari produc o actiune previ-
zutd si doritd denoi?). A opera cu pedepse, cari, incontestabil sint
in cle un rid, fard si fii sigar de inriurirea lor asupra sufletulut,
ar insemna pe de o parte si te faci vinovat de o contrazicere teo-
retici evidentd, iar pe de alty parte a administra o durere inutild,
nejustificabild, decl a comite si aproba o cruzime curati.

Dar Locke s# exprimi si explicit in contra teoriei liberalui
;W',m‘,m arbitru, si pentru determinism. Dup# ce respinge mai intii intreba-
rea sub forma: daci wvoinfa, adici o proprietate a omului, este saii
nu liberd, ca fiind pe dos i neinteligibild 8), si dupi ce réspunde
negativ cind si pune sub forma: daci omul are saii nu libertatea
de a voi®) ; o formuleazd apoi ast-fel: ce determind vointa 2 Sila
aceasta rdspunde : sufletul ; dar observd imediat. ,,Daci aceasta nu
satisface, de sigur intelesul intrebérii: ce defermind vointa este a-
cesta : ce face, in ori-ce caz particular, spiritul si-si hotirasci pu-
terile lul generale de manitestare citri cutare saii cutare miscare
salt oprire de miscare ? Sila aceasta rispund : motivul de a per-
sista in aceiagi stare saii actiune este numai multumirea actuald
de a face aceasta; motivul de a o schimba este tot-deauna o Jjend
oare-care (uneasiness). Acesta este marele motiv care lucreazi a-

7. Letters on toleration third lether, chap. IX (of the use-
fulness of farce in mather of religion), editia Ward, p. 270,

8. Essay concerning human Understanding, Book I, chap. 21,
§§ 14, 16 si 19.
9. 1Ibid, IT, ¢. 21, §§ 22, 23, 24.
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supra sufletulul spre a-l pune in activitate, si pe care, pentru scur-
tare, il voiti numi determinantul voinfei* 19),
Nici D-zet, dupd Locke, nu se sustrage dela aceastd lege u-
niversald a determinismului, si asta nuar fi de fel incompatibil cu
demnitatea unel fiinfe rationale !1),
Férd indoiala, Locke n-a contribuil mult la Iimurirea notiunii
de cauzd, si in privinta asta nu poate fi pus pe aceias linie cu
David Hume, succesorul si pinala un punct elevul siti '%). Pasajele
citate, insd, aci sint de 2juns, cred, spre a-l considera ca deter-
minist, si anume nu ca un determinist sovditor, incurcat in afir-
matil nehotirite si contrazicatoare, ci ca un determinist clar si
consequent. Ce e drept, el respinge conceptia de homme machine,
ca incompatibild cu acea a unel »fiinfe libere“ si cu morala ;
dar o face aceasta, nu doar fiind-ci priveste actiunile omenesti
ca o exceptie dela legea cauzalitiii, aplicabili la tot universul,
deci ca lipsite de cauzi'?), - de oare-ce prin fiinfd liberd el intelege
curat si simplu o fiint4 care lucreazs $i poate lucra conform voin-
tel sale proprii '), — ci fiind-ci nu voieste si admitd fatalismul
ce decurge din acea conceptie. Cict vrem, in adevir, si ludm in y #.,.iu insd
serios expresia figuratd somme machine ? De indati vedem ci acest aw. “)W'-zﬁ(;
mecanism ridics, drept vorbind, ori-ce valoare morald actiunilor 0- ot . —
menesti, penfrv ¢ nu mai lasi omulul nici-o vointd, adicd nici-o
alegere si hotdrire proprie. Aceasti necesitate fatalisti el o respinge,
de sigur, dar fird a tagidai prin asta necesitatea actiunilor, adicy
insugirea lor de a fi determinate si prevédzute, care n.are nimic a
face cu libertatea, asa cum o concepe el. ,,Cici voluntar, zice el
foarte just, nu este opus lu necesar, ci lui involuntar* '%),

S& ne intrebdm dar acum, ce crede Locke despre posibilitatea
d-a influinfa natura omeneasci ?

10. Essay, 1, c. 21, § 29, 3141,

11, Ibid., II, e. 21, § 48—50.

12. S& se compare totusi Essay, II, c. 26, § 1cue 21,
§ 1—2, spre a se vedea ideia lui Locke despre natura legiturii
cauzale.

13. Dupi cum pare a crede d-1 Marion in serierea sa John
Locke, sa vie et son ocuvre, Paris, 1878, p. 89.

14. Essay, 11, c. 21, § 21,

15. Ihid § 11,
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In ce priveste caracterul oamenilor formatl, e greti, dupi pi-
rerea lui, dar nu imposibil de a-1 modifica si forma. ,Este o gre-
sali a crede, zice el, ci oamenil nu-si pot schimba aversiunile sau
indiferenta, fati cu unele acte, in plicere si dorintd, dacii ar face

W W’.tot ce le st in putinty“ 1%). Cind este vorba insi de copii, Locke
: .k}‘ﬁi-i inchipuie modificabili intr-un grad foarte mare. ,Mi-i:inchipuit,

A o8/

,2zice el, tot asa de usor de a fi condusi pe o cale sali alta, ca si

e ;0"
k« ( ,,/,.,.'.'

apa“'") ; , fiinta lor, fiind cit si poate de putin formatd, o consider
“ca o hirtie alb#, saii ca ceara, capabild de a fi modelatd si faso-
natd cum ne place“ ').
2
L

Cuvintele figurate intrebuintate de ILocke spre a esprima u
surinta de modificare a naturei copilului, precum o lirtie albd,
ceard, apd, all ficut pe multl si creazd cd dinsul tigdduieste exis-

o mjt tenta dispositiilor innéiscute, ci exagereazi puterea educaliel, si cd
|Mld of

|

atribuie, ca Helvetius, toate deosebirile dintre oameni numai edu-
catiel.

Aceasta nu e exact. Chiar daci si iea cuvintul educafie in
sensul cel mai larg, intrebuintat de Helvetius, Locke pune natura
particulard, innéiscutd, a individului, ca o limitd neindoioas# la in-
riuririle transformitoare din afard, ,Trebuie si admitem, zice el, ci
sint copil cu anumite temperamente hotarite“ '), , Unii oameni, din
cauza organizaliei lor, sint curajosi, altii sfiosi: unii indrézoeti, al-
til modesti, supust ori inddrstnici, curiosi orl inditerenti, ageri saii
incetinel. Nu sint mai multe diferente in chipurile oamenilor si in

oA “gv"liniile externe ale corpurilor lor, decit in structura si dispozitiile lor

R %

.

sufletesti 2%). ,Nu putem spera sd schimbim cu totul firea lor o-
riginald, nici si facem pe cel vesel ginditor si grav, ori pe melan-
colic shurdalnic, tiard si-i distrugem. Dumnezeti a pus in sufletele

\Wé—’}\l/‘““oamenilor anumite caractere, cari, ca si talia lor, pot fi pufin in-

-

dreptate; dar anevoie s-ar putea altera cu totul saii preface in
contrarul lor® 2'),
Ba incé, une-ori Locke insisti asa de mult asupra acestei li-

16. Hssay, 11, c. 21, § 69.

17. Some thaughts concerning education, § 2.

18, Ibid., § 216. — 19. Ibid., § 87. — 20. Ibid., § 101.—
21, Lbid., § 66,
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mite a educabilititii, tncit nu stii de ce sd te miri mai mult: cia
fost considerat ca sustindtor al atot-puterniciei educatiei, ori de
faptul ¢4 nimeni nu l-a infitisat ca reprezintantul ideii opuse. Ast-
fel el zice: ,Dar de un lucru si fim siguri : la urma urmei, dupi
ce vom fi incercat totul, pornirea va riminea tot de partea unde
a agezat-o natura“?2), In sfirgit Locke admite chiar cazul, cind e-
ducatia s-ar dovedi absolut firi nici un efact fatd cu unele naturi
cu totul intlexibile, asa ci, dupd cum zice el, nu ne mai rimine
dacit ,si ne rugim pentru dinsele“ 28),

Aceste cazuri sint ins¥ numai exceptii, dupd conceptia lui
fundamentald. ldeia conducitoare a lui Locke esle ci fiinta ome-
neascd e modificabila in limitele aratate.

Dar, desi educatia nu poate totul, poate insi in ori-ce caz
foarte mult. ,Crez ci pot afirma ci, din toti oamenii cu cari. avem er[«wt‘«i/v
a face, noud din zece pdrgs sint, ceia ce sint, buni saii rii, folosi- ptquﬂm A’Mﬁ
lori sall nu, gratie educatiei. Dinsa este care face marea deosebire Guuew’ -
dintre oameni 2¢),

Férd indoiald, deosebirea primit dintre oameni trebuie atri- /; Ly e
M:dv»[:cui.f

buits diferentei predispositiilor innascute ; dar feluri deosehite de e- a

ducatie pot si produci mari diferente, i din punct de vedere fizic Jrt' ol
si din cel intelectual, cu toats asimanarea predispozifiilor native 25), “"
§i aceasta nu numai cu privire la felul aptitudinilor si desterititilor

speciale, ci chiar cu privire la gradul lor, care si poate urca a-

proape la o inndltime dela care ns pare ci avem a face cu un

talent inniscut.

Feluri deosebite de educatii pot, mat departe, si micsoreze /ﬁuh /’L %_,l
dif-rentele dintre predispoziiile primitive inndscute, ba si si le ega- ( ]
leze, daci nu chiar sile rastoarne, incredin{ind anume pe cel slabi ** ™ =
unel educatii mai ingrijite, cu mijloace mai perfectionate, iar pe
cei tari neglijindu-i cu totul san in parte. ,

In sfirsit, folosul unei infiuente formitoare si vede si acolo “Lf/\uwju‘ %*L
unde naturi, inzestrate in mod inegal, sint supuse unei arte edu- },jt:w/t) un
cative de o fortd si dibicie aproape -aceiasi pentra tofi; eici prin % L \« w./
aceasta, cel slab si iatireste, cel tare devine si mai tare. o

: Lanne t“"‘ =

Ce

22, Ibid.. § 102 -~ 23, Ibid., § 87. — 2, Ibid.; § 1 si 2, W»:‘tfw‘- =
2. Conduct of the understanding, § 3, 4, 6.
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Si chiar daci educatia nu poate si modifice cu totul tempe-
ramentul individua), legat de intreaga constitutie psihofizic#, tot
poate insi cel putin si-1 schimbe si si-1 indrepteze intru cit-va,
micar 28).

Dar ea poate ceva gi mal important, si dea vietii un scop*’)
— o conceptie diametral opusi celel reprezintate de Schopenhauer ).

3

Pe de altd parte, ins#, trebuie tocmal si se recunoascé lamu-
rit ci rezultatele, pe cari le atribuim educafiunil, nu sint de loc
numal nigte produse naturale ce decurg din simpla crestere si dez-
voltare fireascd a fiintej omenegty, dupi cum pare a crede Rousseau.
La intrebarea ,Pour former cet homme rare (omul ideal, ca scop
al educatiei), qu'avons nous & faire?“, Rousseau rispunde scurt :
,Beaucoup sans doute, c'est d’empécher que rien ne soit fait«2?),
Ast-fel, dups pirerea acestul filozof, s-ar atla in natura noastrd,
chiar dela nastere, germenul gi conditiile perfectiunii, in aga mod,
c¥, daci nicl-o inriurire din afard n-ar talbura desfdsurarea lor
fireascéi, forma ideald a omulul s-ar dezvolta din ele in mod ne-
cesar gi desdvirsit. Cici ,tout est bien sortant des mains de l'au-
teur des choses; tout dégéntre entre les mains de ’homme*.

Aceasta conceptie, care tigiduieste necesitatea unel indelet-
nicirl pozitive si intentionate cu mijloacele de educatie gi pune In
locul el cel mult numai o inliturare a canzelor perturbitoare,
n-o impirtiseste John Locke. Din contra, el insistd asupra faptulul
c4 influinta educiioare este indispensabili.

,Mirturisesc, zice el, c& sint si oameni cu organizatie min-
tald si trupeasci aga de viguroasd si bine croitd de naturi cd n-at
mare nevoie de asistenta altora. Prin puterea geniuiul lor natural
sint din leagin impingi citre tot ce este excelent, si prin privilejul
faricitet lor constitutif sint in stare si facd minuni. Dar exemplele

96, Thoughts conc. education, § 102.

97, Essay, I, ¢ 8, § 21—27; IV, ¢ 20, § 9, 10.

98. ,Numai cunogtintele (omului) si pot indrepta... Cdel
omul isi schimb& mijloacele, nu scopurile® (Schop.).

29. Lmile, cartea .



2.5y 68 Lt

de felul acesta sint foarte putine“?°). Restul de nous zecimi, insd,
datoresc ceia-ce sint educatiei,

Aga, bund-oars, cu privire la partea morald, conditia tuturor
virtutilor, adici puterea ,de a ne refuza no# ingine satisfacerea
dorintelor, cind nu le aprobi ratiunea“, aceast pornire asa de
contrard naturei nedisciplinate, se cistigd cu timpul“, ,si perfec-
tioneazi prin deprindere si devine familiars prin exercitiu de tim-
puriti“ 31).

facultati ..; numai uzulsi exercitiul ne face si devenim rationali® %2),
4

Tocmai aci, in exercifiu, std marea putere a educatiel. Cici
or-care ar fi calitalea pe care copilul voim s-o primeascd dela
educaiie, ea trebuie si se prefacdi in deprindere, si stribati si sa
se infiltreze in fundamentele naturei lui, si pentru aceasta e nevoie
de exercitiu, de repeire.

Ori-ce aztiune schimbi si determini natura omulul, si anume
ori-ce miscare corporald schimbi si determini starea organismului
fizic, ori-ce fapt psihic pe aceia a sufletulul. C4ecl ori-ce schimbare
las# 0 urmé, naste o predispozitie, adica posibilitatea unei mai u-
goare repetiri viitoare atit pentru acea actiune cit si pentru toate
cele asemuite cu ea 33). De aci se naste un fel de inclinare cilra
aceastd categorie de actiuni, o cerere a sivirsirii lor, deci un
principiii de actiune, in fine o deprindere ).

Efectul exercitiului si al deprinderii asupra fiintei noastre fi-
zice, intelectuale si morale este adesea relevat de John Locke $%);
Numal exercitiul, se poate zice, transforms starea virtuals a facul-
tatilor noastre intr-una actuald, adici posibilul in real. Simpla re-
guld, ori-cit de argumentatd si de infileasi, nu ajuti aproape la

30. Thoughts conc. educ. § 1.

31. Ibid., § 38, 45.

32. Conduct of Uderstanding, § 6.

33. Essay, 11, ¢. 21, § 4; ¢. 33 § 6; ¢ 22, § 10.

34. Conduct of underst., § %,

3. 1bid., § 2, 4, Essay, I, c. 4, § 22; 11, c. 31, § 69..
2

{ &

c;JJvL'

Gl =
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Si tot asa cu privire la facultatea inteligentei. Cu toate ci ne .Avu.. W
-numim tofl fiinte rationale ,fiind-c4 ne nastem spre a deveni ast- oy

J 2
da
fel, putem spune ins# ci natura ne-a dat numai germenul acestei ,,,. %,\

4
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nimic. Mai ales in educatie, care are a face cu copii, are si in-
convenientul ci di ocazie ori la dese mustriiri si pedepse — de
oare-ce copiil o uitd foarte ugor — ori la indulgente condamna-
bile din punctul de vedere pedagogic. In ambele cazurl rezultd ca
urmare necesari slibirea autoritatii educatoru'ui *). Exercitiul din
contra, prezint#, pe lingd folosul general ci intéreste deprinderea,
inci unul foarte insemnat ci ne pune la indimind mijlocul de a
cunoaste daci, ceia-ce cerem de la copil, corespunde cu virsta, tem-
peramentul gi cu natura lui in genere.

Atit predecesori de ai lui Locke, precum Platon, Avistotel,
Montaigne, Bacon #), cit i urmasi de ai lul, ca Shaftesbury, Hume,
Stuart Mill 3%), ati recunoscut marea insemnitate a exercitiului si a
deprinderil. Locke, qupi cum viizurdm, se incearcd si explice acest
fenomen, arati aplicatia lul asupra diferitelor domenii ale activiti-
tii educationale si-l pune la temelia consideratiilor si consiliilor
sale pedagogice. De aceia ne prinde mirarea cind cetim in ,,Histoire
des théories pédagogiques* a d-lui Compeyré ca Locke ,,comte beau-
coup sur la nature et peu sur I'exercice‘‘ ),

Un pas mai departe in aceastd ordine de idel il face Darwin,
cind pune in exercitiul §ine-exercitiul organelor cauza principald
a provenirii- diferitelor specil animalice *°).

Ceia-ce, prin urmare, ni si infafigazi ca o cauzd si ca prin-
cipitt explicator in intreg procesul natural al evolutiei si variatiel
lumel organice, se aplicd apoi intentionat de om ca mijloc pentru
formarea omului dupd un ideal hotdrit.

-

b}

A doua intrebare foarte insemnatii este: Cum putem si ho-

36. Education §§ 64, 65, 66.

37. Plato, Republica. Cartea II; Aristotel, Etica Nicom..
cartea 10, cap. 10; Montaigne, Essais, liv. I, chap. 22 (de la cous-
tume ; Baco, Advancement of learning, Book II, pag. 183—185.

38 Shuftesbury, Characteristics, I, p. 41—42, 84 I, p.121.
— St. Mill, Utilitarianism, London 1864, p. 59 squ; Logica, 1V,
cartea 1V, cap. 1I, § 3, 4

39. Vol. II, pag. 28.

40 The origine of species, London 1875, chap. I, ,Effects
of habit and of use and disuse of parts‘. — Cf. The descont of
Man, Part. I, ch. ITl, p. 72—73.
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tarim pe copil la actiunea voitd de noi sau la repetarea e1? Sia-
anume : cum putem nol si-l1 conducem si sii-l mlddiem, fard si-i ri-
pim acea veselie si fericire copilireasci, proprie virsteilul si care
nu se mai intoarce ? Locke pune problema ast-fel : ,,Cine a gisit
mijlocal, cum si pistreze spiritul copilului vesel, activ si liber, o~
prindu-l, in acelag timp, dela unele lucruri plicute lui si impin-
gindu-l la alte lucruri c2 nu-l atrag, acela, dup# pirerea mea, a
géisit secretul educatiei*4'.,

Copilul nu vine pe lume ca o existentia sine esse ntia, ci ca
ceva hotdrit, cu o naturd conformi tipulut general al spetel ome-
negti, cu anumite facultati, porniri, dispozitii, cari si dezvolts si
funcfioneazi dupi anumite legi. Pedagogul trebuie si cerceteze a-
cea naturd, ca si poatd lega de modul ei de afi si de a functiona
interventia lui practici si activitatea lui dictatd de scopul educatier.
Aceasta o indeplineste negresit si Locke, dar in felul lui nesistema-
tic si neglijent, — ceia-ce tocmali face necesars st de dorit o prelu-
crare sistematic a cugetirilor lui.

Natura a pus in nol inclinarea statornica a sufletului citre
fericire si repulsiunea pentru mizerie. Acestea sint adevirate »Prin-
cipif de actiune“, cari exerciti o Inriurire constanti’asupra activititei
noastre. Plicerea si nepldcerea, — in ultima analizi insi ,,unea-
siness“ *¥) — sint acele fapte psihice pe cari putem conta si le pu-
tem utiliza, sprea conduce pe copil, asociind plicerea de sivirsgire,
neplacerea de nesivirsirea unel actiuni ce voim si se facd ; sidin
contra, asociind nepldcerea de indeplinirea, plicerea de neinde-
plinirea acelel actiunl ce nu voim si se faci, Locke nu vrea, insi
sd aplice pliceri si dureri fizice, corporale. El le numeste mijloace
barbare si potrivite numai pentru sclavi ; i glseste, afari de aceasta,
c bitaia, in loc si inlesneasci scopul educatiei, lucreazi chiar in
contra lui, dupid cum se va vedea mai tirzii, Numai acele pliceri
gi nepldceri voieste Locks sd se intrebuinteze, carirezultd din mo-

41. Thougts conc. educ., § 46. — Schleiermacher zice in
-»Aphorismen zur Piidagogik®: ,Das Kindsein muss das Mensch-
werden nicht hindern, und das Menschwerden nicht das Kind.
sein“. Berlin, 1849, p. 70 sq. si p. 598 «q.

42. Essay. I, c. 21, §§ 29, 31, 33. — Explicarea acestui
fapt psihic ibid., §§ 86, 37, 57.
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dul de a trata anumite porniri fundamentale ale naturii omen)so1
Si aceste porniri fundamentale se pot reduce la urmitoarele :
1. Instinctul onorii,
- Instinctul activititii,
. Instinctul imitatiuniy,
. Instinctul de a cunoaste (curiositatea),
- Instinetnl libertitii ; si aceia ce s-ar putea numi:
. Instinctul rationalititir 43),

Toate misurile si preceptele ce di Locke cu privire la con-
ducerea i tratarea copiilor att de bazi si de punct de plecare a-
ceste instincte. Si aci insi el urmeazi mai mult tactulai sii prac-
tic decit unor principii dezvoltate si aplicate consecuent.

Instinctul, de carg se serveste mai mult si pe careil {atrebuin-
feaza chiar spre a misca si perfectiona pe cele-lalte, este instinctul
onorii. El cere ca acesta si fie cultivat §i dezvoltat cu ingrijire.
S se 1infiltreze in sufletul copiilor, din cea mai fragedy virsta,

, dragoste pentru buni reputatie si frici de rugine ; si aceste sen-

o0

Sy Ot i W

“’[‘ ’ timente si se intdreascd in cel mai inalt grad. Cici atunci aproba.

+ ole pudsint
S

rea si reprobarea vor fi de ajuns spre a ciliuzi pe copii.

Dupi acest instinct, acela care ar merita aproape tot atita
ingrijire. ar fi instinctul numit de noi al rationalitdtii. Acesta ar
trebui, cit si poate mai mult, si devini instrumentul cel mare al
intluintdrii copiilor.

Dar tocmai aceste dousi categorii de mijloace pedagogice aii
fost adesea si mult comb#tute de unii.

Karl von Raumer %), buné-oars, vorbeste aproape cu un sen-
timent de revolld in contra principiului de a inriuri pe copii adre-
sindu-ne instinctului de onoare. E pornit a-l numi mai de grabi
»ambitie“, amor propriti, ,,den schlimmsten aller Kéder*, si-1 considers
ca motivul cel maf necregtinesc si mat opus nature copilului; in sfirsit
il declari ca mijloc care aduce aminte de jesuiti. Din nenorocire,
ins8, Karl V. Raumer uiti un lucru: si ne arite, anume, in ce
consld vina acestul mijloc, si s ne spuni pentru ce un copil, a

43. Thought conc. educ., §§ 57, 119, 129, 152, 82, 118, 108,
103, 149, 151, 54, 81.

44. Geschichte der Pidagogik, Stuttgart, 1843, Cap. Locke,
p. 116,
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cdrui vointd a fost deprinsd cu acte virtuoase prin atractia laudei
§i durerea reprobirii, n-ar pistra mai tdrziu, cind o fi mare, ace-
jagl inclinare a vointei mai departe pentra virtute, chiar atuneci cind
mediul social incunjuriitor ar imparti laudele si desaprobérile dupa
alt crlteriii. Dar Locke tocmai pe puterea deprinderii conteazi mai
mult pentru succesul educatiei, cici ,deprinderile lucreazi mai sta-
tornic si cu mai mare ugurintd decit ratiunea, care, cind avem maf
multd nevoie de dinsa, rar e consultatd cum trebuie giincd si mai
rar ascult g* 49),

J.J. Rousseau i mulfi dupi dinsul se leagi de alta ideie. ,,Rai-
sonner avec les enfants était la grande maxime de Locke*, zice Rous-
seau ; si observa : ,siles enfants entendaient raison, ils n’auraient
pas besoin d’étre élevés“. Si spre a ridiculiza aceasti pretinsi ma-
ximi atribuitd lui Locke, isi inchipuie un dialog intre un copil si
educatorul lui, in care insj, din intimplare, cogilul arati mai multi
judecatd decit educatorul, asa ci dialogul nu dovedeste nimic in
contra lul Locke, dar serveste foarte bine ca ilustratie la aceia ce
gindia poate Kant cind zicea ci daci omenirea nu face progrese
mai repezi in moravuri, o mare parte din cauze se datoreste ne-
dibéciei dascililor de morali.

platd formula, zice Rousseau, la care se pot reduce mai toate
lectiile de morald ce se facsi se pot face la copii.

Educatorul. Nu trebuie si faci asta ?
Copilul. $Si pentru ce nu trebuie si fac asta ?
Edue, Fiind-ci e rau.

Copilul. Raii| Ce este raii ?

Educ. Ce ti se interzice.

Copilul. Ce riu este si faci ce ti se interzice ?
FEdue. Esti pedepsit ¢4 nu te-af supus,
Copilul. Voili face asa ca si nu se afle.
FEdue. Vel fi spionat.

Copilul. Ma voil ascunde.

Educ. Vel fi intrebat.

Copilul. Voitt minti.

Educ. Nu trebuie si mintj,

45. Thoughts conc. edue. § 110, 61.
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Copilul. De ce nu trebuie si miati?
Educ. Fiind-ci e rid.
ete., ete;

,»1atd cercul inevitabil. Chiar Locke de sigur s-ar fi incurcat in
el*, adaugd Rousseau.—La intrebarea copilului : ,,De ce e riii si faci
aga?* bietul educator, ins#, nu stie si dea alt ridspuns decit: , Fiind-ci
te pedepseste ! Probabil, Locke ar fi putut gisi un rispuns mai bun.

Dar si pentru alt cuvint nu dovedeste dialogul “acesta nimic
in contra lui Locke, si anume pentra cuvintul simplu : ci metoda si
maxima parodiatd intr-insul nw sint ale lui Locke. ,,Cind vorbim
de rationare, nu inteleg alta decit acea potriviti cu capacitatea si
intelegerea copilului, zice Locke. Nimeni nu se gindeste s& ratio-
neze cu un copilag de*trel sait de seapte ani, cum ar face cu un
om matur*, , Ratiunile cari ii migcd, trebuie si fie evidente si u-
soare pentru mintea lor, si ast-fel incit — ca si zic asa — si poa'd
fi simtite si pipdite. Ceva mai mult. Intrebuintarea de cuvinte si rati-
onamente in ,rationala tratare a copiilor‘‘ nici mécar nu este reco-
mandati de Locke. ,,0ind zic dar c# el trebuie si fie tratatl ca fiinte
rationale, infeleg s#-I faceti s simtd, prin blindetea purtdrii voastre
si prin atitudinea ce luati chiar in corectarea lor, ci cea-ce faceti
e rational la voi, si folositor si necesar pentru ei; si ci nudin ca-
pritiu, pasiune saii fantazie le poroncifi un lucru ori il opriti dela
altul. Aceasta sint el in stare si infeleagi.” ¢

Deci nu discutii filosofice, nu lanturi lungi de rationamente’
cum isi inchipuie Rousseau; ci numai ordini §i interzicerl rafio-
nale, exprimate clar si rational, udici far# patimé si fard toane,
iatd ce intelege Locke prin o tratare rationald a copiilor. Temeiu-
rile rationale sint, ca si zicem asa, mai mult simtite, decit dezvollate
in mod teoretic si intelese filosoficeste.

Ne-apérat, putinta unei ast-fel de influente presupune aufori
tatea educatorului deja stabilitd. Aceasta este de altminteri condifia
capitald pentru aplicarea efectivd a tuturor mijloacelor cerute de
conducerea pedagogici a copiilor.

6
Ceia-ce intemeiazd, la incepuy, autorilatea asupra copiluluj,

46. Thoughts, conc. educ., § 81, 77,
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este frica; dar ceia ce o intdreste mal tirzili asupra tindrului, este
iubirea si stima reciproci. Locke pune cu drept cuvint mare greu-
tate pe diferinta de procedare in stabilirea autorititii asupra dife-
ritelor virste, Dacii se nesocoteste aceasld recomandare, sprijinitd
pe legile naturel omenesti, se perde ori-ce sperantd intr-o inriurire
curat educiiloare. Dacdi se rastoarnd, s.e. raportul cum se intimpli
une-ori, si ne incercim a influinta si conduce pe cei relativ des-
voltati prin frici si prin {on poruncitor, iar pe copiii mici s#-I ci3-
tigim prin condescendente ingdduitoare si prin respectarea dorinte-
lor si vointelor lor, atunci nu ajungem la tintd, ci facem din cel
dintii nigte rebeli, iar din cei-lal{i niste risfatali.

Autoritatea insi — si acesta este unalt punct asupra ciruia
Locke pune mare greutate — trebuie intemeiatd de timpuriuv. E-
ducatorul trebuie si supuni dela inceput vointa copilului, si prin
toate mijloacele, fira a excepta bitaia ; §i asta aga de timpurid, in-
cit copilul si nu-gi dea seamd cum si cind a patruns in sufletul
lui respectul si sfieala ce simte fard voie in fata educatorului, ba
incd nici si nu-si poatd inchipui c# a inceput vre-o datd sail
daci s-a niscut odati cu el. Atuncl supunerea la autoritatea edu-
catorului i se va parea ceva sacru, si-i va fi tot asa de greti a-f
resista, ca si unul principiu al naturei lui* ¢7). Si ast-fel va fi des-
tul o privire, un semn, o vorbi spre a conduce pe copil cum voim.

Aceastd autoritate insd va trebui, negresit, sa fie intdritd si
exercitatid in directia scopulul educatiel, intrebuintindu-o spre a
combate cu hotarire si dela inceput pornirile rele ale copilului si
spre a reprima acele acte, cari, daci s-ar ingddui si se repete, ar
da nastere unor deprinderi rele D-aci urmeazi cd educafia trebuie
s inceapd de timpuriu. De aceia Locke se revoltd in contra ne-
glijentei si nepaisdril acelora cari ali datoria de a ingtiji de educa
catia copiilor. Aceslia amini adesea inceperea educatiei pind la o
epoci la care influenta lor nu mai poate fi urmata de un rezultat
corespunzitor cu munca, de oare-ce educabilitatea individulul s-a
redus mult prin adoplarea altor obiceiuti streine de scopul nostru,
ba chiar opuse lui. Nu este indiferent, nici pentru corp nici pentru
intelect si voint#, cind se incepe cu educatia lor. Cu cit mai tir-

47. Thoughis, cone. educ., § 100. Conf. § 39—41.
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zili cu atit e mai mic efectul ; cu cit mai de vreme — in marginile
posibilului — cu atit e mai mare.

7

Hste in stiinta educatiei o problemnid mai fundamentald decit

~ oate, hotéritoare pentru intreaga formatie si consolidare a wunui

sistem pedagogic. Nici-una'nu influinteazi mai mult decit dinsa
solutia tuturor celorlalte chestii; dar in acelas timp nici-una nu
e mai grea si nu imparte mai mult pe pedagogiin pdreri deosebite
Aceasta este problema scopu'ui educatiei.

Experienta si observatia, cari puteaii intru cit-va s ne dea
ajutor in chestiunile tratate pind acum, ne lasi aci aproape cu
totul fard spijin. .

Dificultitile problemei, insi, nu ne indreptiiesc de fel s-o
lasim de o parle si si inlocuim deslegarea cu ignorarea ei. Cad in
0 mare gresali metodologicdi, dupid p#rerea noastrd, aceia cari scot
cu totul din pedagogie chestia scopului educatiei, o dali pe seama

~altor stiinte, etica sau teologia, ca s-0 cerceteze, si cer dela pe-

dagogie numai stabilirea mijloacelor de educatie. Céci, mai intii :
de unde este a priori sigur si de sine inteles ci va trebui si se
géseascd numai-decit si gata formulat in acele discipline scopul pro-
prit al educatiei ? Deosebit de aceasta, e destul o observatie logici
spre a invedera eroarea acelora ce vor si reducii pedagogia numai
la ciutarea mijloacelor.

Mijloc este o notiune relativii, care presupune pe aceia de
scop, dupd cum notiunea de fin presupune pe aceia de tati, notio-
nea de nepot pe aceia de unchiti. A numi ceva mijloc estea-1 gindi
st a1 pune in relatie constientd cu alt-ceva care a fost luat ca
scop. Uind mdrginesti dar, cu Bain si Helvetius bund-oard, misiu-
nee stiintifici a pedagogului in sarcina de a gisi cele mai bune,
fiai usoare gi mai potrivite mijloace si metode de educaue — ceia
.ce negresit se gi asteaptd dela dinsul — insd mai adaogi expres
cd asta este singura lui sarcind, si ci nicl nu trebuie sd se in-
grijeascd de scopul ocupatiei sale, sivirgesti prin aceasta, ceia-
ce in logici si numeste ,contradictio in [adjecto’. Mijloc fira
scop nu se poate concepe.

Natural, lisim de-o parte aci neatinsi chestiunea: daci. si
intru cit, e posibil in genere sit se determine un scop al educatiei
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universal admisibil. Dar avem dreptul sd iatrebim pe ori-ce cu-
getator in materie de pedagogie, siin cazul de fati pe lohn Locke :
care éste dupdi dinsul acel scop al educatiel, pentru realizarea ci-
ruia pornegte in chutarea si culegerea mijloacelor 2 Dacii mijloacele
propuse sint capabile sd atingdi {inta fixatd, si daci, mai departe,
scopul insusi meritd si fie realizat, — sint alte cestiuni pe cari
criticul le poate supune unei cercetiri deosebite.

Rispunsul lui Locke la intrebarea : Care e scopul educatiei ?

A»/J

pare soviitor si nesigur, dacd ne uitim la diversele formuliri schim {’ﬂLt ‘ ces’

bitoare ale lui. Ca si prindem insd pirerea si inlintuirea cugeti-
torilor lui in aceasld privint, trebuie sd ne aducem aminte de
mijlocul ce insu-si ni-l recomandi spre a ne feri de amdagirile si
pericolele stilului intlorit, retorie. ,,Ca s obtinem aceasta, reme-
diul cel mai sigur si mai efectiv este de a fixa’in minte clar si
distinct ideile cestiunei desbriicate de cuvinte gi a le pistra ast-fel
in minte, in tot decursul argumentérii, neglijind vorbele si obser-
vind cum se leagh si se despart intre ele *5),

Asupra cuvintelor lui Juvenal : mens sana in corpore sano,
carl s-aiti dat adesea curat si simplu ca scopul final al educatiei
dupd John Locke, nu ne vom opri mull. Locke zice numai atit .
.,O minte siindtoasi intr-un corp sinitos este o scurtd, dar com-
plect#, descriere a unei stari fericite in aceastdt lume‘* ¥) Ce raport
are ins# aceastd descriere cu scopul educatiei ? Asta rimine deo-
camdati nehotdrit si trebuie de cercetat.

Asemenea ar fi s se facit din ceva secundar o chestie prin-
cipald, dac# s-ar spune ci idealul educatiei, dupd Locke, este ca-
valerul — dupd cum vom arita mai departe.

Vom culege mat intii acele pasaje din Locke, unde se exprimi
mai fitis cu privire la intrebarsa noastrd, si vom ciuta apol sa
stabilim relatiunile dintre ele,

Ast-fel, Locke vorbeste intr-un passj de ,,acea crestere a tineri-
mii... care e cea mai lesnicioasa gi mal scurtd calespre a produce oa-
meni virtuogi, folositori si capabili in profesiunele lor deosebite'* °°)

48. Conduct of Understanding, § 42.
49. Thoughts conc. Educ., § 1.
50. Thoughts, in scrisoarea citre ,Edward Clarke
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Apoi, in acelas sens, vorbeste mai departe de oameni ,intelepti
buni, virtuosi si ingeniogi‘, ca ideal ce ar trebui si avem inaintea
noastrst, cind educim copiii ®). In sfirsit, si mai explicit Locke zice
ci tot ce trebuie si lase fiului sii ca mogtenire un tatd onorabil
care si intereseazi din suflet de cresterea copiilor sili, ,se cuprinde
in aceste patru lucruri: virtute, infelepciune, bund crestere si in-
vdipdturd* °2).

Ce raport existd intre aceste idei exprimate prin diferitii ter-
meni de mai sus ? Pune Locke prin dinsele numai un singur scop
salt ma¥ multe? Dacd numai unul, care este acela ? Iatd ce vom
cerceta acum.

De alt-fel chiar Locke ne di ocazia de a intreprinde aceasti
cercetare prin o observatie. ,,Nu vreadl si md preocup de ideia
dac# unele din aceste nume, se intrebuinfeazi poate pentru acelas
lucru, sait daci se cuprind unele in altele. In ‘dezvoltirile ulte-
rioare ale cugetdirii sale, Locke ne inlesneste singur calea citra
aceastd operatie de simplificare, asa de necesard si importantd
pentru precisiunea stiintificd a sistemului.

Primul si cel mai sigur pas in aceastd directie il facem con-
statind positia cu totul subordonati si dependentd ce ocupd in
sistemul lul Locke cunogtingele, pe cari le considerd ,ca partea cea
mal putin importantd“ a educatiei ®®). Cunostintele nu stali alaturi
§i pe aceiagl linie cu celelalte trei pirti si cu egale drepturi de a
fi luate in biigare de seam¥, ci numal ,,in al doilea rind, ca ser-

. vind doar calitdtl mai mari“. Aceasta rezulti din intreaga atitu-

dine pedagogici a lui Locke.

Cum std lucrul, in astd privintd, cu celelalte trei parti: Vir-
tutea, intelepciunea saii prudenta si cresterea.

In ce priveste prudenfa, nu poate fi pusi gi privitd dupd Locke,
drept vorbind, ca o tinti proprie a educatiei, tintila caresi se findi
direct. Imposibilitatea reiese din natura acestei calitéti gi din im-
prejurdrile si conditiile, in cari dinsa se poate dezvolta. Ciecl ce
insemneazd prudents sai intelepciune ? ,,Inteleg prin intelepciune,
in acceptia populary, ingrijirea chibzuit# si previzitoare a treburilor

bl. Ibid., § 2. — bB2. Ibid., § 134, — 53. Ibid., § 147.
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in lume, Acesta e productul unei bune dispozitil naturale, al in-
corddrii mintale precum si al experientel, deci afard din raza de
atingere a copiilor®, si ,,nu se poate cere dela ignoranta si inad-
vertenta copiliriei sai dela ardoarea necumpiniti si imprudentd
a tineretii* °4).

Numai indirect se poate contribui la stabilirea intelepciunii,
incercindu-ne a pune temelia unei dezvoltdri ulterioare a ei. Din
felul acestei indirecte intemeieri se vede ins# ldmurit la care din
cele dou# pirtl rimase gindeste Locke ci ar fi si se subordoneze
prudenta. Pentru acest scop, trebuie, dupd Locke: 1) s# ferim co-
pil de viclenie, ,,parodia prudentei*, de siretenie, aceastd ,inteli-
gentd defectuoasi”, si de falsitate, in genere; 2) ,s3-1 deprindem

I o o

cu adevirul si sinceritatea, cu supunerea la rafiune, si, pe cit po- J7 tﬁé
cerv

sibil, cu reflectiunea asupra propriilor actiuni®.

Deci, a feri pe copii de anumite vitii si a-I deprinde cu anu-
mite virtuti, iatd ce insemneazi a-1 pregati pentru intelepciune sai
prudenti. Prin aceasta, se reduce prudenfa la wirtute, cel putin
intru cit cade in cercul de influentd al educatiel.

Mai rimine si stabilim si raportul dintre celelalte doud partI
ale scopulul ce all mal rdmas: crestere si virtute.

Ce insemneazi crestere ? In ce consti, dupd Locke, adevarata
crestere si politetd ? Ea coprinde, ,mai intii o dispositie a spiritu-
lui de a nu ofensa pe altii; si, al doilea, cel mai acceptabil si
mal plicut mod de a exprima aceastd dispositie’. Dar observd mal
departe. ,,Partea care resida mai adinc decit manifestarea, este a-
cea bund woinfd generali si consideratie pentru ori-ce om, care ne
face si avem griji de a nu arata niménuj, in purtarea noastrd, des-
pret, lipsi de respect sali neglijentd*. Acestel p#rti, pecare Locke
o numeste une-orl §i politefa interioard sati politeta inimel, ii di
preciderea inaintea politetei exterioare a purtaril. Politeta exteri-
oar, care varieazii dupd timpuri, tiri, stdri sociale, se poate invéita u-
sor din contactul cu lumea, prin imitatie si exercitiu, ca [imbajul, si a-
nume se invati mai usor—ba are si o valoare—toemai si numai cind
cea internd, politeta inimei, existd deja. ,,Deprinde pe copii si fle
modesti si buni, dacd poti, invati-i sii inbeascd si si respecte oa-

54. Ibid. § 140,
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menii; si vor gdsi, inaintind in virstd, modul de a-gi exprima a-
ceasta pentru fie-care, dnpid cum trebuie*,

Decl si buna crestere sd bazeaz# pe virtufe si decurge din ea.
A pregiti pe copii pentru ,politetd‘ insemneazi a-i foce buni si
virtuosi. Une-ori Locke identificd .chiar verbal adeviirata buni-cres-
tere cu virtutea; ba une ori o numeste chiar ,aceasti primi si
cea mai atrigitoare din virtutile sociale” *°), Cauza e cii dinsul pune
mare greutate pe oglindirea liberd, adeviratd si gratioasi a virtufil.
Daci in adevdr iubim pe semenil nostri, si-i stimdm, de ce nu
i-am lisa si bage de seami cii-1 iubim si-i stimdm ? Dar niciieri
n-a sustinut Locke, ceia-ce ii imputs Herbart %), cid politeta ex-
ternd a purtéirii ar aye vre-un pref, f4rd sentimentul intern cores:
punzitor. Fatd cu o apretiare asa de ugoari, de sumard si ne-
dreaptd nu rdmine decit s i se respunzi lui Herbart cu propriile
lui vorbe adresate lui Locke: ,Hier muss man verstummen!“ Din
contra, Locke numeste o ast-fel de purtare afectatie, i spune cu-
rat: ,,Naturile necioplite si primitive, lisate in voia lor, sint de
preferit acelor gratiositati artificiale si acelor modalititi studiate de
a fi manierat”. Acest punct de vedere din urmi il va dezvolta
Roussean, facind din el punctul central al pedagogiei sale filosofice.

Ceia ce recunoagte Locke ca ,,cea dintii si cea mai amabild
din toate virtutile sociale’, este prin urmare, ceia-ce numeste
cite-odatd gratie, ,,gracefulness’,

Putem incheia aceastii cercetare cu urmitorul citat, care da
un réspuns complect si resumativ la intrebarea noastra. ,,Virtutea
deci, direct virlutea este partea grea si pretioasi la care trebuie
si tinteasci eduecatia... Toate cele-lalte consideratii trebuie si fie
date de-o parte gi puse la urmi, fati cu aceasta. Ea este bunul
solid si substantial, despre care educatorii nu trebuie numai si ci-
teascd si sd vorbeascd; dar munca gi arta educatiel intreagd tre-
buie si pitrunzi spiritele tinerilor cu dinsa si si le hriineasca, si si
nu se opreascd pind ce tinerii nu vor prinde un adevérat gust pen-
tru dinsa si nu-si vor pune puterea, gloria si fericirea in dinsa‘* ®7)

55, Thoughts conc. Educ., § 143.

56. Allgemeine Pidagogik aus dem Zwecke der Erziehung
abgeleitet, ( Vorrede, pag. 4—5).

57, Ibid., § 70.
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Dar ce este in sfirsit virtutea ?

Locke ne asigurdi 5%) cd toate ideile complexe sint resolubile
in cele din urmd in ideile simple din cari sint compuse.

Cari sint dar ideile simple din cari s-a format ideia compusi
Virtute ?

Vorba virtute si intrebuintazi dupi Locke, in doud intelesuri
deosebite

1) popular, ,pentru acele actiuni cari, conform opiniei dife-
rile a diverselor tari, sint considerate ca liudabile.

2) filosofic, pentrn acele actiuni cari prin ele ingile si dupi
natura lor sint bune, saii cari stait in acord cu voinfa lui D-zeu,
cu legea diviné, adiesi, in alti termeni, cu adeviratul si singurul
fundament si criteriti al moralitatii.

Adesea virtutea populard, hotiritd de opinie, coincide cu vir-
tutea adeviratd, ideald, cHici se laudd in fond numai ce este sati
se crede folositor ; si nimie nu e, in fond, mai folositor ca inde-
plinirea vointei lui D-zeli. Dar, pe de alti parte fiind-cii aste doud
legi, legea divind si a opiniel, constituesc dou#t mésuri deosebite,
este si imaginabil si posibil, ca ceia ce corespunde uneia din ele
sé nu cadd de acord cu ceialalta,

Dacéd dar o actiune eldudabild dupd criteriul opiniei, mal ri-
mine s intrebdm daed acel criteriu insusi este just. Dar acesta
numai atunci poate si fie just, cind corespunde legel divine.

Ce esle insd legea divindg insdst? Care este voinja lui- Dzeu
i dupd ce se cunoagte ?

Cacl a spune numai ci aceia este bun si drept ce corespunde
vointel lui D-zew, fdrd a spune dupit ce si recunoaste in genere
ci ceva este voit de D-zeu, insemneazi a pune o reguli morald,
care, cuin observd insusi Locke, ,poate fi foarte sigurd gi adevi-
ratd, dar de putin folos in vieata omului ; cdci se reduce doar la
atit, e lui D-zeu ii place sit se indeplineasci poruncele lui, ceia-
ce omul o sl creazd, negresit, cd e adevirat, fard si poatil afla ce
porunceste D-zeu, si ast-fel si rimind, ca si inalnte, tot fird o
reguld sau fark principiﬁ al actiunilor sale”.

58, Essay, II, . 22, 28.

()3 ht.
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Conservarea si binele genulut omenese, iatd dupd Locke vointa
lui D-zeii®) si tot-odatit legea supremd a naturei, care ni se re-
veleazi prin rafiune si decl se poate numi silegea raliunii ®°). A-
cesta este marele principiu suprem, dupi care trebuie si se indrap-
teze i religia, politica si morala noastri ©7),

In acelas sens se exprimé el incd in una din cele mai dintii
scrierl ale lui, publicatd insi tirzii,abia dupd moartea lui: ,,Dupi
cum virtutea, in obligatia el, este vointa Iui 1) zeli, descoperitd prin
ratiune — ceia-ce ii si da forta de lege — ast-fel in cuprinsul et
nu e alt-ceva decit si faci bine tie sail altora, iar contrariul e,
vitiul, nu e decit fapta rea‘ °2).

Daci infrebdm gcum mal departe pe Locke : Ce este bun si
rdu? Ne spune: ,Lucrurile sint bune ori rele numai in raport cu
plicerea saii durerea. Numim bun ce este capabil si cauzeze ori
sé sporeascii plicerea sail si scazii durerea ; cualte cuvinte si ne
procure saii €4 ne conserve un bun oare-care salt departarea de
vre-un rél. Si, din contra, numim rdu ce este capabil si ne pro-
ducs ori si sporeascd un réi sali si diminueze o plicere: cu alte.
cuvinte si ne producd un rdli ori si ne priveze de un bine* ¢3),

Dacé am voi si-l intrebim mai departe: Ce esie placerea si
durerea? vom obtine acest ultim r#spuns: ,Acestea, ca celelalte
idef simple, nu pot fi descrise nici definite. Calea de ale cunoaste,
ca si pentru datele simple ale simturilor, este numai experienta di-
recta‘.

Deci, mai departe nu putem intreba.

A fi deci virtnos, a urma vointel divine, insemneazid ast-fel
a contribui la conservarea si binele omenirii.
A educa pe cine-va pentru virtute insemneazi a-1 face capa

59. Essay, 11, 28, § 11, — Cf. Treatise on Gevernment ch.
11, § 135; ch. 1, § 4, 5; ch. 16, § 182, 183,

60. Essay, 1V, 19, § 4. —  Letters on Toleration', third
letter, ch. 1L

61. On educ,, § 116 ; FEssay, I, 3, § 6.

62. Editatd pentru prima oard de Lord King, ,the life of
Locke. (p. 292—293). Se giseste si in Fox Bourne, the life of
Johm Locke, vol. I, p. 162—163.

63. Essay, 11, 20, § 2.
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bil de aceastd misiune, formindu-i ast-fel fiinta lui simtitoare, vo-
lantard si ginditoare ca si poatd indeplini aceasti inalti (intd a
destinulul moral.

Shaftesburg ridict in contra ‘ui John Locks obiectia ci arfi,
ca si Hobbes, nominalist in morald, cii face si atirne dreptul si
nedreptul de hotdririle si capritiile unei fiinil atot-puternice, nu
de natura chiar a lucrurilor, O gresald asa de mare nu numai ci
ar ridica moralei orf-ce bazi stiintifici, dar ar ripi si Pedagogiei un
punct de plecare sigur. ‘

Dar obiectia ni se pare nejustificati.

Locke cunoaste foarte bine deosebirea dintre conceptia nomi-
nalistd si realistd a moralei, desi na iutrebuinteazi tocmai acesti
termeni pentru designarea lor. ,,Acela care pune, cu Archelaus, ca
principiu ci dreptul si nedreptut, onestul si neoncstul sint definite
numai de lege, tar nu prin naturd, va avea alti mdsurd pentru
rectitudinea si defectuosilalea morald decit aceia cari sustin ci sin-
lem supusi la obligatii antecedente orl-carel organizatii sociale' ¢*).

S1 ca dovadd cit directia fundamentalda a cugatdrii sale nu
std in acord cu prima conceptie, voili aduce ideia ce-si face el
despre patara morald a lai D-zetl sad despre raportul dintre D-zet
si notiunea dreptitii. ,,Dacd s-ar cuveni unor creaturi asa de mir-
ginite, ca noi, si ne dim pirerea despre ce poate fi intelepciunea si
buniitatea iofinitd, crez ca ne este permis a zice ci iusugl D-zeu
nu poate alege ceia ce nu ¢ bine; libertatea a-tot-puterniciel loi
nu-l impedicd de a fi deferminat de ceia-ce este cel ma¥ mare bine'.

Locke afirmi astfel suprematia §i autonomia legilor morale
fatd de ori ce vointi din univers. Intelesul convingerilor lui morale

s ’J

fundamentale nu este oglindit just, prin urmare, in formula: ccva Vo *ul L

e drept find-ci asa voieste D-zet ®®) ; cici filosolul nostru mirtu-
riseste singur ci el nu recunoaste vointa lui D-zeu decit dupd
dreptatea e, sicd aceastd dreptate, larindul ef, std in tendinta ci-
tre conservarea gi bunid starea intregului gen omenesc.

Adevirata formulare a cugetiril adinci a lui Locke este, din
contra, in definiliv aceasta ; ,,Ceva e drept, fiind-c ajutila con-

64. Essay, 1V, 12, § 4.
65. Essay, 11, 21, § 49.
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servarea si bund-starea genului omenesc. Dar, de oare-ce avea
nevoie si de o sanctiune, si nu stia s-0 caute si s-0 giiseascit aici
pe padmint si anume chiar in om, de aceia a introdussi pe d-zel
in rationamentul ‘sali moral, zicind: D-zeli nu poate si aleagi sisd
voiascit decit ce e drépt ; el are in miinile sale pedepse si recom-
pense eterne ; decl trebuie s# ne supunem vointei lul.

Tocmal aici std, incontestabil, partea slabii, nestiintifici, a mo-
ralel lui Locke; ciici ori-ce argument, care aruncd indoiald asupra
unei ast-fel de fiiute transmundane si “risbunitoare, slibeste in a-
celag timp si efectul si importanta acastel sanetiuni.

Pe de altd parte, tocmai aceastd conceptie, dupi care virtutea
este, drept vorbind, numai un mijloc sprea dobindi favoarea lui D-zeti
¢i propria noastrd fericire eternd, apird pe Locke in contra obi-
ectiel ce i s-ar putea aduce cil jertfeste individul in interesul tota-
litatil si ci perde din vedere fericirea lui, cind il considerd numai
ca mijloc penlru conservarea si buna stare a totalititii, nu ca scop
in el insusi. Dar aceastd ap#irare ar fi in fond tot aga de degarld
ca si obiectia care-i da ocazie. Cine admite cu Aristotel si Locke
ci activitatea, ca atare, procurd omului o multumire specifici, o
plicere pozitivd si cd obiceiul are in sine un farmec particular, a-
cela va infelege numai-decit ¢ individul, trdindu-si vocatia si cul-
tivind virtutea si contribuind astfel la binele omenirii, simte si el
insusi o fericire — ci, in sfirsit, omul poate gisi fericirea vietii in
activitatea sa productivi si in deprinderile lui virtuoase.

s

Primele condifiv esenfiale ale virtufii,la realizarea cérora tie-
buie si ne gindim dela inceput, sint, dupd Locke :

1) lubire si respect pentru D-zeu ) ;

2) Facultatea sali ,puterea de a ne interzice satlisfacerea
propriilor noastre dorinte, cind nu le autorizi ratiunea“, ,si de a
urma numai ceia-ce ratiunea arati ca bine, chiar cind poftele ne
imping spre altd cale* 7). :

3) Puterea de a intelege vointa lul D-zeti, adicd de a vedea si
recunoaste adevirul %),

66. Th. conc. Educ,, § 136.

67. Ibid., § 38.

68. Essay, I, 8, § 1. — Conduct of underst. § 1.
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Toate aceste conditii esentiale, pentru carl vom ec#uta numir
potrivite in sensul lui Locke, sint indispensabile pentru realisarea
scopulul, :

Lipsa uneia singure din aceste “conditii face pe celelalte ne-
folositoare, si fie-care isi are rolul si importanta sa. Cici, daci i-
nima noastrd n-ar simti iubire si veneratie pentru lege si legiuitor,
am asculta de poruncile lor? §i daci am avea, sizicem, dorinta
siintentia s urmdim poruncile unuf legiuitor iubit si venerat, dar ar
lipsi vointef noastre putinta d-a lucra conform ratiunei ' n-am ri-
minea departe de ‘rumul citre virtute ? Si, in fine, presupunind
cd simfim si iubire si respect pentru legiuitor si ci avem si puterea
de a urma ratiunel, la ce ne-ar folosi toate acestea, daci ratiunea
n-ar poseda deprinderea — de altminter! accesibil naturei noastre
in genere — de a vedea si recunoaste adeviirata cale; citra virtute 2

S-ar putea numi prima conditie religiositate sat pietate.

4 doua, pe care’Locke o numeste une-ori tdrie de spirit,
se identifici de sigur cu aceia ce intelege prin liberlatea voingey,
cicl ,idéia libertdtit este ideia unel putere a agentului de a
face saii -opri o actiune, conform cu hotirirea mintii ).  Noi a-
vem, zice el, puterea de a suspenda impulsia unei dorinte “oare-
care. Asta mi se pare isvorul libertdtii in genere; in asta mi se
pare cil st ceia-ce si"chiami (impropriii, dup4 pirerea mea) voinfa
liberd‘ ),

Pentru a freia conditie n-ar fi nepotrivit termenul de »Spirit
sindtos". dupa ldmurirea datd (implicit in Thougts core. edue.,* §1
acestor cuvinte adicd un spirit care procedeazi intelept si duce la
calea cea dreaptd, Dar libertalea intelectulus ar fi, parcs, termenul
technic, pe care l-ar preferi aciiLocke ; si in adevir il si intrebuin-
feazd adesea spre a designa acea stare ideald la care trebuie pre-
giitit spiritul, ca si-si poatd indeplini functiunea sa proprie : de a nu
cduta si reeunoaste decit adevirul si numai adeviirul. Aceasts stare
o recomandd ca scopul specitic al educatiei intelecutale. s linta ei (a
educatiel) cu privire la cunogtinti, nu este, crez, de a perfectiona
pe elev in toate stiintele sail in una din7ele, ci de a da minix
lui acea libertate, acea dispozitie si acele deprinderi cari il pot face

69. Essay, 1,3, § 1; of. 1V, 20,§ 8. — Conduct of und. § 1.
70. Ibid., 1, 21 § 27 ; sq. — b4
4
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in stare si atingd adevdrul in directia in care s-ar aplica. sat de
care ar avea nevoie pe viitor, in cursul vietii*‘. Si ne spune. ,,In
aceste dou#i lucruri, si anume: 1) o egald nepirtinire pentru orl-ce
adeviir, — vreailisi zic a primi adeviirul din dragostea lui numai
ca adeviir, iar nu din dragostea lul pentru alte motive, inainte de
a-l cunoaste ca adevir, — si 2) in examinarea principiilur noastre,
ca si nu primim pe nici unul ca atare, nici sd zidim pe dinsele
pind nu ne convingem, ca fiinte rationale, de soliditatea, adeviirul
si siguranta lor, consti acea libertate a intelectului care e nece-
sara unei fiinte rationale si fir# care nu este, drept vorbmd un
intelect* 74).

Incd o observalie :

Locke vorbeste intr-un pasaj, pe care el-am citat si de ciutarea
mijloacelor pentru,a forma oameni vu'tuosi folositori si destoinict
pentru meseria loy. Gasim in pedagogia Toi mljloace pentru formarea
oamenilor virtuost, si, deci folositori, in acest inteles general; dar
nimic sati aproape nimic despre cultivarea oamenilor , destoinici
in cariera lor‘. Numai de o singurd carieri vorbeste Locke, anume
de cariera nobilulul. Si numai pentru educatia citre aceastd carierd
dd el mijloace may speciale.

Vom gisi la el sfaturf relative la cultivarea vointei pentra bine
si a intelectulul pentru cunoasterea adevirului; dar niciun sistem
de mijloace cu privire la pregitirea omului pentru 'diferitele”ocu-
patil de cari societatea, in mijlocul cireia triieste, are nevoie pen-
tru conservarea si buna el slare.

E aceasta o lacuni in sistemul lui 2 Credem c#, daci e o la-
cund, e de asa lel ci a folosit filosofului. Ei si datoreste, in parte,
ci opera lui Locke are si azi pentru stiintdiun interes mai imult
decit numai istoric, si cii i azi e folositoare si instructivd, Céci, pe
cind inclinatia din obiceili a vointei c#tre bine si a inteligenter ci-
tre adevir sint, pentru conservarea si binele unei, societitl indis-
pensabile si universal necesare, si' decl alciituiesc peatru educatie
partea esentiali si constanti a scopulul ei, nu e tot asa si con-
tinutul hotdrit al celei-lalte cerinte, adici al pregitirel pentru ca-
rierd ; acesta atirnd de starea sociald, de organizarea fie-cirel so-
cietd{i in parte, si e conditionatd de felul i gradul divisiunii

1. Conduct of Undrstanding, § 12, 41:
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muncel, de numérul §i direcia trebuintelor unei societiti date, dect
se schimbd dela o epocd la alta i dela un popor la altul ; for-
meazd partea variabildi a scopului educatiei.

Ceia-ce a riéimas relativ fird valoare din opera lui Locke, apartine
tocmai acestel partl din urm# a preocupdrilor pedagogice. Ce fo-
losesc azi, in genere, s. e. acele paragrate, cari dai lamuriri despre
chipul cum trebuie crescut un cavaler ?

In ori-ce caz. insi, trebuie si se faci deosebire intre aceste
doudi pérti ale scopulul educaliei. Numai fiind-ci s-a trecut aceasti
deosebire cu vederea, aii cézut unii in gresala de a crede cii Locke,
de oare-ce se ocupd mai de aproape numai cu o singuri carieri,
pune aceastd carierd ca scop al educatiel in genere. Aii crezut ci,
de oare-ce s-a exprimat mai special asupra mijloacelor de cultivare
a cavalerulul, Locke pune cavalerul ca idea! ‘al educatiei omenest!
in genere.
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Desvoltari si aplicatii
I. Religiozitatea

Prima conditie fundamentald a virtutil, religiozitatea sat pie-
tatea, se produce prin o influenti educationali asupra sentimen-
tului. Se d& iubirii, veneratiei un obiect, hotirit, care, dupd Locke
trebuie si fie transcendent :—D-zeii.

Ca mijloc pentru aceasta, propune :

S4 se vorbeascd foarte de timpuriii (very early) copiilor de
D-zet, ,,ca de o fiint4 suprem# independents,” autorul si facitorul
tuturor lucrurilor, de la care primim {ot binele, care ne iubeste",
si li se spuni ci D-zel vede si aude tof, si ci face bine
in toate chipurile acelora care il iubesc si ascultd de el. Dar nu-
ma¥ atit s& li se spund, si asta ocazional, la inceput, pind va sosi
{impul de a li se ceti Biblia.

Locke interzice ori-ce espliciiri si cercetdri mai departe des-
pre fiinfa Iul D-zeli care este incomprehensibili — din teama ,,s&
nu se incarce capul copiilor cu notiuni false ori si se incurce cu
notiuni neinteligibile despre el.

Prin urmare, Locke interzice, drept vorbind, cea mai mare
parte din aceia ce se numeste invitimint religios regulat. Numai o
rugdciune seara §i dimineata — scurtd, simpld, potrivitd cu price-
perea lor — ajunge perfect pentru acest scop, dupé pirerea lul.

De alt-fel, intreaga lui atiludine intelectuali vorbeste, prin
toatd filosofia lui practics, in contra unui invitimint religios ofi-
cial, dogmatic, prescris si patronat de Stat. Doctrina formulaty asa
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de precis si pregnant de Spinoza, si introdusi mai tirzii in peda-
gie de Schleiermacher, despre separarea bisericii de stat, 0 gdsim
reprezintati 5i apiratd cu convingere si in scrierile politice ale lui
John Locke'). Dup#-cum constiinta oamenilor maturi trebuie lasats
cu totul liberd, neinfluin{atd de nimic, nici de recompense nici de
amenintdrl, tot asa si individul inci minor gi fard experientd, nu
trebuie incurcat inainte de vreme $i oare-cum angajat fird voia lui
cu nicl-o dogmid ds sectd religioasi. Si n’are dreptul la aceasta
nu numali statul, dar nimeni, absolut nimeni.

Da-si Locke se exprimd une-ori ast-fel cii parci ar lisa e-
ducatia religioasi cu totul pe seama fami'iei %), din alte pasagii
rezulld insl cf nici familief nu-i di un drept absolut la aceasta.
»Nimeni, zice el, nu se nagte membru al unef biserici %), ci devine
i anume prin propria lui alegere libers, — ceea-ce presupune pu-
terea de a judeca, aplicarea ratiunii §i o convingere cistigati prin
el insugi. Ca si fie cine-va indreptitit a recomanda credinta sa
altora, ba inci s-o impuie, trebuie si fie in stare s demonstreze
perfect cd din toate credintele existente si posibile a lui este cea
absolut adeviirati — o sarcind infinitd si imposibil.

Numart despre un cult am putea spune sigur si hotarit cX in
ori-ce caz, place lui D-z¢il : acesta ar fi cultul care constd in o vieatd
virtuoasd, in acte morale¢). Numai la acesta deci avem dreptul si
pregitim pe oameni din copilirie.

Dacit Locke, totusi, pe lingd partea practici a educatiel reli-
gioase, care in definitiv se reduce la educatie morali, mai cere si
o parte generald teoreticdi; dacid presupune teizmul ca o bazi abso-
lut_necesaré, si doreste si se intrebuinteze toate mijloacele spre a
evita mal tirziu nasterea eventuald a unel alte convingeri, asta sta
pe de-oparte, ce e drept, in acord cu metafizica lui, cu teologia si
religia lul naturald, precum si cu principiul lui despre incompati-
bilitatea ateizmului cu esistenta statului, — pe de alta parte, insi,
std in evidentd contrazicere cu cerinta lul amintitd mai sus: de a
se lisa nemirginitd libertateZomului in alegerea credintii religioase

L. Lelters on Toleration first letter.
2. On Toleration, third letter, ch. II,
3. Ibid., first letter
4. Ibid., third letter.
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precum si in formarea vederilor lul metafizice cu ajutorul numar si
numai al puterii lui de judecatd si de gindire.

II. Libertatea §i cultura voinjer

1. Intirirea, Neatirnarea de plicere si durere, de trebuinte si pormiri. —
2. Educatia morald in sens restrins, cultura virtutilor speciale.

1.

A intdri pe copii, a-1 deprinde si supoarte durerea si si se
abtind dela pliceri (sustinere et abstinere), _iatd, dupd Locke, mij-
locul cel mai efectiv spre7a-i emancipa de puterea impresiilor mo-
mentane si a le da libertatea. ,, Trebuie si’fie oteliti in contra tu-
turor suferintilor trupe$ti si si nu aibd altd senzibilitate decit a-
ceia care se produce din o delicatd pudoare si dintr-un vit senti-
ment al reputatiei* ).

Cum se poate realiza aceasta ?

Mai intiiti pe cale negativii, comb#tindu-se slibiciunea contrari:
dacdi existd sail cind se iveste. S nu le ddm voie copiilor si se
plingd de durerile lor fizice, ori cit ar fi de mari, si incd mal pu-
tin si ldsim pe alfil a-I compitimi pentru asta, cdci asta il face
si mai susceptibili. Din contra, si ridem de plinsetele lor, saii, cel
putin, s le indreptiim activitatea in altd parte.

Al doilea, in mod pozitiv si direct, obignuindu-i metodic cu
ribdarea durerii si cu renuntarea la satistacerea dorintelor. Cind
copilul se giseste in buod dispozitie si veselie, i e cu totul con-
vins de bundvointa gi iu'irea noastra, atunci si-i administrim in-
tentionat dureri, ca un medicament intiritor. ,,Marele mestesug, in
astd privintd e a incepe cu ce e mai putin dureros si a purcede
prin grade nesimtite*, si si mergem cit’de departe, intrebuintind cind
lauda, cind rusinarea, “pind ce exercitiul va da copilului mai multi
sigurant¥ si in fine deplina destoinicie a tériel, care trebuie recunos-
cutd cu mari laude. ,,Cit de mult poate educatia si impace pe co-
pil cu durerea si suferinfa, ne arati indestul exemplul Spartei®;
»$1 vedem si noi la copii, in fie-care zi, cind se joaci intre dinsii‘.

Cum poate sii recomande aceasti educatie spartani prin ad-
ministrarea durerii, tocmal Locke, care respinge pedepsele corpo-
rale ca fiind barbare ? La acestea Locke respunde: ,N’as vrea sit

5. Th. on educ. § 113; cf, § 115,
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fie biituti copiii pentru greselele lor, ca si nu creadd ci durerea tru-
peasci e cea mai mare pedeapsd ; si vread si li se facd durere
une-ori, cind se poarti bine, din aceiasi cauzd, ca si se deprindi
a o privi nu ca cel mai mare rau‘.

Toate dorintele, observd Locke mai departe, se nasc din tre-
buinte, cari se impart in naturale si inchipuite (,,Wants of nature
und wants of fancy®).

Trebuintele naturale : foamea, setea, frigul, somnul, odihna si
reconfortarea unui organ obosit de munc#, ete. — quies humana
sibi doleat natura negatis (Horatin) — sint pentru noi vestitorii ce
ne spun ci ne aflim in apropierea unei nenorociri, al ciirel inain-
tagi sint ele. De aceia nu trebuie si le neglijim cu desévirgire.
Totusi, cu cil se vor intdri copiii mai mult si in astd privintd, prin
o infeleaptd conducere, cu atit mai bine pentru ei.

In ce priveste, insi, trebuintele inchipuite saii artificiale, pof-
tele contractate, cari se esprimi in determinarea unui anumit fel
i mod de satisfacere a trebuintelor naturale, acestea trebuie si fie
suprimate dela inceput cu desivirgire. ,Idealul pentru copil este
si nu-si puni fericirea de-locTin ast-fel de lucruri si s nu-si re-
guleze multumirile dupi fantazie, ci si fie indiferenti la tot ce este
de felul acesta in naturd. Si pirintii-educatori trebuie si tinteasci
mai ales la acest lucrn“®). Deci, trebuie si nu li se dea deloe co-
piilor voia de a cere ast-fel de lncruri. Oprindu-i de a-si esprima
dorinta, se deprind cu timpul si-si potoleasck si si-sireprime poftele.

Pe ling} aceste trebuinti, isvorite mai mult din stirile corpu-
lui, mai sint altele, cari se nasc din porniri tot asa de timpurir, si
cari asemenea trebuiesc disciplinate din vreme si supuse ratiunii.
Intre acestea Locke pune pornirea citrd dominatie i ciitrd avere.
»Copiil vor ca ceilalii si le respecte dorintele, ,numai ca si-si
facd vointa‘. ,Vor si aibd proprietate*, ,lucrurl cari si fie ale
lor”. Aceste inclinatii, ca motive de actiune, daci nu sint rationa-
lizate, ripesc individului libertatea ; ciici adevireta autonomie si
demnitate a omulul st tocmai in pulinta de a lucra dupi pres-
criptiile ratiunii. Deci, omul trebuie si fie fintirit si in contra pu-
terii acestor inclinatii. Numai cind va fi inarmat in contra perico-
lelor, ispitelor si amenintirilor de tot felul, va poseda adevirata

6. Ibid., § 108, 107.
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tarie spirituald. ,T4ria, zice Locke, std in linigtea stiipinirii de sine
si in indeplinirea datoriei, ori-ce vele saii pericole ar sta in cale*.
Aceastd primi conditie fundamentald a virtutiy, in genere, face
posibild si produce apoi ‘o virtute speciald saii alta, dupi catego-
ria de placeri si neplicer’, de ispite si pericole, in contra ciirora
esle esercitatd si functioneaz. Ast-fel, intirirea in contra poftelor
si dorintelor fizice duce la cumpdtare ; intdrirea in contra relelo -
§i pericolelor esterioare, la vitejie sail curaj ; aceia in contra por-
ririlor de stipinire si imbogatire, la dreptate si bundvointi.

2

Afard de aceasti, pregitire generald pentru virtute, Locke pro-
pune artei educaliel si alte mijloace, spre a implinta si culliva in
sufletul copiilor unele din virtutile particulare mai insemnate. Dar
nu gésim in Locke o enumerare complectd si o clasificare a vir-
tutilor i a mijloacelor ‘necesare pentru “producerea lor. ,Nu am
intentia, zice el singur, si vorbesc despre toate virtutile i vi-
tiile, si cum se obfine fie-care virtute in parte §i° asemenea cum
¢e vindecdfie-care vitiii particular ; am mentionat numai cite-va din
gregelele cele™mai obisnuite si mijloacele de intrebuintat pentra in-
dreptarea lor* 7),

Se pot deosebi trei feluri de wetode, recomandate 1 aplicate
de Locke pentru educatia morali in sens restrins :

1) metoda curat pedagogic#, care se ocupi cu ciutarea si a-
plicarea mijloacelor specifice, destinate si proprii pantru producerea
directd a unor anumite virtuty ;

2) o metods (care s-ar putea numi /igienicd) ce se ocupi
cu inldturarea a tot ce poate deranja, contrazice sali “chiar nimici
influinta noastrs educativd ; si in fine

3) o metodd (care s-ar putea numi pa’ologicd sali lerapeutici)
intrebuintatd pentru depirtarea si lecuirea greselor ;si vitiilor con-
trare virtufii ce vrem si desvollim.

Negresit, in teoria educatiel ca atare, si in praetica pedago-
gic ce-1 corespunde, nu-si géseste loc, drept vorbind, decit cea din-
til, metoda positivd si directs, cel mult si a doua, cea negativi.
A treia metodd isi afia indreptitirea numai iatru cit se constats

7. Ibid., § 139.
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sall se presupune neglijarea, intirziarea sal apliearea nepriceputd
gi insuficients a celor dou dela inceput.

Lo ke, cu privirea si spiritul lar practic de medic, ne pune
insd innainte, pentru tratarea fie ciirui caz particular. o indoit4 re.
tetd : una pentru inliturarea si vindecarea riului eventual existent,
alta pentru aritarea chipului cum si pregitim §i si cultivim binele
dorit, asa ca si creasci si si infloreasca in natura omului,

Cruzimes si iubirea de oameni. — Se observi ci a-
desea copiil, cind aii ]a indimina un biet animal, sint faclina{l a-l
maltrata, si inch asta cu vn fel de placere. Sa fie oare aceasty
plicere un fel de instinct al cruzimii — ceia ce se numeste in
limba germani Schadenfreude? ori se naste din altd cauzi, buni-
oard din satisfacerea instinctului activilatii ? '

Locke nu cerceteazi mai de aproape chestia ; dar, dupi toate
semnele, admite in mod tacit ipoteza din urmi. Atunci hq avem
a face aci cu ins#gi cruzimea, si sarcina noastri nu sti a_tnncI in
depirtarea, ci in evilarea el.

De aceia ne ajunge ce recomands Locke : ,,Oopiil {rebuie si
fie dela inceput, crescutf in oroarea pentru chinuirea 'ole-carel
fiinft vietuitoare, si si nu fie invitafi a vitima ori distruge ori ce
decit cind e vorba de a sciipa saii folosila ceva mai nobil*. Deci
trebuie si se destepte in ef simpatia, trebuie si li se atragd aten-
tia asupra durerii ce pricinuiesc fird si stie, poate, si prin asta,
si fie pregititi a simti suferinta altuia impreund cu el.

Cind ins# copilul arati in adevir cruzime — ,,un natural eru-
elly, cum o numeste Locke — atunci el zice : »Nu pot sd m# cor-
ving cd aceasta ar fi alt-ceva decit o dispozitie str#ini si contrac-
tatd, o deprindere imprumutatit din obiceiur si conversafie*. Copiil
ar fi viizind cum cef marl bat si fac haz de asta, ba chiar sint in-
'demnau de dinsil si fac si ef tot asa si sint ldudati dic# fac ; aud
cum faptele marilor cuceritori, ai acestor »mari méicelari al ome-
nirii“, sint sldvite si divinizate ; si modul cum li se predd istoria,
le infiltrd convingerea ci ,ymasacrul ar fi afacerea cea mal liuda-
bild a omenirii §i cea mal eroici virtute. :

Daci se depirteazi toate aceste cauze, se impedicd §i naste-
rea cruzimif,

Dar ca si desteptdm pozitiv simpatia, bundwoinfa, si ca s.o
nutrim si intirim, Locke propune mijloacele urmitoare :
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a) Si incredint¥m copiilor animalele ce le plac, cu conditia
de a le ingriji bine si de a vedea si nu le lipseasci nimic, nici
si sufere de ceva.

b) S# deprindem pe copii cu politeta in vorbire si purtare
fatd cu aceia cari, in vr-o privin;ﬁ', le sint inferiory,

Politeta ocupi un loc insemnat in consideratiile lui Locke.
Despre aceasti ,virtute, cea mal inalti $i mai drigilagd din
Loate virtuiile sociale*, am vorbi: in legiturd cu altd ordine de idey.
Aci voesc si amintesc numai observatiile pe cari le face Locke
cu privire la pornirile contrare politetil, porniri cari, prin urmare
trebuiesc combitute §i desrdidicinate dela inceput. Acestea sint,
dupi el ®): 2

1. acea grosolinie naturald, care n’are nici-o atentie pentru
pornirile, dispozitiile si stirile sufletesti ale celorlaltf oameni ;

2. dispretul saii lipsa de respectul cuvenit altuia ;

3. cicala, pofta de cearts si de gilceava ;

4. gustul bufirii si de a descoperi defectele altora in fata stri-
inilor, precum si batjocura, contrazicerea necuviincioass, si mai ales,
' ~ 5. lipsa de maniere, ,,adici o pornire de a intrerupe pe
altit si a-1 opri prin contradictii. , Nu poate fi o nedelicatetd mai
mare decit si opresli pe unul din cursul vorbirii*,

Bunéivointa pregiteste inima nu numai pentru politetd, dar
si pentru Dreptate.

»A deprinde (pe copii) din vreme si iubeascd pe altii si sa
fi: buni pentra dingiy, e a pune de timpuriti temelia ;unui suflet o-
nest, cacl toate nedreptitile isvorise in7genere din prea marea iu-
bire pentru Dol ingine i prea mic pentru altix 9).

Dar mijlocul mar special de a feri pe copii de nedreptate este,
dupd Locke, a-1 deprinde cu darnicia i generozilatea ; ciicl,—de
oare-ce nedreptatea std, dupi el, in rdpirea g¢i insusirea unui bun

striiin,—acela, ciiruia if place si dea, nu va fi nici-odat in stare
sd comiti o nedreptate.

Notiunea dreptitii e conceputd, negresit, prea ingust. Dintre
cele trel raporturi fundamenta'e, cuprinse de ordinar in notiunea

& Ibid., § 143, 145,
9. [bil., § 139,
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dreptatif: honeste videre, neminem laedere, suum cuique tribuere, Locke,
ca si David Hume, nu cunoaste decit pe cel din urms 10), si inci
fird s¥ cuprindi in acel suum, pe-lingd - posesiunea materiald, si
pe toate celelalte lucrurl ce sint in legituri cu dinsa, toate astep
tdrile indreptitite,

Dar afard de asta, chipul cum voeste Locke si pregiteasci
virtutea dreptitii prin déirnicie, mi se pare gresit, cicl ne depir-
teazii de scop, inloc s% ne apropie de dingul, si std in contrazicere
cu alte sfaturl pe cari Locke iususile di adesea $i cu insistents,
.;Aceasta (ddrnicia) trebuie si fie incurajatd prin recomandiii si
si laude, avind mereii grija ca dinsul (copilul) sd nu piardd nimic
din pricina liberalititir. Sx fie résplétit, ba incd cu dobindd,in toate
minutele lui de generozitate* ; »§1 st simid el, din experients, ci
cel mai darnic profitd tot-deauna mai mulf, avind si stim# silauds
pe deasupra'. :

Cu metoda asta, e foarte indoios, daci se va inplinta in su-
tlet o bunivointa dezinteresatd, sali poate tocmal pornirea con-
rard, aceea a cmitarului, care nu déruieste nicl-odats, ci numai im-
prumutd i inci cu dobindd®, si nu-st vede decit de intercsul luf
propriti. ;

Veracitatea. Greutatea ce pune Locks pe aceasti virtute.
reiese din tonul revoltat, aspru, pasionat ce ia cind vorbeste de
minciuni. Copilul nu vine deloc cu o predispozitie inndscuti pen-
tru acest vitiit. Ca si cruzimea, minciuna se invatd mai mult din
mediii, din contactul cu oamenit mincinosi. ,,Dar e o calitate asa
de rea, si muma atitor rele ce se nasc din ea gi 151 gisesc azil la
€a, incit copilul trebuie crescut in cea mai mare groazi imaginabili
pentru dinsa‘‘. i

Cind acest vitili, minciuna, se arati pentru intiia dats,
trebuie intimpinat cu mirare, ca ceva monstruos. Dacit se repets, .
atunci si se intimpine cu expresia neimblinziti anemultumirii, cusem-
nul cel mai clar al neplicerii, considerind-o §i taxind-o in mod es-
pres ca o mare vind. lar de se repetd si dupi asta, atuncl s urmeze
bitaia ; cicl repetarea dupd prevenire inseamni inodpdfinare, siin-
ci’apﬁ;inarga meritd tot-deauna, si numai dinsa singurd, bitaiel").

10. Essay, 1V, 3, § 18. Cf. Ibid., 1V, 3, $ 9. — Th. on
educ., § 110. B :
11. Th. on educ. §§ 84, 78, 83, 112.
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Dar afart ‘de aceasta, trebuie sh'se provoace si 's4 se des.
volte si direct ‘jubirea adevirului, si s-0 facem o calitate neclin-
tita a caracterulul prin exercititi continun. Cind dar copilul spune
odaté adevaral, trebuie si-1 laudim in ‘mod espres pentru ‘asta,
§i cind marturisirea adevarului sti in destiinuirea vre-unei gresell
sd-I lertam gresala, ori-cit ar fi de mare. ,,S4-1 facem a infelege
C& mal degr:ba se uita doua zeci de greseli, decit incercarea de s
nesocoti adevarul, acoperind una singura din éle cu o scuza“,

HI. Libertatea si_cultura intelectulur

Dupi cum voinfa merita si fie numitd neliberd, cind nu
era indreptatd cfire bine, si din contra, libera cind era eman-
cipati de toate piedicele cari se opuneai functiunii ei celel mai
inalte — realizarea binelur —, tot asa §i intelectul se poate consi-
dera ca meliber, cind in calea tendintii lul citre adevir stai pie-
dicl, i liber, cind poate indeplini cum se cade aceasts inalta func-
tiune a lul. ,,Oamenil cunosc valoarea libertétit lor corporale, zice
Locke, si de aceia nu rabdi bucuros lanturile pe dinsil. Si ai
mintea capliva e, de singur, un ce si mal mare, si merita cea mai
mare grija si osteneald din partea noastrd, ca si pazim lbertatea
partil celel mai bune din 'noi’3),

Cauzele cele mai obisnuite de eroare, -cari, prin urmare, tre-
buiesc inlaturate din vreme de educatie, sint, dupd Locke, urma-
toarele :

1. Lipsa in genere de notiuni relative la intinsul domeniii al
stiin{il si cunoscibilului; — ignoranta si unilateralitatea '4).

2. Lipsa de claritate si determinare a notiunilor posedate. —
Superficialitatea '%).

3. Lipsa de pitrundere (sagacitas) saii de exercitill in gisirea
si legarea notiunilor intermediare, spre a ajunge la-adevarari mai
departate '¢).

4. Negligenta saii-graba ‘de a trage concluzir ‘din fapte 7).

12. Ihd., § 139.

13. Conduct of Uderstanding, §§ 14, 45,

14. Essay, 1X, 17,§ 9. — Conduct of und.,'§ '3, 19.
15, Ibul., § 10. — Conduct of und. §§3,75.9, 28,29,
16. Essay, 1X, 17, .§ 11, 4. — Conduct §§ 3, 12, 186,
17. Ibid., 1V, 20, § 6.
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5. Prejuditiile ‘saii falgele criterii ale ‘adeviiralui 13,

De aci urmeazi c4 sarcina educatiel cu privire la intelect este :

1. Comunicarea de cunostinge in genere, — cultura generald.

2. Liamurirea gi precizarea nofiunilor prin metode potrivite
acestui scop.

<

z } Desvoltarea i disciplinarea judecdtii,

5. Deprinderea ‘inte igentit cu singurul criteriii al adevdrulur.

I

A. Programul. B. Succesiunea diferitelor obiecte
de ‘studii.

A.  Ce trebuie sa se invefe?

Locke cere si se dea spirituluf o-orientare generald asupra
,.globulul ideal* — intelectual world'?) — un fel de busolad saii de
roza vinturilor, care si-I serveascid de ciliuzd pe oceanul cunos-
tintelor ‘adunate de esperienta genului omenesc. Deci o culturs mul-
tilaterala 'si -generali.

Locke imparte‘globul ‘intelectual ‘in trel regiuni sau clase de
idei :

1. Tdei despre natura lucrarilor materiale i spirituale ;

2. Despre actiunile noastre ;

3. Despre semnele si'mijloacele. ce se intrebuinteazy, spre a
cigliga ¢i comunica aceste doud felurl de cunostinte.

Stiinta, care ‘se raporteazi la prima clasi-de idel, se cheams
teoreticdt san speculativd (quoz7)), aceia, care se raporteazi la a
doua -clasd, se' cheam#  practici 'sali morald (woaxwix); si-a treia :
simbolic# ' (onueewwix1), ‘coprinzind - retorica i logica.

Ce''avem, prin urmare, ‘de dat elevului, fie ca cunogtinte, fie
ca-dexteritétl, s'ar.putea reducela aceste trei “categoril.  Programul
de-studiti -al lui Locke 'cuprinde si trateazi dintre ele pe urmi-
toarele :

Geografia, ‘cronologia, astronomia, filosofia naturiv sai fizica
1a sens larg; adicé stiinta despre corpuri si »Spirite” ; —

18. Essay, 1V, 17, § 11 ; V720, §7, 8. — Conduct of Und.

§§ 12, 15, 2.
19. Essay, 1V, 21, §§ 5, 21. 1.
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Morala, dreptul civil, legile tariy, istoria, teologia $i religia ;

Limbele, retorica, Ingica, stilistica ;

Scrierea, cetirea, stenografia, muzica, serima, innotatul, cdld-
ria, gradindria, agricultura,

Numai din simpla enumerare a acestor obiecte de studiii nu
ne putem insd face o ideie determinatd de spiritul care trcbuie,
dupd Locke, si domneas-# in tot invétdmintul. Ca si ajungem aci,
sd cdutdm a restabili, pe lingd acest program calitativ, si pe cel
cantitativ, adici s cercetim : in ce proportie si in ce raporturi de
misurd voieste Locke si se dea fie-care din aceste obiecte de stu-
dit? Caruia dintre ele san cirer categorii de studiii da el precidere
pe care din ele pune el*centrul de greutate al invitimintulul ?

In legiturs cu aceastd chestie: dupi ce principiti  hotiriste
el scara valorilor relative a obiectelor de studiii ?

Si, in sfirgit, 1a ce ordine crede el ci trebuie sise dea aceste
cunostinte ? ; :

Vieata noastrd e scurtd, puterile noastre nu-s firg marginj.
»S1 de aceia, zice Locke, cred ci timpul §i munca acordati propi-
§irii serioase trebuie si fie intrebuintate la lucrurile cele maj fo-
lositoare si cu urméiri mai insemnate“2?),

Ceea-ce trebuie ‘si se stie, mai intif de toate, clasa de cunos-
linfe cea mai principaly este, dupd Locke, aceia de care avem
ne-apiratd nevoie, spre a ne asigura fericirea eternd, anume : 7eo-
logia sali religia naturald,“si morala. W 8git

Teologia, ,continind cunogtinia  despre D-zeii si . creaturile
lul, datoria noastr ciitre el si citri oamenif nostri si- o vedere
despre starea noastri prezentd siwviitoars, rezumeazi ori-ce cunos-
tintd indreptatd citre adeviratul ef scop, adicd, slivirea gi venera- -
rea creatorului si-fericirea omeniril, Acesta e studiul nobil, care e
datoria fie-ciirul om '), Si moralitarea este stiinfa si- ocupatia de cd-
pitenie o omenirei in geneye, precum diferitele arte (tehnica), re-
feritoare la partl deosebite din naturi, sint chemarea si talentul
privat al oamenilor luatt individual, pentru folosul obstesc al vie-
tii omenesti si pentru trebuinteleZlor proprif in astd lume*,

20. ‘On educ., §§ 197, 198, 94.
21. Conduct of unterst., § 23.
22. Essay, IV, 12, § 1, 11.:
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Natura insiisi ne-a destinat pentru aceasti misiune, de oare-
ce ne-a inzestrat pentru aceste ocupatii cu facultiti in o proportis
mal bogati decit pentru celelalte ocupatii.

Dupé raportul etern dintre sufletul nemuritor al omului si
D-zetl, ce raportl vine imediat in scara valorilor ? N egresit acela, dintre
om si om sati dintre om si societate. De aceia Locks, foarte con-
sequent cu principiul lul, pune, imediat dupi inteleciune si virtute,
cunostintele sociale satt infe:humane si cere ca ideile referitoare la
acest domenin s aibi precidere, si fie tratate si ldmurite mai
malt decit toate celelalte cari alcituiesc »globul intelectual®. El
cere, in astd privints, pentru invitimint :

1. Studiarea cirtilor, ca de officiis a lal Ciceron, in intentia
de a se aprofunda principiile si preceptele virtutil i a se da ast-
fel vietil reguli de actiune *3).

2. Instractiuni despre dreptul natural al omului, despre ori-
ginea si fundamentele societatii, afacerile i relatiile natiunilor
civilisate in genere.

3. Cunostinta legilor tarii reape\,tlve, 0 privire in constitutia si
administratia ef,

4. Istoria, si anume mai ales in legiturid cu aceste legl ; alt-
fel declari ci istoria e nefolositoare, si buni numai si ascunda
ignoranfa sub mantaua uaei eruditii goale ®Y),

5. Limba maternd, a ciirei importanti de altminteri e de o
potrivd cu a celor mal sus si intrece pe a celor urmitoare.
6. Limbi straine. Cari si cite se va vedea indata.

Dup# cunogtintele relative la raporturile sociale, ar urma, ne-
gresit, in scara valorilor, acelea de carl avem nevoie in cariera
noastrd speciald. $i, in cele din urmi, din toate celelalte cite ceva,
adicdi o privire generald asupra ,globulul intelectual®, si anume in
grad diferit' de desvoltare si precisiune, dupi cazul particular. A-
supra acestul punct hotiriste caracterul special si trebuintels a-
numite ale vocatiunil particulare.

23. On educ., § 185. -

24. Th. on educ § 187. — Fox Bourne, op cit. vol. I,
pag. 360—362, sau Lord King op. cit. p- 91—9%, lucrarea lui
Locke. wEs.ay on study®.
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Locke pune, aga dar, in Pedagogia sa punctul de greutate al
studiilor in asa zisele stiin{i noologice i anume ia cele morale si
sociale. Daci totusi vrea cine-va si-l numere intre pedagogil rea-
ligti, trebuie si se fac# atunci observatia foarte importants. i rea-
lizmul lui nu se raporteazi la gtiintele naturale si la matematics.
Si daci, pe de altd parte, voieste cine-va si-l numere intre par-
tizanii culturit formale si clasice, de oare-ce el vorbeste asa
de des de formarea inimil, mintil, vointil §i se manifests pe
fatd in contra indop#ril cu multe cunostinti speciale, i aicl tre-
buie si se facii o notiti esplicitoare, aritindu-se ci clasicizmul lut
Du este estetic §i antic, si moral ci social %),

Importanta, pe care Locke o pune pe cunostinta legilor pa-
trief, de si poate formulatd suficient pentru timpul siii, are nevoie
de o nou# formulare mal largi. Ele sint necesare nu numai »de
la judecitori pini la oameni de stal®, ci petru toti cetiitenit. Cicl
un cetdfean, adici un membru congtient al unef societ#it omenesti
stabilite pe legl, al unul staf — care si nu aibi 0 ideie corespun-
ziitoare despre legile dominante ale acele societitl, despre dreptu-
rile si datorille lut, e o absurditate.

In ce priveste chestia, cite §i ce limby striine sint de invitat,
rispunsul, in sensul lui Locke, e urmitorul: atitea si acele limbi
stréine, cite si carl sint necesare pentru cariera particulars, la care
e destinat copilul. In cazul lux sSpecial, recomands limba francezi
§i latin ; respinge insi limba greacd ) Dar, plecind dela acelas
principiti, respinge si latineasca pentru aceia carl se destind nu pro-
fesiunilor inalte, adicy cirmuitoare, ci negotulul, industrief, agricul-
turil ; si pe de altd parte, cere §i greceasca, pentru aceia cari vor
s se dea la cariere invitate.

Ast-fel dar, chestia nu se poate transa in abstracto, si de o
potrivi de valabil pentru tofi indivizi, toate timpurile si popoarele.

- Tot aga sti lucrul si cu celelalte obiecte, carl nu apartin cul-
lurii generale, teologice si moral-sociale. Valoarea lor educationali
nu e judecatd de Locke in abstracto, cidin punctul de vedere spe-
cial al cazulul siii, adici intru cit ele par sali nu necesare si fo-
lositoare la educatia unul nobil, Dac i se ia apretiarea lui ca pri-

25. On educ. § 94, — Conduct of unterst. § 19.
26. On cduc., §§ 162. 164, 195,
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vind insusi obiectul in sine si ca atare, atunecl s& comite gresala
in carl ait cizut de alt-fel mai multi, de a crede ¢i Locke respinge
educalia esteticd si o despretuieste, ardtindu-se vrajmag al arter.

Ca si respingt educatia esteticd, in cazul lui, Locke punea
urmétoarea dilems : Ori are omul (,;nobil®) talent pentru arts, ori
n-are Dacd nu are, e un chin zadarnic sg-l silesti fard succes a
invéta nigte lucruri de cari se poate scuti fard pagub# pentru cariera
sa, si cari, daci sint practicate fars dibicie, produce mal mult ne-
mul{umire decit plicere. Iar de are talent, e imprudent a-1 indrepta
in o directie, ce il depirteazi de vocatia pentru care e destinat.

In rationamentul acesta vedem, ce e drept, o gresald ; dar
din el nu results dispretul ce se imput# Iui Locke ¢ ar fi avind
pentru artd. Cécl, in chestia educatiel estetice trebue s se deoses
beascd douy pirti: 1) pregitirea copilului de a intelege si simti
frumosul in opere de arts ; 2) pregitirea luY de a produce, de &
crea insusi ast-fel de opere de arti. Locke se esprimi numai in
contra acestel din urm#, nu in contra primef forme de edueatie es-
teticd 27), cu loate ci, de altmintery, el nu se ocupi mal de aproape
nici de aceasti parte a educatiei, de formarea gustulul.

Educatia esteticd de profesiune, pentru carierd productivy, era
respinsd asa de absolut de Locks dintr-un motiv special ¢ pentri
cd prin ea omul nobil — ecavaleral -- pe care el are sarcina ho-
taritd de a-l creste ca atare, ar fi deranjat si impedecat in misiu+
nea luf, in deslinatia lui anumitd, de om de rang in societate.

Acest ultim argument Locke il adopteazi dela mediul social
din aceste timpuri, El scria, in primul rind, pentru timpul sdu, si
cine isi aruncd o privire cit de repede asupra positiel si situatier
morale a artigtilor din secolul al 16-lea si 17-lea, cine considers
treapta sociald inferioar# a lor, acela va invinovati tot asa de pu-
tin pe Locke ci indeamni si se combati energic talentul artistic din
copil, cum s-ar invinoviti azi un pedagog, care nu ar prea indeamna
s incurajim si si desvoltim, bunioars, talentul de clown al unui
copil ),

27. On cduc., § 174.

28. Vezi, II. Taine, ,,Histoire de la litterature anglaise (3-me
édit., Paris 1873): , Presque tous sont des bohémes, nés dans
le peuple, instruits pourtant, et le plus souvent éloves d'Oxfort
ou de Cambridge, mais pauvres, de sorte que leur éducation fait

6
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Gregala, insd, ce gisim in acea dilemi, este alta, si std anume
in presupuperea neintemeiatd, nejustificabild si nedreaptd ci voca-
tia fie-carui om e determinati mai dinainte prin conditiile de nas-
tere. ,,Ea cred, zice Locke, c# fiul unuf print, unul nobil si al unui
simplu gentilom, trebuiese si aibi feluri diferite de crestere’* 2°). Du-
pé cum copilul urmeazi tatilui in stipinirea averil, tot asa il iea locul
oare-cum in ordinea sociald ; si din acest punct de vedere ar fi
trebuind si mijloacele de educatie si se caute, si se aplice si s#
se judece.

- Pe cit concluzia este, ins#, de justd, pe atil supozitia este de
arbitrard. Netemeinicia ei a fost de altminteri doveditd inci de Pla-
ton, care a arétat, ci singurul punct de plecare solid in alegerea
si determinarea vocatiel std, pe de o parte in dispozitiile, pornirile si
destoiniciile individuale, pe de alti parte in consideratii relative la
folosul social 2°).

B. Ordinea si metoda diferitelor obiectz de studii

1. Dexteritati si limbi

Dupi-ce copilul a invitat si vorbeascs, e timpul si invete
@ celi. Aceasta trebuie si se faci jucindu-se, prin jucdrii ficute
anume pentru acest scop, precum cuburi, pitrate, cu litere lipite
pe fie-care lature. Si dacd isbutim a-1 face s# citeascd in acest
mod alrégitor, trebuie si i se pun# in mini o carte amuzanti, fo-
lositoare si decents, pe cit se poate cu ilustratii de animale si lu-
crurl. Toate aceste il vor indemna si citeascs. Biblia, istoria evan=
gheligtilor si apostolilor, nu sint potrivite, zice Locke, pentru carti

contraste avec leur état... lls vivent comme ils peuvent, font des
dettes, écrivent pour gagner leur pain, montant sur le théatre...
et la vie qu'ils minent, vie de comédiens et d’artistes, impré-
voyante, excessive, égarée, d travers les débauches etles violen-
ces, parmi les femmes de mauvaise vie. au contact des jeunes
galants parmi les provocations de la mistre. de I'imaginafion et
de la licence, les menent ordinairement & ’épuisement, a I'indi-
gence et & la mort. On jouit d’eux et on les néglige ou on lcs
méprise ; tel, pour une allusion politique, est mis en prison et
manque de perdre les oreilles; les grands. les gens d’administra-
tion les rudoient comme des valets... ete.”

300 dlepnd’ e, cartea I, — §i Schleiermacher porneste din
acest punct de plecare.
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de lecturd. Numal cite-va pr(t din sfinta scripturs, precum s, e.
istoria lui Tosif i a fratilor luy, David si Goliat, David si [onatan,
etc., ar fi proprii pentru asta 3!), ‘ :

Dupi ce copilul a invitat si citeascy bine, e timpul, dupi
el, si se invete scricrea ; si aci, primul lucru ce trebuie si i se a-
rite, e cum se {ine condeiul, bratul, capul, hirtia.

Ciad copilul poate s4 scrie bine §i repede, i se poate perfec-
tiona mai departe mina prin exercitiu de desemn, nu doar spre a
face din el un pictor, ¢i numai ca si poatd schita pe hirtie, in mod
tolerabil, un obiect oare-care vizat — esceptind figurile. Dac#
insd copilul n’are dispozitii pentru aceasts dexteritate, atunci e mai
bine, zice Locke, ,si-1 lisim in pace 32),

Dupi# scriere ar putea urma si stenografia.

Dangul nu se poate invita indestul de timpuriti, indati-ce
vrista si puterea permit aceasta. '

Dintre limbile striine mai intii cele moderne, vii, apol cele
antice, moarte 33), cari si cite, vezi mai sus. Din acelas principiu re-
zultd si metoda invitarii si predirii limbilor in genere. Aceasta a-
tirnd de scopul pentru care se invati limbile. In aceast privintid
Locke imparte oamenif in trel categorif ; : ;

1. Oameni carl invatd limbile fird intentia de a le utiliza alt-
fel decit in relatiile obignuite din societate §i pentru comunicarea
gindirilor in viata de toate zilele. — w91 pentru acest scop, calea
primitivd de a inviita o limbi prin conversafie, nu numal ¢ servi
indestul de bine, dar e de preferit, ca cea mai espeditivd, mai po-
trivitd si naturald. Decl, pentru acest uz al limbajului se poate zice
céd gramatica nu este necesari, :

2. ,,Sint altif, cariisi indeplinesc cea mai mare parte-din tre-
burile lor pe lume prin cuvint si prin condein’. Si acestia trebuie
si fie pregatiti, facull destoinici a-gi exprima gindirile lor mai cu
inlesnire si cu un efect mai puternic asupra spiritului altora. ,,Si
pentru acest scop gramatica este necesardi: dar numai gramatica
propriei lor limbi, si anume numai pentru aceia carl vor si-si dea

3l. On educ, §§ 148—154, 156, 158—161, ,
32. Ibid. § 161. — In aceiasi categorie intri fireste si mu-
zica $i po siu, Ly

33. Ibid., § 196.
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osteneala de a-gi cultiva limbajul sia-si perfectiona stilul, Prin a-
ceasta se atinge ast-fel si chestia retoricil si a stilisticil.

3. ,,Mal esfe un al treilea fel de oameni cari se indeletnicesc
cu doud saii trel limbl straine moarte, isi fac din ele preocupalia
studiulul lor 5i un punct de onoare din dibacea lor intrebuintare:".
Acestia, dar numal acestia, ar trebui, dupi Locke, si invete cu
ingrijire gramatica limbii latinegti si grecestl. Ceilalti cari invata
aceste limbl numai ca si le inteleaga, ca si poati citi in ele 31 s
sa facht infelesl, izbutesc la aceasta mai ugor si mai sigur dupd me-
toda primel categorii, prin convorbire si uz ) ; sat, cind aceasta
nu e posibil, in ori ¢e caz prin lecturs 3°) Obiectul converbirii 5l
al lecturii, alit in limbile moderne cit si chiar in cele moarte, tre-
buie si fie luat alternativ din o stiinta saii din alta, comunicind
cunogtintl despre tot felul de lucruri cari apartin perceptiunii sen-
sibile, ca atractiune ®scitanti pentru spirit %). La inceput Locke
poviétueste si se scrie traducerea vorbd cu vorbi dedesubtul rindu-
luf conrespunzitor latinesc. Si fiind-c metoda prin lecturs e ceva
mai imperfectd decit acea prin vorbire, ea va avea nevoe de cite-va,
desi putine, cunostinti gramaticale preliminare, precum invitarea pe
derost a conjugirit verbelor si a declindrif substantivelor si pro
numelor %7),

Aceasta este insd si ultima concesie pe care Locke o face in
aceastd privint#t gramaticif, de oare-ce principiul si regula este ci
slimbile se invat prin rutind, deprindere si memorie”. Chiar aceia
carl se destind studiulul critic al unel limbl, ar trebui s inceapd
mai intdl pe aceasti cale simpld, usoara, natural, $i numal dupi
ce posedd limba in mod oare-com mecanic si treaci la gramatica
ef, 5i anume aceasta ca introducere la retorica *). , Unde retorica
nu ¢ necesardi, gramatica se poate dispensa®

El respinge cu total obiceiul de a se face compoxitii latinest]
de ciitrd tofi care invaf¥ latineste. Dac# n’avem intentiunea de a

34. Dupi cum povesteste Montaigne (Issais Liv. I, chap.
XXV, citrd sfirgit) ci a invitat latineste.

35. On educ., §§ 163, 165, 167.

36. Ihid., § 166, 169.

37. Asham, in Anglia inainte de Logke, si in Franta Du-
marsais, dupé. Locke (in Méthode raisonnée pour apprendre la
langue latine 1782) propune aceiasi metods.

"~ 88. Ibid.§ 168.
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face din elevi scriitori si oratort latinl, compozitiile latinesti nu ail
nicl un scop. Daci se crede ci prin aceasta el devin mal dibaci
in ménuirea limbii materne, aceasta e o gresald, céici spiritul limbi-
lor vechi nu se asamini deloc cu acel al limbilor moderne, asa
incit a fi perfect in acelea insemneazi a inainta foarte putin in
facilitatea de a scrie intr’un stil englizese curat* ), Adevirata cale
citre {inta din urmi, anume citre minuirea si stdpinirea limbii ma-
terne scrise, sint mai degrab¥ compozitiile ficute in aceastd limba.
Locke recomandd prin urmare cu insistentd exercitil stilistice, bine
infeles pentru elevii din a doua categorie. Trebue si se inceapi
cu stilul marativ, i apoi s se treacd la cel epistolar, asupra ciruia
trebuie si se insiste mai mult din cauza marei lui importante pen-
{ra relatil si viatd. In aceasta trebuie si ne luim dupid modelele
celebre ale acelora cari s-aii distins prin perfectiunea stilului,

Aceste compozitii dati, ce e drept, o inlesnire si destoinicie in
stil, anume in exprimarea serisda gindirilor, dar numai in aceastq-
Asa cd nu di si dibiicia de a se esprima oral in mod clar, fru-
mos, elegant si convingitor. Pentru acest scop trebuie si se or-
ganizeze alte exercitii conrespunzitoare, exercifit de vorbire, Locke
criticdl, prin urmare, metoda dupi care elevil sunt orientati in ei
loquentd prin faptul ci li se pune in mind un manual de retorica
pe care aii si-l inveje pe dinafarsi, ,ca si cum numirile figurilor,
care ati inframusetat, discursurile acelora ce pricepeaii arta vorbirif
ar constitui adevirata artd si dibicie de a vorbi bine, Aceasta, ca
§i celelalte lucruri de practics, se’nvatd nu prin putine ori multe
reguli date, ci prin exercifiii si aplicafie. supunindu-ne regulilor
bune, sai mai bine modelelor, pind ce se cigtigd deprindert si in
lesnirea de a le face bine”:. Modul cum se deprind tineril a vorb-
din improvizafic este : ,,S4 se puni tinerilor chestii rationale si u-
ile potrivite cu vrista si capacitatea lor, si relative la subiecte nu
cu totul necunoscute lor, nici afard din experienta lor 4°), si asupra
acestora el trebue si vorbeascit extempore sau dupi o scurti medi-
latie, fard a nota nimic*,

Se imputid adesea lui Locke ci n’ar fi avind nicl o ideie de

39. Ibid., § 172.

40. Cum este buni-oard profunda maxims amintitd de el
omnia vincit amor sau non licet in bello bis peccare,
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puterea formald a studiului limbilor ficut prin gramatic, si ca de
aceia ar fi recomandind el numal metoda descrisd mai sus, o me-
todd mai mult mecanicsi. Pentru ca obiectiunea insi si aib# temeiil
trebuie s# se dovedeascd mai intdili: 1) cd, desi admitind c#, sco-
pul invitarii limbilor in genere e cel indicat de Locke, totusi me-
toda intrebuintatd de dinsul nuduce la scop; 2) saii ci scopul in-
sugl este altul, s. e. formarea judecfil, si ci acest al doilea scop
prin nimic alt ceva nu se poate atinge:mai bine si mai usor deciy
numai prin metoda gramaticald a invétdrii limbilor.

Incd o obiectie ar mai fi posibild in contra metodei propuse
de Locke : anume ci in organizarea actuald a iuvifimintului pu-
blic n’ar fi poate aplicabila. Insi organizdrile scolilor si metodele
invétdmintului sint numai mijloace pentra un scop, nu sint scopul
insusi. Cind o metoaldé de invitdmint, care singurd poate realiza
un scop didactic recunoscut ca pretios, nu se poate adapta la o
organizare existenti, atunci aceastd organizatie impiedici realizarea
acelui scop recunoscut ca pretios in educatie, si deci valoarea el
ca mijloc scade. Prin urmare nici aceasti obiectie n-are o valoare
neconditionats. ’

Paralel cu dexterititile enumerate pind aci merge mini in
mind insugirea cunostintelor reale.

2, Cunogtintile reale

1. O orientare in spatili i in timp asupra universului: geografia
" i eronologia ; apol asironomia i cunoasterea planetelor pe baza
sistemului Kopernican.

Ca mijloace auxiliare pentru aceasta : hirti si globul.

2. Alternind cu geografiasi astronomia, stiintele lor auxiliare :
aritmetica si geometria.

3. Istoria (mai mult cea externd).

4. Un sistem de morald practicd, cum se gﬁsesie in De Of-
ficiis a lui Cicero siin ,,De officio hominis et civis* de Puffendorf,
Relativ la aceasta gisim sub titlul : , Despre modul de a invata fi-
losofia morald* urmiloarele observalii in scrierile filozofice mai de
la inceput ale lui Locke :

,,intditd, prin povete, legi, precepte...

,,al doilea, prin proverbe si maximse.,,
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»»al treilea, prin parabole, exemple, etc. #).

Mai cu seam# ar trebui si se propuni elevului cazurl concrele
de nrorald i si i se ceard pirerea asupra lor, cicl prin aceasta
»el va intelege mai bine bazele si limitele convenientei si ale jus-
titiel, gi vor avea o impresie mai vie i mai puternici despre ceia
ce trebuie si faci' 42),

5. Dreptul matural, dup4 cum se giseste in ,De jure belli
et pacis“ a lul Grotius, si in ,De jure naturali et gentium‘‘ a lui
LPuffendorf.

6. Elemente despre constitutia si administratia patrief si apol
din noit isforia in legituri cu acestea.

7. Filosofia naturald, adici .,cunostinte despre principiile, pro-
prietatile si actiunile lucrurilor, dupi cum sint in ele insi-le’ 49)
Aceasta se va lisa la sfirsit, ca incheere a studiutui, cici nu este
o stiintd proprill zisi si se invati na doar ca si avem o cunostintd
sigurd despre natura in sine a lucrurilor si a lumei, ci ca si cig-
igdm o ideie despre diferitele ipoteze mai importante, pe cari spi-
ritul omenesc le a ficut pentru intelegerea lor, si dintr> cari Locke
mirturiseste ci simte inclinare citre ipoteza ,,corpusculari’’, ceia
ce de altminterl a ariitat indeajuns in Essay.

Filosofia naturii se imparte, ins4 dupi Locke, in dous : ,,UNA
coprinzind spiritul cu natura si calititile lui, sia doua, corpurile®.
i el afirmi cd stiinta despre spirit trebuie si Aib% precidere a-
supra studiului materiel si al corpurilor. De oare ce aceasti afir-
majie poate si dea usor nastere la neintelegeri, dupid cum a si
dat, provocind discutii si controverse, vom considera-o mai de a-
proape.

Argumentele, pe care isi sprijini Locke afirmatia sint : a) cil
spiritul se ocupid cu materia volens nolens, gi aproape neintrerupt,
prin impresiile sensibile. Prin urmare ideile relative la dinsa nu
vor lipsi nici-odatd, ba incit mulfimea lor va fi asa de mare, in

4i. Fox Bourne-The Life of J. Locke, vol. I, p. 71 — cf.
on educ. § 82. ' '

42. On educ.,§ 98 — Tot aga recomands Kané in Metaphysil:
der Sitten, , Etische Methodenlehre*.

43. Asupra tuturor acestor puncte si se vazi mai ales On

educ., § 178—190,
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¢it vor ocupa cu totul spiritul, pe cind celelalte, ideile, ca s# zicem
asa, mal putin materiale, mai abstracte si cugetdrile vor fi aruncate
prin aceasta in planul din urmi, asa ci ajungem si credem in
cele din urm3 eca in rerum natura nici nu existi alt-fel de lu-
cruri decit materiale. De aceia trebuie s# 'se vorbeasci cu in-
sistentd gi despre luerurile ne-materiale. ba inci s se inceaj# cu
ele. Trebue sé se facd aceasta.

2). Al doilea, fiind-ci notiunile clare despre naturdi, functiu-
nile si proprietitile spiritelor ,,vor fi 0 bund preparatie pentru stu.
diui corpurilor ba incdi peniru ci firi dinsele fenomenele mate-
teriel rdmin ne-intelese : ,,;5. e. citez numai cazul comun al gravi-
tatiunit, care crez, zice Locke, c# e imposibil de explicat prin vre o
acliune naturali a materiel, saii prinJori-ce alti lege a miscaril,
ci numai prin vointa pozitivi a unel fiinte superioare care le-a
dispus ost-fel*’, it

Ce intelege Locke prin spirite ? Judecind dupi primul argu-
ment, intelege probabil Psichologia, dup# al doilea Teologia. Teo-
logia ins# in acest inteles ar trebui si precead4 chiar Psichologia,
dupd Locke, cdci si cele mai simple fenomene si legi psichice ar
rebui redusela vointa lui D-zelt spre a fi esplicate. Se gindeste dar
aci numal la Téologie curat si simplu ? O nedumerire se naste maf
intdit din faptul i Teologia, dupd dinsul, este o stiintd siguri, de-
monstrativd. Deci ca atare nu poate si faci parte din filosofia
naturii care nu este de loc stiintd, Dar deosebit de asta gisim la
el in aceiagl legiturd de idel si urmétorul pasaj. ,,De oare-ce des-
coperirile cele mal clare si mai largl ce avem despre spirite, afari
de D zeti si de sufletele noastre, ne vin din cer prin revelatie,
crez cd intormatia ce trehuie si aibd tinerii despre dinsele trebuie
s fie luatd tot din revelatie. Pentru acest scop conchid c# ar fi
bine dacd s-ar face pentru copif o buni istorie a bibliei spre a fi
cetitq“,

Le sigur la aceastd din urm# insemnare se gindea Rousseau
cind zicea: ,Locke veut qu'on commence par I'étude des esprits
et qu'on passe a celle des corps. Cefte méthode est celle de la su
perstition, des préjugés, de Uerreurt *4).

In contra acestui pericol inst Locks luase cu prevedere toate

44, Emile — Liv. 1V,

»
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precautiunile. El interzice in mod espres a se vorbi copiilor des-
pre alte spirite decit numat despre D-zeit %), Numal tinerilor tre-
buie si li se dea o ideie despre dinsele, si anume in scopul unel
pregatiri si desvoltir filosofice. Cu ce fulos, insi, nu se poate vedea,

Notiunea esplicariy, conceputd gresit, duce pe Locke la ast-
fel de afirmirl. Fari indojala faptele fizice, ca gravitatia, psichice
ca memoria, par neinteligibile si neesplicabile fiind-c& nu sint re-
dutibile la alte fenomene si legl mal generale si mal cunoscute.
Dar tozmai din aceastd cauzy ele pot fi privite ca fapte ultime, ca
datele cele mar sigure ale experienti’, la cari se pot reduce toate
celelalte fenomene. Regressus esplicarii nu poate fi imping la infi-
nit, ceva ultim trebuie si existe, si este ointrebare daci facem un
pas mal departe in esplicarea naturel cind identificim acest ultim
cu vointa lul D-zeti, in loc s riminem curat i simplu la ulti-
mele fapte mai generale ale esperienti.

Iatr-un singar caz poate fi justificatd succesiunea metodologica
preconizati aci de Locke : anume cind prin ,doctrina despre spi-
rite“, se intelege numai stiinfa despre propriul nostra spirit, cu-
nostinta criticd despre legile psichologice, si despre legile gindirii
in genere, Dar Locke pare ci nu sa gindit la aceasta in legatury
cu ideile espuse, desi de a'tminteri el este intemeietorul teoriei
cunostin(ii, de oare-ce a cerut cu clars hotdrire ca, mal inainte
de a ne incerca si deslegim problemele naturii i a metafizicii,
»S4 cercetdm mai intiiy facultitile noastre“. El a fost cel dintiit
care pe baza metoadel sale psichologice critice a incercat »54 stu-
dieze siguranta primitiva si intinderea cunostintit omenesti, precum
$i temerurile si gradele credintei, pdreril, aprobarii ; deci prin
Intreaga directie a spiritulul sai era cit se poate de aproape de con-
ceptia cea justd, pe care totust n’a vazut-o si n'a formulat-o.

1L

Sd ne intreb¥m acum: Cum se pot destepla si intiri idei elare
§i determinate.

'O reguld, care in aceasli privintd s-ar putea estinde cam de-
parte este, zice Locke : ,,ca copiit pot sd invete ce cade sub sim-

45. On edue., §§ 137, 171,
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turile lor, in special ce atinge vederea, intru-cit numai memoria lor
este exerciléta“; apol alta: ,s#se inceapd cu ce este clar sisim-
plu, si si-i invitdm deodatd cit se poate de putin®.

© 54 cercetdim insi mail de-aproape, ce inlelege Locke prin i-
dei clars si determinate ? Cum se nasc ele gi_cum se nasc con-
trarele lor? ,Ideile noastre simple sint clare, zice el, cind sint a-
semenea cu obiectele ins¥si de la “care sint’luate*. ,[deile com-
plexe... sint clare cind ideile ce intrd”in compozitia lor sint clare,
si cind numérul si ordinea acestor idef simple, cari sint compo-
nentele celor complexe este determinat si sigur®,

Cauzele intunecimii sint : »....0 foarte slabd si trecitoare im-
presie ficuts de obiecte 'sau o slibiciune de memorie, care nu e
in stare si le retini asa cum le-a primit* 3

-0 ideie determinati (distinct) este ,aceia pe care mintea 0
percepe ca diferitd de toate celelalte ; gi mijlocul de a obtine ast-
fel de ider este ,a aduna §i uni intr-o singuri idee complexi, cit
se poate de precis, toate acele idel componente prin care dinsa se
deosebeste de celelalte ; si acestel idel complexe formatd ast-fel
dintr-un numir determinat de idei simple agezate intr-o ordine a-
numitd, si i se aplice in mod statornic acelag nume *7),

Carl sint acum mijloacele de a obfine idei clare? Aceasta a-
tirnd : 1) de starea si organizarea interni a organului receptiv ;
2) de puterea memoriei ; §i 3) de vivacitatea impresiilor. P1ima con-
ditie nu sti in puterea -educatiel ; celelalte dous, da. Asupra Me-
moriei gisim in Locke observatil instructive. Spiritul poate prezenta
in aceastd privintd doui feluri de lacune : 1) sai ci perde ideile

cistigate, 2) saii ci nu poate si le recheme in constiinti cind e
nevoe de ele.

In amiadoud priviatile spiritul trebuie si fie exercitat. Rola-
tiv la aceasta Locks deschide o discutie foarte interesants pentru
pedagogie *’). ,Auz ci se spune, zice el, ci copiii trebuie sd fie pust
a invita lucrurl pe din afari, spre a-si exercita si dezvolta me-
moria“. Aceasta se bazazi pe o falsi psichologie; cicl, ceia ce se
numegte in genere putere de memorie, ,se datoreste unel consti-

46. Kssay, 11, 29, § 2 si 3.
47. Ibid | § 4 si 12.
48. On educ., § 176; cf. Essay, 11, 10, §§ 5, 8, 9.
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tufir fericite, iar nu unel desvoltiiri cistigate prin exercitin®, De si
gur repetirea, precum si atentiunea, au de efect ci ceia ce se re-
petd, se piistreazi mail mult in suflet; dar prin aceasta nu se mi-
reste o facultate generald de piistrare in virtutea cireia spiritul sit
fie in stare mai tirzii a pistra si alte lucruri cu totul deosebite
.de acelea care ait fost retinute in virtutea repetirei si a unel per-
ceptii atentive, si incd s fie pistrate chiar in cazul cind n-ar
fi repetate in destul de des, nici observate cu atentiune. De aci
urmeazi cd numai acele lucruri trebuiesc utilizate pentru exerci-
tarea memoriel, cari prin ele insi-le sint demne de pistrat. Locke
recomandd pentra aceasta mai cu sami reguli de purtare corects,
date in formi de proverbe, precepte morale, precum: ,ce vretl
si vd facd voud altif, aceia facell si vol lor“, etc. Si acesta ar
trebui copiil s& le aibd 'meredl in minte, ciici prin aceasta el in-
vaid si le reflecteze, 5i ,sd-§1 indrepteze adesea gindul asupra fi-
intelor interne“, ,deprindere intelectuald decit care nu se poate
alta mai buni® *’),

Dar si vioiciunea impresiilor intireste ideile ; siaceasta se in-
limpld cind spiritul este voluntar orl involuntar atent asupra aces-
tor impresil. La copil, aceastd fiinti care triieste mai mult in pre-
zent, trebue s contim numal pe aten{ia involuntari.

yDe aceia mare dibicie a invititorului éste de a atrage si a
sustine atenfia gcolarului“. Aceasta poate si seobtini sait prin ad-
ministrarea de durere, saii prin desteptarea plicerii. Cea dintiiii
procedare, teroristicd, de a inviora atentia copiilor prin mustréri s
pedepse, e criticati aspru de Locke. ,Stili, ¢ o metods obignuita
la educatori de a se incerca si atragi atentia scolarilor si a le
fixa spiritul asupra lucrului prin reprimande si penalititi, cind ii
surprinde cit de pufin distratl. Dar acest tratament e sigur c pro-
duce efectul cu totul contrar. ,Este tot asa de imposibil de a im-
prima intr-un suflet ce tremurd anumite dispozitii framoase si re-
gulate ca si a desemna pe o hirtie care se migci“ ®). Din contra
»arta de cipitenie“ este de a sivirsi tot ceati de ficut sub forma
de sport si de joc ®?).

49. On educ., § 176.

50. On educ., § 167. — O alté urmare mai este ura in con
tra cirtilor si a studiului in genere (ibid. § 1A9),

51. Ibid., § 63.
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Aceasta este gindirea central a metodologiel lui Locke, ,Mi-am
inchipuit tot-deauna, zice el, ci invititura ar putea si se transforme
in joc si recreatii “pentru copii §i ci efar putea si fie adusi si do-
reascd a fi instruiti dacil li s-ar pune inainte aceasta ca un lucra
de onoare, ineredere, distracfie si pldcere sali ca o rdsplatd pentru
vr-0 altd actiune buni, si daci n-ar fi nici odaty certati sait pe-.
depsifl cind o negligeazi“ *%). Cu alte cuvinte se va obtine acest
rezaltat daci stim si utilizim gi sd salisfacem instinetul onoaret, al
libertatii si al activititif, ceia ce se realizeazi gi prin faptul e pu-
nem pe copil in situatie si sim¢s »Cl, prin ceia ce a invétat, el
Poate ceva ce nu putea inainte, ceva ce-i di oare-care putere si
0 superioritate reald asupra altora care nu stiti acel lucru®, si prin
aceia ¢i I d#m ocazia de a cluta gi gisi singur adevirul, in loc
de a-1 primi gata intr-un discurs al nostru precum si ocazia de a
inviita si el pe altii ceia ce stie deja.

Dar instinetul, ce avem aict cu deosebire ocazia de a-1 uti
iza, este instinctul de a cunoagte. Acesta se arati de timpurii si
poate decl si fie cultivat, desvoltat §i pertectionat, si anume prin
0 conlinudl si justd satisfacere %), La iatrebarea: O ests aceasta ?
Copii n-agteapts de reguld nimic alti ceva decit numele lucrulur
A doua intrebare suni de ordinar: pentru ceeste asta ? Si atuncl
ar trebui si li se limureascs imediat, clar ‘si adevirat scopul si
folosul lucrului. Mat bine s le spunem, cd este un lucru a ciru
cunogtinid nu-i priveste de loe, decit si ne achitim c-o minciuni
Dar putem si trebuie si le excitim §i in mod artificial curiozitatea
§i pofta de a cunoagste, punindu-le in drum §i subt ochi, cu mes-
tegug, acele lucrurl asupra cirora am dori si-1 instruim,

In utilizarea si satisfacerea acestor porniri gi instincte natu-
rale ale copiluluy, studiul nu va pérea si nu se va simti nici-odati
ca 0 munck gi ca o sarcind, si ca o distractie, plicere, risplats,
in sfirsit ca un joc.

Si in adevdr, daci cercetim pentru ce si cind iubesc copiif
jocul, vom pisi ci-1 iubesc atunci cind satisface unul sati mai
multe din iustinctele naturale. $i daci cercetim pentru ce si cind
copiil urdsc studiul, vom gisi ci-1 urdsc atunci cind el contrazice

- B2. Ibid., § 48
53. Ibid., §§ 108, 118, 120.
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nnul sati mai multe din acele instincte. Locke propune urmiito-
rul ingenios' experiment : si se pund jocul in relele conditii ale
studiulul si se va vedea ca jocul va fi urit®); si sy se puni
studiul in conditiile favorabile ale jocalui, sise va vedea c¥ jocul
derine iubit.

Acest experiment il intilnim adesea la Locke, mai ales cind
e vorba dea vindeca pe copii de aversiunea cigtigatd in contra stu-
diului prin meloada teroristics.

Cind toate celelalte mijloace precum, povele, rusindri, ete.,
rimin farid efect asupra unui copil, si se observe ce ocupatie it
place lai mal mult, si aceia s i sedea ca sarcind, ,,si si-1 punem
si se joace cit se poate mai multe ceasuri in fie-care zi, nu ca o
pedeapsi pentru ci se joazli, ci ca si cum aceasta ar fi ocupatia
polrivitd cu el*; dar si-1 observém ca si-gi indeplineascd strict a-
ceastd datorie, ,,pind ce se va situra de tot si va voi, cu ori-ce
pref, si schimbe si si se intoarci pentru cite-va ceasurl la cartea
lui®. Prin aceasta i se va implinta o aversiune pentru aceia ce n-ar
trebui sa facd §i apoi ,se va aplica de la el insust cu plicere asu-
pra acelor lucrarice dorim si facd, mai ales daci i se propun ca
recompense, pentru ca si-a indeplinit datoria in acel joc carei s-a
comandat.

Privitor la joc insusi, intr-un mers normal de lucruri, in nict
un pedagog nu gisim un apardtor mai cilduros al lur decit Locke,
care vorbeste tot-deauna cu mare simpatie §i jubire de vrista co-
pilariel si de fericirea el specials. »Asg dori si li se facd (copiilor)
viata cit se poate de plicuta §i fericits, ldsindu-1 s¥ se bucure per-
fect de tot ce-i poate desfita inocent*, | S# li se lase libertatea cu-
venild vietel lor... nu trebue si fie impedecati de a fi copiv, de a
se juca, ci de a face ria ). Bained ,aceasty dispozitie citre joc,
pe care natura a dat-o cu intelepziune vristei §i temperamentulut
lor, ar trebui mai degraba Incurajati. Recreatia este, zice Locke,
lot asa de necesari ca si munca si hrana. De oare-ce insi nu e-
xistd nici o recreatie fars veselie, care alirnd mai mult de imagi-
natie, ar tr bui si li se permitd copiilor nu numai si se distreze
54. Ihid, §§ 124, 128, 129,
5. Ibid., §§ 63, 69.
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in felul lor, cum vor ei, — presupunind negresit ci se face aceasta
in mod nevinovat si fird pericol pentru sinitatea lor.

Cdcl un punct ce trebue si se aibi necontenit in vedere in
aceasld privinid este: toate jocurile si recreafiile copiilor si fie
ast-fel alcituite, ca si contribuiasci la obiceiuri bune si folositoare,
»edel alt-fel vor da nastere la obiceiuri rele“. Asa s. e. umblarea
cu jucdriile, pe care Locke voeste si li se permitd in mare canti-
tate copiilor, dar cari trebue si fie ficute inséi chiar de copii,
poate si dea copiilor, dupa imprejuriri, sai +deprinderi bune, pre-
cum ,.deprinderea de a se ingriji de ce le trebuie lor, de mode-
ralia in dorinte, silints, initiativd, inventie, buni gospodirie®, sau
apuciturl rele, precum, mindrie, vanitate, licomie, nemultumire
continud, indrizneald, neingrijire, risipi, si asa mai departe.

Jocul, atar#i de asta, mal are avantajul cii di educatorului o-
cazia sii cunoasci adevirata naturd proprie a copilului, tempera-
mentul, caracterul si pornirile lur.

La obiectia ¢, in organizarea actuali a institutiunilor de e-
ducatie §i instructie, nu se poate.da studiul in modul cum cere
Locke, si ca decl proectul lui Locke este himeric, repetim rispun-
sul pe care l-am dat mal sus la o obiectie de acelay fel.

II1.

A avea idel multe, clare si determinate e necesar, dar nu
suficient. Ele formeazi numal materialul stiintii, nu stiinta ins#si.
Stiinta apare numai dupi ce spiritul a stabilit raporturi intre ided,
§i din acestea a tras concluzii sireguli generale relativ la natura lu-
crurilor si la actiunile noastre. Aceste relatii insi nu potfi stabi-
lite tot-deauna direct ca in cazul cunostin!if intuitive, ci adesea e
necesar si recurgem la una sali mai multe idel intermediare, spre
a ajunge la acest rezuitat.

In aceastd operatie intri in actiune o facultate a spiritului,
care de ordinar e desemnatd cu numele de ratiune, judecats, si al
cdril rezultat de reguld se cunoaste sub numele de cunostintd de-
monsirali in opunere cu cea intuitivd, si mai special se numeste
sali cunostinii rafionald sali probabilitate, dupi cum ideile mijlo-
ciloare aii intre ele §i cu ideile ce sint de unit, un raport sigur
sall numai probabil, raport care, in primul caz, se stabileste prin
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ratiune in sensul restrins (demonstratie), in al doilea, prin credinti
si p#rerl.

Locke giiseste in rationare — reasoning — luati in sensul cel
mai larg, patra grade sai trepte. ,Intdiii si in cel mai inalt grad
este descoperirea si giisirea dovezilor ; al doilea dispunerea lor re-
gulatd si metodicd, si agezarea lor intr o ordine clard si potrivitd,
asa incit si devind clari si usor de perceput conexiunea si pute-
rea lor; al treilea, este ‘perceperea conexiunilor ; si al patrulea,
tragerea unei juste concluzii®, g

Toate aceste functiuni ale ratiunil trebuesc exercitate in
parte, si anume de reguld prin ocuparea cu scrierile acelor oameni,
care sint cunoscuii ca buni rationatori si cu acele stiinti carl, in
tratareu gi deslegarea problemelor lor, cer mai multi ratiune. Ca
alari, Locke recomandi matematica, morala, teologia ).

§' morala este ca matematica o stiintd demonstrativ, dupi
Locke, si la ea spiritul formeazi mal intil” Exzvrre ideale, interne,
de oare-ce el comtemplind propriile lui idei, stabileste intre ele
relatiile ce se gdsesc in mod natural, si in conformitate cu acestca
Judeca apoi raporturile lucrurilor si fenomenelor din afari, le cla-
sificd, le pretueste, si ast fel descoperd adeviiruri universale, ne-
contrazise de experien{d °?). Fie-care propozitie moral poate si tre-
buie si fie demonstratd, adect dedusi din alte adeviruri funda-
mentale,

Aceste adeviruri fundamentale, aceste principii salt reguli si
legl joacd in morali acelas rol, pe care-l aif in matematici axio-
mele %),

Din nenorocire Locke si-a adus la indeplinire un ast-fel da
sistem gtiintific de morald. Deci nu putem esirage concluzii prac-
tice mal determinate pentru pedagogia lui cu privire la chestiunea
de fatd. Si a utiliza aicl rezultatele la carf au ajuns Paley si Aus-
tin, care aii adoptat 1 desvoltat conceptia morald a lut Locke,
ne-ar departa de obiectul propriti al acestel scriert.

Teologia asemerea este, dupa Locke, o stiinfi rationald. E-
xistenta lul D-zeli se poate dovedi ca o teorems matematics, si
siguranta acestel cunostinte este tot asa de puternici ca si cea ma-

56. Conduct of und. §§ 6, 7.
57. Essay 11, 28, § 16; 1II, 11, §§ 17, P72 AV 512, § 8.
58. Ibid., 11, 28, § 4—15, Cf. IV, 3 § 18
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ematici ¥). Ce poate riminea adevarat din aceasta, a aritat deja
Kant si Hume. Din punct de vedere pedagogic am vorbit despre
aceastd chestie mai sus.

Ocuparea cu aceste tref stiinti ra;iohale cultivi insi numaf a-
cel fel de ratiune, pe care o numim ratiune in sensul restrins al cu-
vintulul, si care se manifesty in demonstratia cea mai strict, Aict
e destul un singur sir de gindirl, care leag4 intr'o form# concluzivy
ideile depirtate ce sint de pus in relatie unele cu altele. Spiritul
trebuie insit si se exercite §i in demonstratit de prob bilitate in care
nu e suficient un ast-fel de sir de judecill, spre a determina con-
cluzia, ci trebuie mal multe sirur! si fie oare-cum cumpinite unele
cu altele ca s# poatd mintea si se indrepteze cu credinta dup4 re-
zultatal total, , Acesta este un fel de a Jjudeca cu care mintea tre-
buie si se deprinds, si se gisesle ocazia spre a pune in lucru un
ast-fel de mod de gindire, fie fatd de lucrurile insisi, fie fatd de
gindirile altora exprimale in propozitii (judecaty si asentimenl). Ca-
zal din urmi se intimpli cind cetim, Locke insistd asupra reco-
mandéril de a intdri pe tinerif incepétori cu o ,cheie sigurd® fatd
cu cirile. ,,Cred, zice el, ci pot spune cu siguran(s, ci in nicf o
chestie nu are inteligenta nevoie de o caliuzire mai ingrijits si mai
temeinics, decit in uzul cérfilor 60), 4 intelege un autor, a vedea
adevirul san probabilitatea unei scrierl nu insemneazd numar a
intelege si a pricepe ce se afirmi saif e neagd in fie-care propo-
zitie deosebitd, ci a intrevedea §i urméri intregul mers al deduc-
tiunilor, a observa tiria si claritatea legtituril dintre ele, si a cer-
ceta mereil temeiul pe care ele se sprijiad. ,,Spiritul va trebui sa
fie pironit prin reguli severe de aceasts operalie care la inceput
nu este de fel usoard; uzul si exercitiul o va face lesnicioasii‘.
Tineril cetitori vor trebui si fie lumina{i esupra folosului acestel
faculta(t. Céci in toatd conducerea inteligentii nu-1 nimic mai im-
portant decit si se stie cind §i unde si intru-cit trebuie si dim
aprobarea noastrdt, si poate nici nu este ceva mai greli -decit a-
ceasta, zice Locke. ,,Ce va trebai dar sj facy in acest caz un no-
vice si strict cercetitor ? Rispund, si facd uz de ochif lui® o), a-
59. Lssay, 1V, 10, § 1.

60. Conduct of Und, § 24 cf. § 20.
61. Ibid., § 33,
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dec s aplice regulele cunoscute dupi carl se hotiréise diferitele
grade de probabilitate,

Temeiurile probabilit4tit ins, sint de dous felur : wintdi,
conformitatea unui lueru cu propria noastrd cunostints, observare
i experients. Al doilen, mirturisirea altora, conform observarif
$i experientii lor, Tn marturia altora e de considerat: 1) num#rul
mérturiilor, 2) integritatea, 3) inteligenta, 4) scopul autorulut, eind
este o mirturie scoasi din o carte, 5) cousistenta pirtilor si cir-
cumstantelor mirturiel, 6) mirturiile contrare 62),

Dela lngied nu asteapts Locke mat mult folos pentru dezvol-
farea cugetdrii decit asteaptd dela retoric pentru formarea unuf
bun orator; si el supune silogistica unel critice aprofundate, in
care se incearcd a dovedi, c# silogismul, 1) nu e de loc in stare
si ne dea cel mal mic ajutor, in operatia cea mai importants a
ratiunii, adeci in ciutarea si descoperirea de notiuni intermediare,
§i 2) ci chiar in alte operatii intelectuale in care constd gloria luf
anume intr-o astfel de aranjare a notiunilor, incit raportul dintre
ele s se poatd vedea mal lEmurit si concluzia s se poatd trage
mal just gi mal repede, valoarea luf este foarte indoioass, ba chiar
negativél, de oare-ce silogismul nu agazi ideile intr-o ordine mai
simpld si naturald, ci din contra intr-o ordine may complicat¥ gi
nenaturala %),

Aceasta este insd o cercetare care apartine mai mult logicey,
In ce priveste importanta si folosul acestef stiinti pentru inviits-
mint, cred ci nu s-ar putea impica anevoe cele doui partide —
partida exercitiului si aceia a regulei — dacii s-ar recunoaste ci
fie-care din ele coprinde o parte din adevir i cd amindouX unite
— regula si exercitiul, exercifiul si regula — ar produre in aceasts
privintd rezaltatul cel mal bun pentru formarea spirituiui.

BV

Oamenil nu gisesc adevirul ins#’si cad in gresald nu numai
din lips# de idel, sati din cauza intunecimii sati nedeterminrit lor,
sali din lipsa de exercititi i de gindire justd, ,,cl fiind-e4 nu se ser-
vese de dinsa*‘ ¢%), fia din negliganti si indifeventd, care opresc de

62. Essay IV, 15 § 4, cf. ibid. 16.

63. Ibid., 1V, 17, §§ 4, 5, 6, 7.

64. Essay c. IV, 20, § 6.
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a trage concluzil din date insuficiente ®*). In amindoui cazurile
gresala sta, drept vorbind, in voin{%, care nici nu misci intelectul
1a lucru, nict nu-1 {ine asupra lui indestul £5):

Locke indicind :ast-fel cauzele acestei greseli, inlesneste si
mijlocul de a-i gisi chipul de combatere. Cea mal mare parte
din cauze se poateinlitura printr-o tratare timpurie si corespunzi-
toare atit a vointel citsi a intelectului, printr-o educatie morald
mal ingrijitd si printr-o instructiune multilaterald care trece peste
marginele inguste ale cercului profesional, si care se predd nu dupi
metoda teroristics, ci dupd metoda blind4 si rationald. Despre a-
ceasta am vorbit deja desvoltat mai sus. Acestea se referi ca mij-
loc de’combatere, la unele din cauzele mai principale care se opune
cugetdril, precum : pasiunile, cantonarea intr-o preocupare speciald
repulsiunea pentru c#rti, studiii, reflexiune.

Mai riémine s se spund ceva si asupra combateri, lenel sau
negligentii de gindire, pentru casi trecem apoi la combaterea pre-
juditiilor, prin deprinderea inteligentii cu adeviratul criteriti al a-
deviruluf. g

Se ghseste, observé Locke, la copil cite odati o indiferenti
remarcabild, o neatentie si o lipsf de inclinare pentru ori-ce su-
biect de studiti, §i un fel de trind4vie la lucru. Aceastaar fi dups
dinsul una dintre cele mai rile calitit! si dintre cele mai greti de
tratat cind este naturald, fiind-c implici o nepisare fatd cu vii-
torul, si lipsa acelor dou# mari impulsiuni citrd actiune : prevede-
rea i dorinta ). Intrebarea este, prin urmare, daci n-am putea
cumva s redesteptim aceste doud mobilurl. Va trebui dec s# cer-
cetidm dacd nu se giiseste ceva, pentru care copilul se intereseazs.
Dacti descoperim vre-o pornire oare-care in sufletul lui trebue s-o
cultivim si s-o dezvoltim, ca ast-fel, cu ajutorul ey, s¥-1 insufletim,
sd-1 punem in migcare, si-1 imboldim la lucru.

WV,

Falgele criterit ale adevdruluy, cari duc pe oameni foarte des
in gresald si  care, prin urmare, trebuiesc inliturate de {impurit

65. Covduct of /ul § 13
66. Issay IV
67. On edue. §§ 12‘3—126.
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prin educatie, sint dup# Locke, urmitoarele : 1) propozifit nesigure
luate ca principiy ). Acestea sunt de ordinar propozitii, pe cari
din copilérie le-am introdus oare-cum odati cu laptele in fiinta
noastrd, care prin urmare sint considerate ca ceva sfint, nediscu-
tabil, principii ale adevirulul. Sintem in stare si respingem chiar
mérturia simturilor, cind ele ne arati ceva contrar unor astfel
de regule primite, De aceia trebuie mal int#id si fim foarte previ-
zatorl in alegerea principiilor de primit saii comunicat; i apoi
trebuie si insistdm merel asupra necesititii de a proba si cerceta
temeinicia principiilor %). Aceiagi prevedere si fati de ipofeze. Nict
0 ipotezi anume, alt-fel intelectul se fasoneazi ca intr-un calapod
dupé ideile ipotezel primite, si nu mai are privirea libers pentru
adeviirata naturid si mersul obiectiv al lucrurilor.

2) Pasiuni i inclinatii dominante °), carese nasc din iubirea
prea mare de nol ingine, dintr-un egoism nerational.

Ast-fel respingem toate probabilititile care se opun poftelor
si pasiunilor noasire, si quod volumus, facile credimus. Sunt tot-
deauna, observii Locke, doud drumuri deschise spre a ocoli si cele
mai evidente probabilita{i: a) se zice ci, de oare-ce argumentele
sint imbréicate in cuvinte, s-ar putea si se ascundd in ele vr-o a-
mégire, decl: non persuadebis, etiamsi persuaseris ; sai b) se o-
biecteazi ci nu se gtie Incd toate cite s-ar putea spune in contra £y

Autoritatea in sfirsit este un alt izvor de »falsd*  misurare
a adevérualui, care tine mai multi oameni in nestiintd si eroare
decit toate cele de mal sus impreuni‘‘. Aci se hotéraste despre a-
devaral unel propozitii, dupi cum vine dela o persoans anumits,
de o vristd saii de o profesie anumits, apartinind unei {iri saii u-
nui chip anumit, avind cutari calitdti intelectuale saii morale, stind
fatd cu noi in cutare raport si legituri sait fiind sprijinits in pi- .
rerea ei de un numir oare-care de oameni, mare saii mic sy,

Toate aceste criterii false ale adeviirului duc la prejuditiy
sub stépinirea cdrora omul judeci si decide, tirit a mai cerceta $i
fird a mai asculta pirerile altora.

68. Essay, IV, 20, § 8.

69. Ibid., I, 3 § 27 cf. Conduct § 12.

70. Essay 1V, 20 § 12 cf. Conduct, § 15,
71. Ibid., §§ 13, 14, O 2

72. Conduct §§ 24, 6, cf. Essay 1V, 20 § 17.
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Locke priveste aceasta, ca ori-ce alt-fel de sclivie a inteli-
gentii, de altmiateri, aproape ca o boala minfald, cici si nebunia
se reduce dupi dinsul, la persistenta pasionati si incdpatinatd in
premise cu totul falge 73),

Trebuie, prin urmare, si se infiltre in sufletul copiilor dela
inceput, iubirea de adevdr, de exactd descriere a raporturilor obiec-
tive dintre lucruri; trebuie si li se spund si si-i facem a simti
¢4 este o datorie. . a avea spiritul tot-deauna dispus sii primeasci
adevéirul ori-unde l-ar gisi, si sub ori-ce aparentd frumoasi saii
ordinaré, ciudatd nous, sau poate chiar neplicutd, ne-ar veni ina-
inte® 74),

Trebuie si li se spuni sisii facem a simti el ,este amigire,
inchipuire, estravagants, ori-ce altceva decit inteligentd, dacii tre-
buie si se primeasci i si se mentie nigte pirerl pe baza unei alte
autoritati. decit pe aceia a evidentif lor proprii, nu inchipuite, ci
percepute‘‘ 75),

Educatie in familie sall educatie in scoald ? Ne mai rdmine
de eercetat inci o chestiune care va fi cea din urm# : ynde tre-
bue sé se faca educatia ? Unde si de ciitre cine trebuie sd se rea-
lizeze conditiile ardtate pina aicl, pentru atingerea scopului edu-
cafiel ?

Locke este un partizan declarat al educatiel in familie si res-
pinge educatia publick din scoals, pe cuvinte carl nu se potrivesc
numal pentru cazul particular al educatiel unui om nobil sa de
rang, ci pe argumente mai generale, deduse din chiar scopul edu-
catiel.

Vom culege dar avantajele gi dezavantajele amhelor sisteme
de educatie, asa cum le gisim in Locke, le vom cintari, apoivom
cerceta concluzia lul,

1. Ca foloase el giseste ™):

a) scoale di cunoasterea oamenilor, indriézneald, increderea
in sine, puterea de a sta pe propriile noastre picioare, siguranta si

73. Essay II, § 13, cf. Conduct, §§ 38, 45.

74. Rssay IV, 19 § 1. — of. Lord King The Life of Locke
pag. 99—100 sati Fox Bourne op. cit. pg. 362—363.

75. Conduct § 12,

76. On educ. § 70,
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tdria ; d4 stiinta, si are in mina el spre a imbérbita la lucru sia
intretine progresul, marele instrument emulafia.

b) familia, casa di virtutea, nevinovdtia si modestia.

2. Ca neajunsuri ef giseste :

a) seoala aduce cu sine vitii, sdlbitdcie, obriznicie, rea-cres-
tere, ingelitorie, violent, pofta de cearts, minciun.

b) familia invati orgoliul, di negtiinfa si stingdcia in raport
cu lumea. In ce priveste valoarea toloaselor trebuie si spunem c¥
virtutea, pe care o produce familia, ¢ mar greti de dobindit decit cu-
nogtinta lumef si stiinta in genere, §i cii in ganere bunele calitaty,
pe care le mijloceste scoala, aii valoare numa¥ ca mijloace in ser-
viciul virtugii.

Pe de alt parte, daci comparim neajunsurile, gisim c# stin-
gicia i ne-cunoagterea de lume, gresell impulate educalief private
nu sint consecintele necesare ale cresteril acasdi ; si chiar daci ar
fi, nu sint rele incurabile ; pe cind vitiul este cel mar periculos rit
din toate,

Daci aceste doust premi<e sint stabilite, anume ci: 1) ceia ce
dd scoala are o valoare conditionat §i ne-insemnaty, pe cind relele
pe carf le d4, ali o greutate exceptional de mare; si 2) cf, din
contra, relele pe carf le di familia sint mict §i trecitoare, pe cind
binele ce-1 aduce are o valoare absoluts. — atunct de sigur e justi
concluzia : cit se poate mai multy eduacatie in familie (chiar toatd),
cit se poale mai putind (chiar deloc) in seoald,

Dar pe cind aprecierea rezullatelor educatiel din gcoaly —
care folusi trece cu vederea cite-va parti luminoase — se bazeazy
orl si cum pe o stare de fapt a acestel institutil, descrierea re-
zultatelor educatiei din familie, presupune din contra o slare i-
deald. S& ne aducem aminte de o mirturisirs propric a lul Locke,
»mirturisese, ziceel, ¢4 de aici ar urma ca inprejurul copiilor si
nu fie decit oameni dcstoinici. Dacd in lume se intimpld  alt-fel
w'am ce face” 77), :

De sigur! Dar tocmai in realitate se intimpld alt-fel, si tre-
buie sali s& comparim cazuri ideale su“deoparte si de alta — care
desigur vor pirea deopotrivii de frumoase §i perfecte — sati tre-
buie si avem fo vedere i deoparte i de alta stari reale, spre a le

77. Ibid., § 39.
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judeca si aprecia. Si in ce priveste meritul de fapt si real al fa-
miliilor relaliv la educatie, s-ascultdm tot pe Locke insu-si vorbind
despre aceasta.

»Dacd ne uitdim, zice el in mod introductiv, la felul obisnuit
de educatie a copiilor, am avea dreptate si ne mirim.. ci mai
rimin cite-va urme de virtute®,

Copilul trebuie si fie invitat si loveascH, trebuie si aibi toate
lucrurile pe care le cere plingind si care-i plac. Astfel périn{it
facindu-1 de mici capritiost si ndzurosi, conrup principiile naturei
in copii, si apoi se mird ci. mai lirziti gusti amdiriciune in apa
al cirel izvor tot el l-ati otrivit 7%),

2). Acoperirea corpurilor noastre, care se face pentru pudoare
i pentru apirarea de intemperii, capiti din cauza nebunier si vi-
tiulut périntilor, o alti intrebuintare si se recomandi copiilor pen-
tru alte scopurl. Devine obiect de vanitate si de emulatic 7?).

3. Minciuna si subterfugiile si scuzele sirete, care se deosebesc
foarte putin de minciund, se pun de périnti in gura copiilor, si sint
inviitatl a le debita, «ind aceasta foloseste pirintilor.

4. Necumpitare in mincare §i biutursd li se di copiilor ca
invatiturd pe toate ciile de ciitre pirintl. ,,A minca si a bea se
considerd asa de mult ca cea mai insemnatd afacere sica fericirea
vietil, incit se crede ci se opresc copiil, cind nu iaii si dingii parte
la aceasta®. $i chiar cind copiil aii fericirea de a fi {inufi departe
de chefurile périntilor si ingrijitt dupd o dietid simpla si cuviin-
cioasd, totusi anevoe pot fi scutiti de contagiunea care invenineazi
sufletul.

»Ag dori si mi se spund, zice 1 sfirgit Locke, ce vitin nu
aduc cu dingil si nu sidesc in sufletele copiilor parintil si educa-
toril, de indaté ce copiil devin susceptibilide a primi influinta lor‘* ?

Aceasta este privelistea educatiel din familie dup# iusust
Locke. Mai addogdm ci pirerea, ‘ci parintil vor ingriji de copiii
lor mai bine, fiind-c¢# ii iubese mai mult, nu e impértisitd de John
Locke. ,,Parintii, pe care natura i-a inzestrat in mod intelept cu
iubirea pentru copii, sint foarte bine in stare de a-i rasfita.

78. Ibid., § 35.
79. Ibid., § 37.
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Ei ist iubesc copiif, i aceasta este datoria lor; dar adesea
iubese si defectele lor S0

Si, in sfirsit, chiar dacy périntii ar fi intelepti, tot sty in calea
educatiel din familie 0 mare pedic, pe care Locke nu stie dacit si
cum se poate evita : oamenit de serviciii, servitorif., Acestia stric
tot ce-o mai fi rimas din intimplare nestricat de périn{i. Dati e-
xemple rele, slibesc autoritatea périntilor, si in genere a educato-
rului din familie, infiltrd in sutletul copilului tot felul de idei si
inchipuiri despre spirite, strigoi, stafif i alte lucruri care sperie i-
maginatia copilului, ete. 51),

De alt-fel Locke nu face din respingerea educatiel publice o
dogmi absolut *2),

Nu, ci el isf pastreazi aceast rezervi fatd cu dinsa ,,pin&
cind se va giisi 0 scoald in care si fie posibil profesorului si ob-
serve caracterele copiilor si si arate tot asa de mari efecte si
pentru formarea virtatilor si cistigarea unei bune cresteri, ca si
pentru instruirea lor in studiul limbilor moarte® 59).

Si, negresit, pind atuncl i critica lui are perfectd dreptate.
Dar, daci aceasta nu se poate gidsi inc#l, de sigur cauza este :
1) prea marea multime de scolari ‘incredinfatd ~'profesorului, si 2)
imprejurarea ci elevii nu staiit numai sub supravegherea si influ-
ena profesorului. Dar prin aceasta s-a si indieat, in parte, directia
in care trebue ciiutaty o ameliorare a sistemuluj dé educatie pu-
blic. Si pentru indreptitirea uner ast-fel de reforme nu lipsese de
fel argumente in scrierile politice ale Iui Locke.

Observiim, incheind studiul nostru asupra sistemului de pe-
dagogie a lui John Locke, ci am lisat la o parte observatiile a-
cestuia privitoare la tratarea si exercitiul corpului, de oare-ce ele
all de scop mai mult pdstrarea sdndfdatit ), pe cind educatia cor-
pulul are, negresit, pe lingd gi afard de pHstrarea sindtatii, inci
ceva mai mult $i mai particular ca scop. Intdrirea, pe care el o

80. Ibid., § 34.

81. Ibid.. §§ 59, 68, 89, 107, 138.

82. Dupi cum face Rousseau s. e. in Emile liv. I. . L'instrue-
tion publique n’est plus et ne peut plus exister”. , Reste enfin
P'éducation domestigne ou celle do la nature*’,

83. On educ § 70

84. Ibid., §§ 1—30.
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recomandi cu alita insistents, s-ar putea, ce e drept, si fig! privitd
ca un mijloc spre a dezvolta facullatea de resistentd si de absti-
nen{d a corpulai. Dar legiitura de idei in care trateazi el despres
acest mijloe, precum. si intentia exprimatd in carc-l propune, di
acestuia un loc mal polrivit in educatia ‘moral¥ si in formarea wvo-
iutil, unde am i ‘vorbit despre aceasla mar desvoltaf. RS

Cu privire la chestiunea educatici fizice, ar mat merita s§ fie
amintit i dantul, pe care Locks il recom2ndd ca mijloc spre a
da ‘miscirilor corpulut elegantd si demnitate, ' libertate si gratie 88},
adecét tocmal aceia ce, dapi Bacon, alcitueste impreuns cu inti-
rirea, coprinsul atleticiy 56),

Fdrd indoiald, Locke n-a atins si n-a tratat toate chestiunile
relative la educatie, si nici pe acelea, de carz s-a ocupat, n-a ciutat
si le pund intr-o legiturs sistematici. Sistematizarea lor a fost
to~mai scopul lucriril de fat.

Ar fi insi o sarcind firi sfirsit, a releva toate chestiile, pe
earl un seriitor nu le a tratat. Pedagogia ca stiint% nu este opera
unul singur pedagag, ci a tuturor pedagogilor — ,,al ciror nume se
chiami legiune'“ cum zice Kant.
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83, Ibid., § 196.
86. Advancement of leorniug, Book II, p. 126, (Works, London
1819), im L Bde.



