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INTRODUCTION

Ce que pourrait étre une histoire compléte de
I’éducation. — En écrivant une hisfoire élémentaire de la
{)édagogie, nous ne prétendons pas écrire une histoire de

‘éducation. Pédagogie et éducation, comme logique et
sciences, comme rhétorique et éloquence, sont choses diffé-
rentes, quoique analogues.

Quelle ne serait pas I'étendue d’une histoire compléte de
Péducation ? Elledeyrait embrasser dans ses vastes dévelop-

ements le tableau entier de la culture intellectuelle et de

a culture morale des hommes & toutes les époques et dans

tous les pays. Elle serait le résumé de la vie de Phumanité
dans ses diverses manifestations, littéraires et scientifiques,
religieuses et politiques. Elle déterminerait les causes si
nombreuses et si diverses qui agissent sur le caractére des
hommes, et qui, modifiant un fond commun, produisent
des étres aussi différents que le sont un. contemporain de
Péricles et un BEuropéen moderne, i Francais du moyeén
age et un Francais d’aprés la Révolution.

Il n’y a pas seulement, en effet, I'éducation proprement
dite, celle qui est donnée daus les écoles et qui provient de
I'action directe des pédagogues. 1l y a une éducation natu-|
relle que 'on regoit, sans Te savoir, sans le vouloir, par
Pinfluence du milieu social ou lon vit. Il 'y a ce quun
philosophe contemporain a appelé ingénieusement les colla-
borateurs occultes de I'éducation, I& climat, la race, les
meeurs, la eondition sociale, les institutions politiques, les
croyances religieuses. Si un homme du dix-neuviéme
siécle ressemble peu & un homme. du dix-septieme siécle,
ce-n’est pas uniquement parce que celui-ci a été ¢levé dans
un lycée de I'Universiia, et celui-la dans un collége de la
compagnie de Jésus ; cest aussi que dans I'air ambiant dont
T'un et I'autre ont été envéloppés, ils ontinsensiblementcon-
tracté d’autres habitudes de I'esprit et du cceur ; c’est q'ils
ont grandi sous d’autres lois, sous un autre régime social et
politique ; c’est qu'ils ont été nourris d'une autre philoso-

phie, d’une autre religion. Dans ce composé délicat et

; &
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divers qu'on appelle une dme humaine, combien de forces

quon ne soupconne pas mettent leur empreinte ! Combien

de sourdes el latentes origines 4 nos qualités ou a nos

défauts ! L’action consciente et réfléchie du maitre d’écol:

_ n'est peut-éire pas la plus puissante. A ¢oté de lui, era-
vaillent obscurément, maisefficacement, des agents innom-
brables, sans compter I'effort personnel et ce que produit
d’elle-méme Iénergie originale de lindividu.

On voit ce que pourrait étre une histoire de I’éducation :
une sorte de philosophie de I’histoire a laquelle rien ne
serail, étranger, et qui. scruferait dans ses causes les plus
varides et les plus menues, comme dans ses origines les plus
profondes, la vie morale de I'humanité.

Ce que doit étre une histoire élémeéntaire de Ia
pédagogie. — Tout autre est le but restreint et modeste

. d’'une histoire de la pédagogie, qui prétend seulement ex-
poser les doctrines et les méthodes des maitres de Iéduca-
tion proprement dite. Dans ce sens plus limité, Péducation
se réduit a I'action Eréméditée que la volonté d'un homme%
exerce sur d’autres hommes pour les instruire et les former. -
Elle est auxiliaire réfléchie du développement naturel de
I'ame humaine. A ce que peut la nature, & ce que peuvent
les influences aveugles et fatales qui se jouent de la des-
tinée humaine, I'éducation ajoule le concours de 'art,
c’est-a-dire, de la raison attentive, maitresse d’elle-méme,
qui, volontairement et sciemment, applique & la formation
des ames les principes dont elle a reconnn la vérité et les
méthodes dont elle a expérimenté la puissance.

Méme ainsi réduite, I'histoire de la pédagogie ouvre en-
core aux recherches un vaste champ d’expi’oration. Clest
quil n’est guére de sujet qui ait provoqué, au méme degré
que I'éducation, Peffort de la pensée humaine. Quon jette
Ies yeux sur le catalogue des ouvrages d’éducation publiés
en notre langue, tel que I'a récemment dressé M. Buis-
son (1). Méme incomplet, cet inventaire ne comprend pas
moins de deux mille numéros. Et peut-étre en Allemagne
la fécondité pédagogique a-t-elle été ;lJoussée plus lomn
qu'en France. Cela tient d’abord a ce que les questions d’é-
ducation, se renouvelant avec chaque génération, exercent
sur les esprits un atfrait irrésistible et sans cesse renais-
sant. Cela tient dussi & ce qu'il suffit d'étre pére pour avoir
le gout de la pédagogie, et, ce qui n’est pas toujours un
bien, peur y prétendre a quelque compétence. Cela tient
enfin au caractére méme des solutions pédagogiques, qui

(1) Voyez le Diblion;caire de Pédagogie de M. Buisson. Article
Bibliographie.
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~ pese déduisent pas par raisonnement abstrait et indépen-
dant, & la fagon des conclusions mathématiques, mais qui,
ayant trait 4 la nature et a la destinée de I'hommie, chan-
gent et varient avec les fluctuations des doctrines psycholo-
giques et morales dont elles ne sont que les conséquences.
A des psychologies différentes correspondent des pédagogies
différentes. Un idéaliste comme Malebranche ne raisopnera
pas sur P'éducation & la fagon d’un sensualiste comme
Locke. Et de méme tout systéme de morale contient en
germe une pédagogie propre et originale. Un mystique,
comme Gerson, ne proposera pas a 'éducation le méme but
qu'un homme pratique et positif comme M. Herbert Spen-
cer. De 1a une diversité ires grande dans les systémes, on
tout au moins une variété infinie dans les nuances des opi-
nions pédagogiques. :

En outre, Pactivité pédagogique pent se manifester de
diverses facons, soit par des docirines et des théories, soit
par des méthodes et des institutions pratiqgues. L’historien
de la pédagogie n'a pas seulement a faire connaitre les con-
ceptions génerales que les philosophes de I'éducation ont
tour a tour soumises & 'approbation des hommes. S'il veut
étre complet, il doit entrer dans le détail des faits accom-
plis el étudier dans leur réalité les ¢tablissements scolaires
qui ont été institués anx diverses époques par les organisa-
teurs de l'instruction.

La pédagogie est chose compiexe, et il y a bien des ma-
niéres d'en écrire I'histoire. Une entre autres. a laquelle on
a trop peu songé, et qui pe serait 4 coup sir ni la moins
intéressante, ni la moins fructueuse, consisterait & étudier,
non les grands pédagogues et leurs doctrines, les grands
professeuts et leurs méthodes, mais les éléves eux-mémes
Si I'on pouvait raconter par le menu, & supposer que l'his-
toire nous fournit sur ce point les renseignements néces-
saires, la facon donf a été élevé tel grand homme, au tel
homme de bien; si I'on pouvait analyser les influences
diverses qui ont agi sur la formation du talent oule dévelop-
pement de la vertu chez des individus remarquables ; s'il
était possible; en un mot, de reconstituer par des biogra-
phies précises et intimes le travail, Ja lente élaboration,
d’on sont sorfis & diverses époques les fermes caractéres,
les volontés droites ou les esprits judicieux, on feraif
@uvre utile et ¢minemment pratique, quelque chose d’ana-
logue & ce que serait une histoire de la logique, o 'on an-
rait exposé; non les régles abstraites et les lois formelles de
la recherche de la veérité, mais les expériences heureuses,
les découvertes brillantes qui ont peu d peu constitué le
patrimoine de la science. Ce seraif 1a peut-éire 13 meilleure

—
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des logiques, une logique réelle el en action : la meilleure
_aussi des pédagogies, puisquon y apprendrait mon des

vérités générales, d'un emploi parfois difficile et d’une
ulilité qui reste & démontrer, mais des moyens pratiques,
des méthodes vivantes, dont on saisirait sur le fait I'appli-
cation heureuse et efficace.

Nous venons de tracer le plan imaginaire d'une hisioire
de la pédagogie, plutot que le cadre exact de la série de
le¢ons que contient ce livre. Pourtant nous nous somimes
rapproché le plus que nous avons pu de cet idéal, faisant
effort pour grouper autour des principales idées philoso-
phiques et morales les pédagogues qu'elles ont inspirés ;
essayant de ne rien omettre d’essentiel ; faisant succéder &
de rapides esquisses des portraits étudiés et approfondis ;
mélant sans cesse Pexposition des doetrines et Ianalyse des
ouyrages importants a Pétude des méthodes pratiques, i
Pexamen des institutions réelles ; pénétrant enfin dans la
pensée des grands éducateurs, pour leur demander com-
ment ils sont devenus eux-mémes pédagogues, ef les sui-
vant, quand ils ont joint Iexpérience 4 la théorie, dans les
éducations particuliéres qu'ils ont dirigées avec sucees.

Division de 1'histoire de la pédagogie. — L’abon-
dance et la variété des questions pédagogiques, le grand
nombre des penseurs qui ont traité de I'éducation, la eom-
plexité du sujet, en un mot, pourrait inspirer & D'historien
de la pédagogie Fidée de diviser son travail et de distribuer
ses études en plusieurs séries. Par exemple, il serait possible
@écrire a part Uhistoive de P'éducation en général, et en-
saite I'histoire de I'instruction, qui n’est qu'un élément de
I'éducation. L’ éducation elle-méme comprenant trois parties,s
Péducation physique, I'éducation intellectuelle et I'éduca-
tion morale, iiyy aurait lieua trois séries d’études distinctes
sur ces différents sujets. Mais ces divisions présenteraient
de graves inconvénients. En général les opinions d'un péda-
gogue ne se scindent pas:ilya connexité enfre sa fagon
de voir en matiére d’instruction et la solution qu'il donne
aux questions d’éducation proprement dite. Un méme esprit
anime ses théories ou sa pratique en fait de discipline
morale, et ses idées en matiére d'éducation intellectuelle.
1l est done nécessaire de considérer dans leur ensemble les
divers systémes pédagogiques.

Un ordre de division, peut-étre meilleur, serait celui qui,
sans fenir compte du temps, distinguerait toutes les doc-
trines et toutes les applications pédagogiques en-un cerlain
nombre d’écoles, et rattacherait tous les éducateurs & quel-

es tendances générales: la tendance ascétique, celle des

1
_ g’éres de I'Eglise par exemple et du moyen fge, la tendance
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utilitaire, celle de Lockeet d’ungrand nombre de modernes:
le pessimisme de Port-Royal, Poptimisme: de Fénelon;
I'école littéraire des humanités de la Renaissance, I'école
scientifique de Diderot et de Condorcet. Un tel travail aurait *
son intérét, parce quil dégagerait netiement, dans les ma-
nifestations en apparence si variées de la pensée pédagogi-
que, quelques principes toujours les mémes qui repa-
raissent & toutes les époques de I'histoire; mais ce serait
plutét Ia une philosophie de Thistoire de Péducation qu'une
simple histoire de la pédagogie. .

Le mieux est donc de suivre Tordre chronologique, et
d’étudier tour a tour les pédagogues de Pantiquité, ceux du
moyen Age, de la Renaissance et des temps modernes. Le
mieuxest d’interroger successivement les grandes figures de
Fenseignement et de Péducation, en demandant & chaque
instituteur comment il a résolu pour son compte les diverses
parties des problémes pédagogiques. Outre que cet ordre
est le plus simple et le plus naturel, il a cet avantage de
nous montrer le progrés de la pédagogie s’élevant peu & pen
de 'instinet & la réflexion, de la nature a art, et, & travers
de longs titonnements, aprés nombre d'élapes, s'élevant de
ses humbles débuts 4 une organisation compléte et délini-
tive; de nous révéler ce beau spectacle d'une humanité sans
cesse grandissante, ou, aT'origine, 'instruction ne porte que
sur un petit nombre d’objets en méme temps quune petite
élite participe seule 4 I'éducation, mais ot peu & peu s'éten-
dent & la fois et le domaine des connaissances qu'il faut
acquérir, des qualités morales qu'exige la lutte pour la vie,
et le nombre des hommes qui sont appelés a s’instruire et &
s'élever: I'idéal étant, suivant le mot de Coménius, que
tous apprennent et que tout soit enseigné.

Ttilite de I'histoire de la pédagogie. — L’histoire
de la pédagogie fait toujours partie du programme des
écoles normales primaires. Ellea été inscrite dans le réglement
d’études de la troisiéme année sous cette rubrique :

Doctrines pédagogiques : Lecture des meilleures pages de

la pédagogie moderne. — Idées des doctrines et des moyens

d’action des principauz pédagogues (1).

Est-il nésessaire d’insister pour justifier la part qui a été
faite & cette étude 2 L’histoire de la pédagogie offre d’abord
ce grand intérét quelle se rattache mtimement a Thistoire
générale de Ja pensée et aussi & explication philosophique
des actions humaines. Les doctrines pédagogiques en effet
ne sont ni des opinions fortuites, ni des événemenls sans

§0 (1) Décret et arrété du 4 Aoit 1905,

¥
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ortée. D'une part, elles ont leurs causes et leurs principes,
es croyances morales, religicuses, politiques, dont elles sont
Fimage fidéle. D’autre part, elles contribuent a faconner les
esprits, 4 établir les meeurs. Derriere le Ratio studiorum
de la compagnie de Jésus, derriere 'Emile de Rousseau
apparait distinctement toute une religion, toute une philo-
hie. Dans les études classiques organisées par les huma-
nistes de la Renaissance, on voit poindre le grand éclat
littéraire du siécle de Louis XIV ; de méme que dans les
études scientifiques, pronées il y a cent ans par Diderot et
ar Condoreet, se préparait I'esprit positif de notre temps.

’éducation du peuple est a la fois la conséquence de tout
ce qu'il croit et la source de tout ce qu'il sera.

Mais il y a d’autres raisons qui recommandent I'étude des
pédagogues et la lecture de leurs ouyrages. L’histoire de la
pédagogie est Vintroduction nécessaire i la pédagogie elle-
méme. On doit I'étudier, non par esprit d’érudition et de
yaine curiosité, mais dans une intention pratique, afin d'y
rechercher les vérités durables qui sont les éléments essen-
tiels d’une théorie définitive de 'éducation. L'effort désirable
a 'heure présente, ce n'est pent-étre pas tant de chercher
des idées nouvelles, que de bien comprendre celles qui sont

/

1

déja en eirculation, de faire un choix entre elles, et, une fois

ce choix fait, de sappliquer résolument & les mettre en
cuvre. Quand on considére avec impartialité tout ce qui a
été concu ou pratiqué avant le dix-neuviéme siecle, on voit
bien ce que nos devanciers nous ont laissé a faire, en fait de
conséquernces 4 déduire, d’apercus incomplefs ou obseurs &
généraliser ou & éclaircir, surtont de tendances diverses a
concilier, on se demande ce qu'ils nous ont yraiment laissé
a inventer. :

Il n’y a pas jusquanx chiméres et aux erreurs pédago-
giques de nos devanciers qu’il ne soit profitable d'étudier.
Ce sont en effet autant d'expériences marquées qui contri-
buent aux progrés de nos méthodes, en nous avertissanl des
écueils qu'il convient d’éviter. Une analyse approfondie des
paradoxes de Rousseau, des conséquences absurdes aux-
quelles le conduit I'abus du principe de la nature, n'est pas
moins instructive que la meditation des préceptes les plus
sages de Montaigne ou de Port-Royal. :

A vrai dive, pour qui connait & fond les grands pédago-
gues des siécles passés, la pédagogie est plus qu'a moitié
faite. Il ne reste qu’a coordonner les vérités éparses qu'on a
recueillies dans leurs ceuvres, en se les appropriemt par la
réflexion personnelle, en lesfécondant par I'analyse psycho-
logique et par la foi morale.

Et notez qu'étudiées chez les hommes qui les ont pour la

S~
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premiére fois congues ou pratiquées, les méthodes pédago-
giques se présentent 4 notre examen avec un relief sur-
prenant. Les novateurs prétent a ce quiils imventent un
accent particulier, quelque chose de vivant, d’excessif par-
fois, mais qui précisément permet de mieux comprendre
leur pensée, d’en pénétrer plus compléfement les qualités
ou les défauts.

Ce n'est d’ailleurs pas seulement le profit intellectuel,
c’est aussi 'excitation morale qu’on en retirera qui recom-
mande Vhistoire de la pédagogie. Croit-on qu’il soit inutile,
pour encourager les efiorts ‘de nos instituteurs et de nos
institutrices, de leur présenter ces beaux modeéles de vertus
pédagogiques qui s'appellent Coménius, Rollin, Pestalozzi?
Le maitre qui reprend chaque jour sa lourde tdche, ne

*sera-t-il pas réconforté et soutenu, n’entrera-t-il pas meilleur

et plus fort dans sa classe, ou I'attendent tant de difficultés®

et tant de travaux, si som imagination est hantée par le

souvenir précis de ceux qui, dans le passé, lui ont ouvert la *

voie et donné I'exemple? On est parvenu aujourd’hui, grice
aux prodiges de I'électricité, a transporter la force maté-
rielle et mécanique, & en opérer le transfert 4 travers l'es-
pace et malgré la distance. Eh bien, par la lecture, par la
méditation, nous pouvons faire quelque chose  d’analogue
ddans le monde moral: nous pouvons emprunter aux anciens,
a travers le temps, un peu de I'énergie morale qui les en-
flammait et faire revivre dansnos cceurs quelques-nies de
leurs vertus de dévoiment et defoi. Sans doute une histoire
sommaire de la pédagogie ne saurait remplacer, & ce point
de vue, la lecture méme des auteurs; mais elle la prépare
et elle en donne le goit.

11 est donec permis de dire que l'utilité de Phistoire de la
édagogie se confond avec celle de la pédagogie elle-méme.
t nous n'en sommes plus aujourd’hui & avoir besoin de

cette seconde démonstration. La pédagogie, longtemps né-
gligée méme dans notre pays, a repris crédit : bien plus,

elle est a lamode. La France pédagogise, disait récemment
un des hommes qui aurontle plus contribué de notre temps

a exciteret aussia réglerle gout des études pédagogiques (1).
Les mots pédagogue, pédagogie, ont couru des dangers dans

I'histoire de notre langue. Littré nous dit que le mot péda-

gogue « est le plus souvent pris en mauvaise part. » D’'un
autre coté, si I'on consulte son dictionnaire, on se convainc
que le sens du mot pédagogre n'etait pas encore fixé il y a
plusieurs années, puis qu’itla définit « 'éducation morale des
enfants. » Aujourd’hui, non seulement dans la langue, mais

(1) V. Farticle de M. Pécaut dans la Revue pédagogique, 1882, n 2,

=
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dans les faits et dans Jes institutions, le sort de la pédagogie
est fixé. Sans doute, il ne faut pas en abuser, ni lui attri-
buer une vertu souveraine et toute puissante qu'elle n’a pas.
Nous dirions volontiers de la pédagogie ce que Sainte-Beuve
disait de la logique : La meilleure est celle quine s'en faif
pas accroire, qui n’est pas éprise d’elle-méme et qui modes-
temient reconnait les limites de son pouvoir. La meilleure
est celle quon se fait & soi-méme, non celle qu'on apprend
dans les livres.

L’enseignement de la pédagogie n’en est pas moins des- |

tiné 4 rendre de grands services a I’éducation, et I'éduca-

tion, prenons-y garde, est en train d’acquérir chaque jour
une importance nouvelle : d’abord pour ceite raison que,
sous un gouvernement libéral et dans une société républi-

caine, il est de plus en plus nécessaire que les citoyens-

“soient instroits et éclaivés.” La liberté est chose dangereuse,

~ si elle n’a pas Pinstruction pour contre poids. De plus, il faut

“bien reconnaftre que, denos jours, parmi ces collaborateurs
oceultes dont nous avons parlé et qui en tout temps ajoutent
leut action a celle de I’éducation proprement dite, les uns
onf perdu de leur influence, les autres, loin de collaborer &
Pcenvre éducatrice, la contrarient et la compromettent.
I’une part la religion a vu son action s’amoindrir: elle n’est
plus, comme autrefois, la puissance tutélaire a l'ombre de
aquelle grandissaient paisiblement les jeunes générations.
Il faut que par les progrés de la raison, par le déyeloppe-
ment réfléchi de la moralité, 'éducation compense le déchet
de P'influence religieuse.

D’autre part, les conditions sociales, le progrés méme de
la liberté civile et de 'la liberté politique, I'imdépendance
plus grande accordée & Tenfant dans la famille, la mulli-
plication des livres, des mauvais comme des bons, tous ces
agents collatéraux de I'éducation n’en sont pas toujours les
auxiliaires complaisants et ufiles; ils seraient plutot les com-
plices d'une décadence morale, si les éducatenrs ne faisaient

un effort d’autant plus vigoureux pour agir sur les volontés
et -sur les cceurs, comme sur les esprits, pour fonder !2s!

mceurs et assurer le relévement de notre pays,
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Considérations préliminaires. — L'éducation chez les Hindous. —

Politique de caste et panthéisme religieux. — Conséquences

pédagogiques. — Réforme bouddhique. — Entretien de

Bouddha et de Purna. — Pratiques pédagogiques. — L’éduca=
tion chez les Israglites. — Ages primitifs : éducation religicuse
et nationale. — Progreés de l'instruction populaire. — Organi-
sation des écoles. — Respect des instituteurs. — Méthodes et
discipline. — Esprit exclusif et jaloux. — L'éducation chez les
Chinois : esprit formaliste. — Lao-tsée et Cong-tsée (Confu-
cius). — L’éducation chez les autres peuples de I'Orient : les
Egyptiens et les Perses.

Considérations préliminaires. — Un historien a}-
lemand de la philosophie commence son travail en
posant cette question : « Adam a-t-il été philosophe? »
De méme certains historiens de la pédagogie débutent
par de savantes recherches sur la pédagogie des sau-
vages. Nous ne ferons pas remonter si haut nos inves-
tigations. Sans doute, du jour od une famille humaine

vécu, du jour ou un pére et une mére ont aimé leurs
enfants, 'éducation a existé. Mais il y a peu d'intérét
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2 HISTOIRE DE LA PEDAGOGIE

pratique & étudier ces obscurs commencements de la
pédagogie. C'est affaire d’érudition et de curiosité.
Qutre qu'il est difficile de ressaisir les faibles vestiges
de I'éducation primitive, il y aurait peu de profit &
suivre péniblement les longs tAtonnements des premiers
hommes. L’histoire de la pédagogie ne date, & vrai dire,
que de I'époque, relativement récente, od la penséc
humaine a substitué, dans I'éducation, la réflexion i
Vinstinct, I'art & la nature aveugle. Aussi nous haterons-
ncus d'aborder I'étude de la pédagogie chezles peuples
classiques, chez les Grecs et chez les Romains, apres
avoir jeté un coup d’ceil rapide sur quelques sociétés
orientales, considérées soit dans leur berceau et leurs
origines lointaines, soit dans leur développement plus
moderne.

La pédagogie des Hindous. — Il ne saurait étre
question d'entrer ici dans des détails sur une civilisa-
lion aussi étrangére & la notre que celle des Hindous.
Mais nous ne pouvons oublier que nous sommes en
partie les descendants de ce peuple, que nous appar-
tenons au méme groupe ethnique et que les langues
européennes dérivent de la sienne.

Politique de caste et panthéisme religieux. —
L'esprit de caste, au point de vue social, le panthéisme,
au point de vue religieux, telles sont les caractéris-
tiques de la société hindoue. Les castes indiennes
constituaient des classes héréditaires, ou le rang so-
cial et la destination de la vie étaient déterminés, non
parun choix libre, mais par la naissance. Par suite, une
routine éternelle, aucun souci ni de Uindividualité, ni
des talents personnels, ni de I'inclinalion des enfants,
aucune possibilité de s'élever par I'effort au-dessus de
son rang. D'autre part, les idées religicuses venaient
encore limiter, dans les cadres ou elle élaient déja em-
prisonnée, l'activité du jeune Hindou. Dieu est par-
tout présent; il se manifeste dans les phénomenes
du ciel et de la terre, dans le soleil et dans les astres,
dans I'Himalaya et dans le Gange; il pénétre et anime
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tout; les choses sensibles ne sont que le vétement chan-
geant et éphémere de 'étre immuable. « Avec cette
conception panthéistique du monde et de la vie, la pen-
sée et la volonté de I'Hindou périssaient dans la con-
templation mystique de I'dme. Devenir maitre des
inclinations, abandonner toute pensée terrestre, se
confondre et s’anéantir dés cette vie dans la nature
divine, se préparer par des macérations et par des ex-
piations a la submersion totale dans le principe pri-
mitif de tout é&tre, clest la plus haute sagesse, le vrai
bonheur de 'Hindou, et I'idéal de toute éducation sé-
rieuse (1). »

Conséquences pédagogiques. — On devine ce
que pouvait &tre 'éducation sous le poids de ces dou-
bles chaines sociales et religieuses. Tandis que dans
nos. sociétés modernes I'idéal est de plus en plus d’af-
franchir I'individu, dé créer la personne humaine, libre
et consciente d’elle-mémey l'effort des brahmanes hin-
dous consistait surtout & effacer toute spontanéité, a
abolir les dispositions individuelles, en préchant la
doctrine du renoncement absolu de soi-méme, de l'as-
servissement volontaire et du mépris de la vie. L'homme
alors naissait doublement esclave, et par sa condition
sociale qui le prédestinait a 'apprentissageroutinier de
1'état de ses ancétres, et par sa dépendance mystérieuse
avec L'étre divin, qui absorbait en lui toute activité
réelle et n’en laissait aux étres humains que la trom-
peuse et fragile apparence.

Réforme bouddhique. — La réforme bouddhique,
survenue au sein du brahmanisme vers le sixiéme siécle
avant Jésus-Christ, ne modifia pas sensiblement, au
point de vue de V'éducation, les idées des Hindous.
Bouddha enseigna,lui aussi,que la cause du mal réside
dans les passions humaines, et que, pour parvenir a la
paix morale, il n’y-a pas d’autre moyen a employer que

(1) Dittes, Histoire de I'éducation et de I'instruction, traduction
Redolfi, 1880, p 38 :
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celui de I'abdication de soi-méme, du renoncement i
tout ¢goisme et & toute personnalité.

Entretien de Bouddha et de Purna. - - Une des
traditions qui nous permettent le mieux d'apprécier le ca-
ractére original, & la fois touchant et naif, de la pensée
indienne, c’est I'entretien de Bouddha avec son disciple
Purna, sur un voyage que ce dernier allait entrepren-
dre chez les barbares pour leur enseigner la religion
nouvelle :

« Ce sont, lui dit Bouddha, des hommes emportés, cruels, co-
léres, furieux, insolents. S'ils t’adressent en face des paroles
méchantes et grossiéres, g'ils se mettent en colére contre toi, que
penseras-tu ? — §'ils m'adressent en face des paroles insolentes
et grossiéres, voiciee que je penserai : Cesont certainement des
hommes bons, ces hommes qui m’adressent en face des paroles
méchantes, mais qui ne me frappent ni de la main ni & coups de
pierre. — Mais g'ils te frappent de la main et & coups de pierre,
que penseras-tu? — Je penserai que ce sont des hommes bons,
des hommes doux, ceux qui me frappent de la main et & coups
de pierre, mais qui ne me frappent ni du béton ni de 1'épée. —
Mais s'ils te frappent du baton et de 1'épée? — Ce sont des
hommes bons, ce sont des hommes doux, ceux qui me frappent
du biton et de I'épée, mais qui ne me privent pas complétement
de la vie. — Mais s'ils te privent complélement de la vie? — Ce
sont des hommes bons, ce sont des hommes doux, ceux qui
me délivrent avec si peu de douleur de ce corps rempli de souil-
lures! — Bien, bien, Purna! tu peux habiter dans le pays de ces
barbares. Va, Purna; délivré, délivre; consolé, console: par-
venu au nirvana complet, fais-y arriver les autres (1)! »

Tout ce qu'une pareille morale a d’admirable dans
son étrangeté ne doit pas nous dissimuler les vices des
“conséquences pratiques qui en résultaient : abus deJa
résignalion passive, absence compléte de I'idée de droit
\et de I'idée de justice;-aucune vertu active.
< -Pratiques pédagogiques. — Les pratiques péda-
gogiques des Hindous sont peu connues. Disons cepen-
dant que les brahmanes, les prétres, étaient les maitres
exclusifs de I'éducation. La femme, absolument dépen-

(1) Burnouf, Introduction & U'histoire dy. Bouddhisme, p- 252
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dante de l’homme, restait en dehors de toute mctruo-
tion.

Quant aux garcons, il semble qu'il y ait eu de tout
temps dans I'Inde des écoles primaires a leur usage @
écoles qui setenaient en pleine campagne, sousle couvert
des arbres, ou bien, en cas de mauvais temps, sous des
hangars. L’ensei ent mutuel y a été pratiqué depuis
P'antiquitéTaplus reculée; et c'est dans I'Inde en effet que
I’Anglais Bell a recueilli, & la fin du dix-huiti2me snecle,
la tradition de ce mode d’enseignement. Les exercices
d’écriture s’exécutaient d’abord sur le sable avec un
baton, puis sur des feuilles de palmier avec des stylets
de fer, enfin sur des feuilles seches de platane avec de
I'encre. La discipline n’excluait pas les punitions cor-
porelles ; outre les verges, le maitre employait d’autres
moyens originaux : par exemple, il jetait de 'eau froide
sur le coupable. Le maitre était d’ailleurs entouré d’un
respect religieux : I'enfant devait le respecter comme
Bouddha lui-méme.

Les haules études étaient reservées a la caste des
prétres qui cultivérent avec succes, longtemps avant
I'gre chrétienne, la rhétorique et la logique, 'astro-
nomie et les mathématiques. ,

L’éducation chez les Israédlites. — « Si jamais
peuple a démontré la puissance de I’éducation, c’est
bien le peuple israélite (1). » Quel singulier spectacle
nous offre en effet cette nation, qui, depuis dix-huit cents
ans.dépossédée de son lerritoire, s'est dispersée parmi
les peuples sans se confondre avec eux, et qui continue
de subsister, sans patrie, sans gouvernement, sans chef,
conservant avee une énergie vivace ses habitudes, ses
meeurs et sa foi! Sans nier ce qui, dans cette (mljjg
eLaordmalre du peuple juif, revient aux dons naturels
de la race, a son tempérament leénace el & sa merveil-
leuse activité d’esprit, il est juste d’en attribuer une
partie & la forte éducation, A la fois religieuse et natio-

(1) Dittes. ouvrage cité, p. 49.
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nale, dont les premiers Hébreux ont transmis la tra-
dition a leurs descendants.

Ages primitifs, éducation religieuse et natio-
nale. — Ce qui dans les iges reculés caractérisait d’a-
bord I’éducation des Hébreux, ¢’est quelle était essen-
tiellement domestique. Pendant ~periode hi-
blique, on pe trouve point trace d’écoles publiques, au
moins pour les petits enfants. La vie de famille est le| ,f
principe de cette société primitive, od la notion de /| /,
I'Etat est a peu prés inconnue, od Dieu est le vrai)//
roi. ‘

L'enfant doit devenir le serviteur fidéle de Jéhovah.
Pour cela il n’est pas besoin qu'il acquitre de grandes
connaissances. Il importe seulement qu'il apprenne, par
la parole et I'exemple instructif de ses parents, lesrégles
morales et les croyances religieuses. On I'a tros jus-
tement dit (1) : « Chez toutes les nations, ladi tion im-

rimée & 1'éducation dépend de I'idée qu’elles se forment
de "homme parfait. Chez Tes Romains, ¢'est le soldat
vaillant, dur a Ta fatigue, docile & la discipline ; chez
les Athéniens, ¢’est 'homme qui réunit en lui I’heareunse
harmonie de la perfection morale et de la perfection
‘physique; chez les Hébreux, 'homme parfait, c’est

'homme pieux, vertueux, capable d'atteindre I'idéal
tracé par Dieu lui-méme en ces termes : « Soyez saints,
« comme moi I'Eternel, je suis saint (2). »

La discipline-était rude, comme en témoignent divers
passages de la Bible : « Qui épargne les verges, hait
son fils, disent les Proverbes , qui I'aime, le chatie (3). »
— «N'épargne pas la correction au Jjeune enfant;quand
tu I'auras frappé de verges, il n’en mourra pas. —Tule
frapperas et tu délivreras son 4me du sépulcre (4). »
Et ce. qui est plus expressif encore : « Chatie ton fils

(1) L'éducation et Uinstruction chez les anciens Juifs, par J. Si-
@ on. Paris, 1879, p. 16. =3

(2) Lévit., xix, 2.

(3) Prov., xm, 2%.

(4) 1bid., xxur, 13 et 14

i
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tant qu’il y a espoir; mais ne te laisse pas aller jusqu’a
le tuer (1). »

Les garcons seuls, semble-t-il, apprenaient a_lire.
3 écrire. Quant aux jeunes filles, on leur enseignait &
filer, a tisser, & préparer les repas, & surveiller les tra-
vaux domestiques, et aussi & chanter, & danser.

En résumé, la culture intellectuelle n’était que l'ac-
cessoire del’éducation primitive des Hébreux ; la grande
affaive & leurs yeux, c'était I'enseignement moral,
religieux, et aussi I'éducation patriotique. Les péres,
enseignaient & leurs enfants I’histoire. nationale, les
grands événements qui avaient marqué la destinée du
peuple de Dieu. La série de ces événements que l'on
célébrait d'ailleurs par de grandes fétes, souvent renou-
velées et auxquelles les enfants participaient, remplis- -
saient & la fois leur cceur de reconnaissance pour Diea
et d’amour pour la patrie.

Progrés de Pinstruction populaire. — On ne
¢imagine pas jusqu'a quel pomt, dans les années qui
suivirent P'avénement du christianisme, le souci de
V'instruction se développa chez les anciens juifs. De
domestique qu’elle avait été jusque-la, I'éducation juive
devient publique. En outre, on ne se contente plus d'in-
culquer aux enfants de bons principes, de saines habi:
tudes morales : on veut aussi les instruire. Ds les pre-
miers siecles de I'ére chrétientie, les Isragélites, en ce qui
touche 1'obligation et I'universalité de I'instruction, se
rapprochaient de notre idéal moderne.! Comme tous les
peuples vaincus, mais forts, dont ’énergie survit a la
défaite, comme les Prussiens, aprés Iéna, comme les}x,
Francais, apres 1870, les Juifs ont eherché par un grand |
effort intellectuel a se défendre contre la conquéte ‘7
et & préparer la revanche par le développement de |
I'instruction.

Organisation des écoles. — En l'an 64, le grand
prétre Josué Ben Gamala impose & chaque ville, sous

(1) Prov.. xix. 8.
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peine d’excommunication, I'obligation d’entretenir une
école. Sila ville est coupée en deux par une rivitre et
quil n’y ait point de pont solide pour la traverser,
il doit étre créé une école dans les faubourgs. Nous
sommes loin, méme aujourd’hui, d’avoir réalisé, en ce
qui concerne le nombre des écoles et des instituteurs,
cette régle posée par le Talmud : « Si le nombre des
enfants ne dépasse pas vingt-cing, l'école sera dirigée
par un seul maitre; & partir de vingt-cing, la ville
~ payera un adjoint : au-dessus de quarante, il faudra
deux directeurs. »
Respect des instituteurs. — Quelle haute et noble
idée on se faisait dés lors des instituteurs, « ces vrais
protecteurs de la cité | » Comme on se montrail déja
exigeant pour eux! Comme en revanche on les estimait,
comme on les respectait! Les rabbins demandent que le
maitre d'école soitmarié : ils se défient d'instituteurs qui
ne seraient pas en méme temps péres de famille. Est-il
possible de faire valoir les avantages de la maturité et
de I'expérience plus délicalement que dans ce ravissant
langage ? « Celui qui apprend quelque chose d'un
maitre jeune, ressemble & un homme qui mange des
raisins verts, et boit du vin sortant du pressoir : mais
celui qui a un maitre d'un 4ge fait ressemble & un
homme qui mange des raisins mars et exquis, et boit
du vin vieux. » La douceur, la patience, le désintéres-
sement étaient recommandés comme les vertus mai-
tresses de I'instiluteur : « Si votre maitre et votre pére,
dit le Talmud, ont besoin de votre assislance, secourez
_votre maitre avant de secourir votre pere :celui-ci ne
vous a donné que la vie de ce monde ; tandis que celui-
la vous a procuré la vie du monde a venir. »
Méthodes et discipline. — C'est & six ans que
I'enfant entrait & I'école. «Si 'onamene dans ton école
un enfant de moins de six ans, il ne.faut pas le rece-
~ voir, » est-il dit dansle Talmad ; et, pour indiquer qu'a
- partir de cet dge, il convient de rattraper le temps
perdu, le Talmud ajoute : « Aprés six ans, recois-le, et
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charge-le comme un beeuf. » D'autres docteurs du méme
temps, plus judicieux et plus clairvoyants, recomman-
dent au contraire la modération dans le travail et disent
qu’il fant traiter, « les petits selon leurs forces, les
grands selon leurs forces: »

Ce qu'on apprenait dans ces écoles juives, ¢'était, avec
la lecture et 'écriture (1), un peu d’histoire naturelle,
beaucoup de géométrie et d’astronomie. La Bible était
naturellement le premier livre mis aux mains des en-
fants. Le maitre mélait sans cesse des lecons morales
a I'enseignement de la lecture. Il s'attachait avec une
sollicitude particuliére & obtenir une prononciation
correcte. Il multipliait les explications afin d’étre bien
compris, répétant son commentaire jusqu'a quatre cents
fois, s'il le fallait.

Les méthodes étaient, semble-t-il, suggestives et at-
trayantes, la discipline relativement douce. Elle ne se
ressentait plus de la dureté proverbiale des premiers
temps. « Les enfants, dit le Talmud, doivent étre punis
d'une main et caressés des deux. » L'esprit chrétien,
esprit de celui qui avait dit : « Laissez venir & moi les
petits enfants, » avait pénétré les Juifs eux-mémes. Les
chétiments corporels étaient cependant tolérés dans une
certaine mesure et seulement, chose bizarre, pour les
enfants au-dessus de onze ans; au-dessus de cet age on
pouvait priver de pain I'éléveindocile, et méme le frap-
per avec une courroie de chaussure.

Esprit exclusif et jaloux. — Les éloges que
mérite ‘I'éducation juive ne vont pas cependant sans
quelques réserves. L'esprit des Juifs était borné, étroit,
_malveillant pour le reste du’ genre humain. Il est
resté quelque chose de cestendances jalouses, exclusives,

(1) Quelles étaient les méthodes suivies pour la lecture et Pécri-
ture? M. Renan, dans la Vie de Jésus, nous dit : « Jésus apprit a
lire ¢t & écrire, sans doute selon la méthode de I'Orient, consis-
tant & mettre entre les mains de 'enfant un livre qu’il répéte en

cadence avec ses petits camarades, jusqu'a ce qu'il le sache par
eeur. » -
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Jusque chez les Tsraglites de notre temps. Au début de
I'ére chrétienne, tout ce qui élait du dehors; tout ce qui
n’‘appartenait pas a la tradition nationale, les Juifs le
proscrivaient avec un patriotisme épre et dédaigneux.
Rien de la culture grecque ou romaine ne pénétrait
dans ce monde fermé. Les docteurs pa.lestmlens enve-
loppaient dans le méme mépris « celui qui éléve des
pores et celui qui apprend a son fils la science grecque. »

L’éducationchezlesChinois. —Nous avonsessayé
de mettreen relief les moeurs pédagogiques des deux
peuples orientaux avec lesquels la eivilisation de 1'Oc-
cident a le plus de rapports. Quelques mots suffiront
pour les autres sociétés primitives, dont I'histoire est
trop peu connue et la civilisation trop éloignée de la
nodtre pour que lear pédagogie soit autre chose qu’un
objet de curiosité.

La Chine a été civilisée de temps immémorial, et, &
tous les dges de sa longue histoire, elle se ressemble a
elle-méme. Une absolue uniformité caractérise depuis
plus de trois mille ans ce peuple immobile. Tout y est
réglé par la tradition. L'instruction y est machinale et
formelle. Les mailres se préoccupent exclusivement de
faire acquérir une habileté mécanique, une routine
régulitre et sire. Ils ont plus souci des apparences,
d’une maniére d'agir convenable, que d’'une moralité
intime et profonde. La vie-n'est qu'un cérémonial mi-
nutieusement fixé et ponctuellement suwivi. Aucune
liberté, aucun élan de spontanéité. Dans I'art, je ne sais
quoi de raffiné et de mesquinement joli : rien de grand
et d’élevé. Par leur formalisme, les pédagogues chinois
sont les jésuites de I'Orient.

Lao-tsée et Cong-tsée. — Vers le sixiéme sitcle
avant Jésus-Christ, deux réformateurs parurent en
Chine, Iﬁg_o_—‘lagﬁ&et Cong-tsée. Le premier représente
Pesprit d'émancipation, de progrés, de recherche de
I'idéal, de protestation contre la routine: il échoua.
Le second, devenu célébre sous le nom de Confucius, et
auquel la fradition attribue plus de trois mille disci-
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ples immeédiats, fit triompher au contraire ses idées
de moralité pratique, utilitaire, fondée sur l'autorité
de 'Eitat et celle de la famille, comme sur l'intérét de
Iindividu.

Une citation de Lap-tsée prouvera que la pensée hu-
maine, d&s le sixiéme siécle, avait prisen Chine un vol
élevé :

« A en croire de mauvais souverains, il faudrait laisser vides le
cceur et I'esprit de 'homme, maisa la place remplir son ventre;
il faudrait lui fortifier les os plus que la force de la volonté;
il faudrait toujours aspirer a ce que le peuple restidt dans l'igno-
rance: car alors il ne demande pas beaucoup... Il est difficile,
disent-ils encore, de gouverner un peuple qui sait frop... Ces
doctrines sont directement opposées & ce que l'on doit & 'huma-
nité. Il faut que les gouvernants s’adressent au peuple par la
parole et par la doctrine; il faut que, loin de I'opprimer et de
le traiter servilement, ils lui fassent du bien de toute maniére. »

en se dévouant avec, bonté A ses intéréts, qu'on mérite
de le gouverner.

Si les Chinois n’ont pas tout retenu de ces eonseils
sages et élevés, du moins il semble que de tout tempsils
aient fait effort pour répandre l'instruction. « La Chine
est assurément le pays du monde ot I'instruction pri-
maire est le plus répandue, » disait hardiment M. Hue,
missionnaire en Chine. De méme un écrivain allemand’
affirme gn’il n'y a pas en Chine de village si misé-
rable, de hameau si modeste qui ne soit pourvu d'une
école quelconque (1). Dans un pays de tradition comme
la Chine, on peut conclure de ce qui existe aujour-
d’hui & ce qui existait autrefois. Seulement cette ins-
truction, si largement répandue, est toute superficielle
et ne tend qu'a une culture extérieure. Comme le dit
M. Dittes, la méthode pédagoo‘ique des Chinois con-
siste, non & développer, mais & commumquer(Q)

En d’autres termes, c’est en éclairant le peuple c’est )/i

(4) Voyez dans le Diciionnaire de Pédagogie, de M, Bulsson a
Particle Cming, une série de documents intéressants sur l’état
actuel de I'éducation en Chine, s

(2) Dittes, op. cit., p. 32.
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L’6ducation chez les autres peuples de
POrient. — De toutes les sociélés orientales, I'Egypte
est celle ot la culture intellectuelle semble s'étre élevée
le plus haut, mais seulement chez quelques hommes ;
privilégiés. La, comme dans I'Inde, la caste des prétres{"’?
gardait pour elle le privilege de la science; elle con-'

- servait jalousement le dépot de connaissances mys-
térieuses, qu'elle ne communiquait qu'aux rois. Le
peuple, divisé en classes d’ouvriers asservis de pere
en fils au méme état social, n’apprenait gudre que
ce qu'il fallait pour exercer les métiers traditionnels
et s'initier aux croyances religieuses.

Dans la société plus militaire et beaucoup moins
théocratique du peuple perse, des efforts furent tentés
au contraire en faveur d’une éducation générale. Le
dualisme religieux qui distinguait le principe du bien,
Ormuz, du principe du mal, Ahriman, et qui promettait
|| au premier la victoire, faisait un devoir a chaque
|/ homme daider & cette victoire définitive, en pratiquant
| lni-méme le bien. De 13, de nobles tentatives pour at-
teindre & la perfection physique et a la perfection
morale: L'éducation sobre et frugale desPerses a excité
I'admiration de certains écrivains grecs, nolamment de
Xénophon, et I'on retrouvera dans la Cyropédie le
tableau saisissant des meeurs courageuses et veriueuses
des premiers Perses. —
»~ En résumé, I'histoire de la pédagogie chez les peuple
/  orientaux nous offre peu d'exemples & suivre. Ce qui, &
- des degrés divers, caractérise I’éducation primitive,

c'est qu'elle est le privilége de certaines classes; que la

femme en est le plus souvent exclue; qu'il n’est gudre
question pour le peuple que de l'apprentissage d’un
métier, de I'art de la guerre, ou de la préparation & la
vie future; que nul appel n'est fait & la libre énergie
des individus, et que les grandes masses populaires de

Pantiquité ont généralement vécu sous I'oppression

accablante des idées religieuses, des traditions immo-

biles et du despotisme politique.
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La pédagogie grecque. — L’éducation athénienne et I'éducation
spartiate. — Les écoles d'Athénes : écoles de grammaire;
écoles de gymnastique, les palestres; écoles de musique. —
Les écoles de rhétorique et de philosophie. — Socrate et la
méthode socratique. — L'ironie. — La maieutique ou l'art
d’accoucher les esprits. — Exemples d'ironie et de maieutique
empruntés aux Mémorables de Xénophon. — Platon et la Ré-
publigue. — L’éducation des guerriers et des magistrats. —
La musique et la gymnastique. — La religion et I'art dans
I'éducation : le beau et le bien. — La haute éducation intel-
lectuelle. — Les Lois : définition de I'éducation ; preseriptions
de détail. — Xénophon. — L'Economique et I'éducation de la
femme. — La Cyropédie : protestations de Xénophon contre les
meeurs dégénérées des Grees. — Aristote. — Caractére gé-
néral de sa pédagogie. — Education publique. — Développe-'
ment progressif de la nature humaine., — Education physique.
— Education intellectuelle et morale. — Défauts de la péda-
gogie d’Aristote et en général de la pédagogie grecque. .

La pédagogie grecque. — Sur cette terre privi-
légiée de la Grece, dans cette brillante Athenes, flo-
rissante en artistes, en poétes, en historiens, en philo-
sophes, dans cette rude Sparte, célebre parsa discipline
et par ses méles vertus, I'éducation a été plutot le fruit
spontané de la nature, le produit naturel de la diversité
des meeurs, des caractéres et des races, que le résultat
prémédité d’une action réfléchie dela volonté humaine.
La Gréce a eu pourtant sa pédagogie, parce quelle a
eu ses législateurs et ses philosophes : les uns réglant,
dans la pratique, les détails de I'éducation, les autres
recherchant dans leurs théories les principes essentiels
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du développement des 4&mes humaines. Pour I'éduca-
tion, comme pour tout le reste, la vie supérieure de
I'esprit chez les peuples modernes s'est développée
sous l'influence de I'antiquité grecque (1).

- L’éducation athénienne et Pdducation spar-
tiate. — Ce qui frappe tout d'akord dansle spectacle
que nous offre la Gréce, par opposition avec I'immo-
bilité et I'unité des sociétés primitives de I'Orient, c’est .
un déploiement plus libre des facultés humaines; c’est
par suite la diversité des tendances et des mceurs.
L'individu sans doute, dans les républiques grecques,
est toujours subordonné a I'Etat. Il est peu question
encore, méme a Athenes, de la dignité propre de la
personne humaine. Mais I'Etat athénien différe profon-
dément de I'tat spartiate, et par conséquent la vie
individuelle est autrement comprise, autrement dirigée
dans ces deux grandes cités. A Athénes, sans négliger
le corps, on s'occupe beaucoup de 'esprit ; la culture
intellectuelle est poussée fort loin, jusqu’a devenir
raffinée ; les beaux parleurs y sont godtés au point
qu’ils finissent par abuser de la parole et du raisonne-
ment et par mériter le nom discrédité de_sophistes.
A Sparte I'esprit est sacrifié au corps; la force physique,
laptitude militaire, sont les qualités préférées; on
ne songe & former que des athlétes et des soldats; la
sobriété et le courage, mais aussi lignorance et la
brutalité, sont les résultats de cette éducation trop
exclusive. Montaigne a mis en relief, non sans quelque
partialité pour Sparte, le contrasle de ces deux édu-
cations :

« On alloit, dit-il, aux aultres villes de Grece chercher des
rhetoriciens, des peintres et des musiciens; mais en Lacedemone,
des legislateurs, des magistrats et empereurs d'armee : & Athe-
nes, on apprenoit & hien dire : et icy & bien faire; 1a & se des-

mesler d’'un argument sophistique, et & rabattre Iimposture
des mots captieusement entrelacés :icy & se desmesler des

(1) Voyez sur ce sujet Vexcellente étude intitulde Les doctrines
pédagogiques des Grecs, par Alexandre Martin, Paris, 1881, :
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appasts de la volupté, et & rabattre d'un grand courage les

- menaces de la fortune et de la mort : ceux-1a s'enbesoin-
gnoient aprez les paroles, ceulx-cy aprez les choses : 1a cestoil
une continuelle exercitation de la langue : icy une continuelle
exercitation de 'ame (1). » ST

Ce dernier trait manque de justesse : les exercices
quotidiens des jeunes Spartiates, le saut, la course,
la lutte, le jeu des lances, le jeu des disques, ne sau-
raient passer pour des occupations de 1'ame; et d'autre
part, en apprenant parler, les jeunes Athéniens appre-
naient aussi-i sentir et & penser. :

Les écoles d’Athénes. — Le législateur d’Athénes,
Solon, avait mis sur le méme rang les exercices du

| corps et ceux de Vesprit. Les enfants, disait-il, doivent
avant toutes choses apprendre « & nager et a lire. »
Il semble méme que l'éducation du corps fat la prin-
cipale préoccupation de la république athénienne.
Tandis qu’on abandonnait & Vinitiative privée 'orga-
nisation des écoles de grammaire et des écoles de
musique, I'Elat intervenait dans la direction des gym-
nases. Le chef du gymnase ou gymnasiarque était
élu chaque année par l'assemblée du peuple. Néan- -
moins I'éducation athénienne devint de plus en plus,
surtout vers le sixitme siécle avant Jésus-Christ, une
éducation littéraire.

L’enfant athénien restait jusqu'a six ou sept ans entre
les mains d’une nourrice et d'une garde. A sept ans un
pédagogue, c'est-a-dire un « conducteur d’enfants »,;

. 1e plus souvent un esclave, était chargé de surveiller:
‘enfant. Sous la conduite de son pédagogue, rélave
fréquentait tour & tour I'école de grammaire, I'école de
gymnastique, ou palestre (2), et I'école de musique. Le
grammairien, qui parfois donnait ses lecons en plein
air, dans lesrues et sur les places publiques, enseignait

’

(4) Montaigne, Essass, L 1, ch. xxiv.
(2) La palestre était I'école de gymnastique des enfants. Le
gymnase 6tait réservé aux adultes et aux hommes faits. ¥
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la lecture, I'écriture, la mythologie. Homére était le
livre de lecture. L'enseignement de la gymnastique
était donné parallélement & 'enseignement gramma-
tical : commencé daris les palestres, il sé continuait
plus tard dans les gymnases. L'instruction musicale suc-
cédait aux exercices de grammaire et de gymnastique.
Le maitre de musique ou cithariste exercait d’abord ses
éléves a chanter, puis & jouer des instruments & corde,
lalyreet la cithare. On sait quelle valeur les Athéniens
attribuaient - a la musique. Platon, Aristote, sont d’ac-
cord pour penser que le- rythme et I'harmonie de 1a
musique communiquent aux 4mes I'amour de Tordre,
la douceur, la régularits, Je ne sais quel apaisement
des passions. Il faut d’ailleurs considérer que la mu-
sique jouait un grand role dans la vie réelle des Grecs.
On promulguait les lois en chantant. Pour remplir ses
devoirs religieux, il fallait savoir chanter, L’éducation
de Thémistocle passait pour négligée, parce qu'il ne
savait pas la musique. « Il faut, dit Montesquieu, re-
garder les Grees comme une société d’athltes et de
combattants : or ces exercices, si propres & faire des
gens durs et sauvages, avaient besoin d’étre tempérés
par d'autres qui pussent adoucir les meeurs. La mu-
sique qui tient & Pesprit par les organes du corps était
trés propre a cela (1). » ;

Dans les petites écoles d’Athénes,a Porigine du moins,
régnait une discipline sévére. Aristophane, se plaignant
de la mollesse de son temps, rappelle en cestermes le bel
ordre des écoles d’autrefois(2) :

« Je dirai quelle était 'ancienne éducation aux Jours florissants
ou  j'enseignais (c’est la Justice qui parle) et od la modestie
régnait. Alorsles garcons sortaient de chaque rue, la téte et
ies pieds nus, et se dirigeaient ensemble, malgré la pluie et
1a ncige, dans I'ordre le plus parfait, vers I'école de musique. La
ils ¢taient assis tranquilles et modestes ; il ne leur était pas
permis de croiser les jambes, et ils apprenaient quelques bonnes

(1) Montesquieu, Esprit des lows, 1. 1V, ch. vm.
(2) Aristophane.
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chansons... Le maitre leur chantait la chanson lentement et
gravement... Si quelqu'un s’avisait de chanter avee des inflexions
molles et recherchées, il était fouetté durement. »

Les écoles de rhétorique et de philosophie. —
La grammaire, la gymnastique, la musique au sens
propre du mot, représentaient donc l'instruction élé-
mentaire du jeune Athénien. Mais cette instruction était
réservée aux citoyens aisés. Les pauvres, selon les
intentions de Solon, n’apprenaient que la lecture, la
natation, et un métier. Le privildge de linstruction
devenait plus exclusif encore, quand il s’agissait des
écoles de rhétorique et de philosophie fréquentées par
les adolescents.

Il ne saurait élre quesuion 1c1 de dire ce qu’étaient ces.

cours de littérature, ni de faire connaitre les méthodes’

de ces maitres de rhétorique, qui enseignaient I'élo-
quence & tout venant, sur les places, dans les gymnases.
Les sophistes, professeurs ambulants qui allaient de ville
en ville, ouvrant des cours chérement payés, enseignant
a parler sur tout sujet, & plaider pour l'erreur et pour
I'injustice aussi habilement que pour la justice et la
vérité, illustrérent en méme temps qu'ils avilirent 'en-
seignement de I'éloquence. Les philosophes furent plus
dignes de leur tache : Socrate, Platon, Aristote, ont
été de grands professeurs de morale. Socrate, sans
tenir école, groupa autour de lui des jeunes gens dis-
tingués et les initia & la science et & la vertu. L'Aca-
démie de Platon et le Lycée d’Aristote furent de grandes
écoles de philosophie, de véritables universités privées,
dirigées chacune par un seul homme. L’enseignement
donné dans ces écoles a traversé les dges et subsiste
dans des livres impérissables. En outre ces grands
esprits de la Grécenousont transmis, soit des méthodes,
soit des idées générales, que I'histoire de la pédagogie
doit recueillir avec piété, comme les premiers efforts sé-
rieux de la réflexion humaine dans I'art de I'éducation.

Socrate : la méthode socratique. — Socrate a

passé sa vie & enseigner, et A enseigner d’aprdsiung; -

rerey
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méthode originale, qui a gardé son nom. Il & eu le
génie de l'interrogation. Questionner tous ceux qu'il
rencontrait, soit au gymnase, soit dans les rues, les so-
phistes pour les convaincre de leurs erreurs et confondre
leur ‘arrogance, les jeunes gens présomptueux pour
leur apprendre la vérité qu'ils ignoraient; questionner
les grands et les petits, les chefs d’ Etat et les macons,
tantdt Péricles, tantdt un boutiquier ; questionner
toujours et partout, afin de forcer chacun a voir
clair dans ses idées, telle a été I'occupation constante
et la passmn de sa vie. Quand il se laissait aller &
réver de la vie future, il disait, en souriant, qu'il espé-
rait bien continuer dans les Champs Elysées les habi-
tudes de I'agora d’Atheénes et interroger encore les
- ombres des grandsmorts. Avec Socrate la conversation
est devenue un art; le dialogue, une méthode. Presque
jamais il n employalt la forme didactique, I'enseigne-
ment direct. Il s’adressait & son interlocuteur, le priait
d’exposer ses idées, le harcelait de ses interrogations
parfois un peu subtiles, le conduisait habilement & re-
connaitre la vérité qu'il avait lui-méme en téte, ou bien
le laissait s’égarer dans une fausse voie, pour lui décou-
vrir ensuite son erreur et jouir de sa confusion: et cela,
avec un art d’analyse merveilleux, avec une finesse de
raisonnement presque poussée & I'excés, comme aussi
avec une -grande smphcnté de langage, avec des
exemples empruntés a la vie familiere, et qu'on appel-
lerait volontiers des exemples intuitifs. ‘

L’ironie socratique. — Pour se rendre bien compie
de la méthode de Socrate, il faut d'ailleurs y remarquer
deux parties. Socrate suivait une double voie et recher-
chait un double but.

Dans le premler cas, il voulait combattre I'erreur,
réfuter les opinions fausses. Il avait recours alors & ce
qu'on a appelé l'ironie socratique (1). Il posait une

{1) Le mot grec elpwvéux, ironie, signifie primitivement inter-
ouation. Soecrate donnait & ses interrogations um tour miv.
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question, comme quelqu’un qui aurait simplement envie
de s'instruire: si on lui répondait par laffirmation
d'une erreur, il ne protestait pas, il faisait méme sem-
blant de partager les idées et les sentiments de son in-
terlocuteur, puis, par des questions adroites, insi-
dieuses parfois, il I'obligeait & développer son opinion,
a étaler, pour ainsi dire, toute I'étendue de sa sottise,
et Pamenait maliciensement & des conséquences si
absurdes, si contradictoires, que l'interlocuteur finissait
par perdre contenance, par s'embrouiller dans sa con-
clusion, et par confesser son erreur.

La maieutique ou V’art d’accoucher les esprits.
— Des procédés analogues constituent I'autre partie de
la méthode socratique, celle qu'il appelait lui-méme la
maieutique, ou I'art d’accoucher les esprits.

Ici Socrate, convaincu que I'esprit humain, naturel-
lement droit, découvre par lui-méme certaines vérités,
pour pea qu’on sache le conduire et le stimuler, faisait
appel a la spontanéité de son auditeur, & son initiative,
et Uacheminait doucement, par petites transitions, a
opinion qu’il voulait lui faire admettre. Il n'appli-
quait d’ailleurs sa méthode qu'a la recherche des vé-
rités qui peuvent, ou étre suggérées par les intuitions du
bon sens et de la raison, ou déterminées par une induc-
tion naturelle; ¢’est-a-dire les vérités psychologiques,
morales et religieuses.

Exemples d’ironie et de maieutique. — C'est par .
des exemples surlout que l'on peut donner une idée
exacte de la méthode socratique. Ces exemples, il faut
les chercher dans les écrits des disciples de Socrate:
dans les Dialogues de Platon, tels que le Gorgias, ' Bu-
thydéme,etc. et de préférence encore dansles Mémorables
de Xénophon, ol la pensée du maitre et ses habitudes
d’enseignement sont plus fid2lement reproduites que
dans les compositions hardies el originales de Platon.
Nous citerons ici, tout en reconnaissant l'insuffisance

queur, ironique ; par suite, ce mot a perdu sa signification pre-
wibre, pour prendre celle que'nous lai donnons aujourd’hui.
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de ces extraits, deux morceaux oi est neltement mar-
quée soit sa critique incisive soit sa méthode sug-
gestive et féconde :

« Les trente tyrans avaient fait mourir un grand nomlre de
ciloyens des plus distingués; ils en avaient foreé d'autres 3 se-
conder leurs injustices. « Je serais étonné, dit un jour Socrate,
que le gardien d'un troupean qui en égorgerait une partie et
rendrait I'autre plus maigre, ne vouliit pas s'avouer mauvais
pasteur; mais il serait plus étrange encore qu'un homme qui,
se trouvant 4 la téte de ses concitoyens, en délruiraif une partie
et corramprait le reste, ne rougit pas de sa conduite et ne
s'avoudl pas mauvais magistrat. » Ce discours fut rapporté;
Critias et Chariclés mandérent Socrate, lui montrérent la loi, et
Iui défendirent d’avoir des entretiens avec la jeunesse.

«Socrate leur demanda alors 'il lui 6tait permis de leur faire
des questions sur ce qu'il y avait d’obscur pour lui dans cette
défense. Sur leur réponse affirmative : « Je suis prét, leur dit-il,
& me soumettre aux lois; mais, afin de ne pas les violer par
ignorance, je voudrais savoir clairement de vous-mémes - si
vous interdisez I'art dela parole parce que vous croyez qu'il est
au nombre des choses qui sont bien ou de celles qui sont mal.
Dans le premier cas, on doit donc désormais s'abstenir de bien
dire ; dans le second, il est elair qu'il faut ticher de bien par-
ler. » Alors Chariclés, s'emportant : « Puisque tu ne nous en-
tends pas, nous te défendons, ce qui est plus facile & compren-
dre, de jamais t'entretenir avec les Jeunes gens. — Pour qu'on
voic clairement, dit Socrate, si Je m'écarte de ce qui m’est pres-
crit, indiquez-moi jusqu’a quel dge les hommes sont dans la
jeunesse. — IIs y sont tant qu'il ne leur est pas permis d'entrer
au sénat, paree qu'ils n’ont Pas encore acquis la prudence;
ainsi ne parle pas aux jeunes gens au-dessous de trente ans, —
Mais si je veux acheter quelque chose d’un marchand qui ail
moins de trente ans, pourrai-je lui dire : Combien cela ? — On
le permet cette question; mais tu as coutume d'en faire sur
quantité de choses que tu sais bien, et voila ce qui t'est défendu,
— Ainsi je ne répondrai point a un jeune homme qui me dirait -
O demeure Chariclés? ot est Critias? — Ty peux répondre
a cela, lui dit Chariclds. — Mais souviens-toi, Socrate, reprit
Critias, de laisser en repos les cordonniers, les fabricants de
métaux et autres arlisans; aussi bien, Jje crois quiils sont for|
las de s'entendre mélés a tous tes propos. — Il fandra san-
doute aussi, répondit Socrate, que je renonce aux conséquences
qfue je tirais de leurs professions, relativement a la justice, & lp
piété, a toutes les vertus (1) 2 »

(1) Entretiens mémorabies de Socrate, 1. 1.
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Dans la derniére phrase de ce piquant morceau, le
ton s'éléve, la pensée devient grave : Socrate savaif
a merveille allier 'enthousiasme & Pironie.

Voici maintenant un passage od Socrate applique la
maieutique & I'établissement d’une vérité morale, la
croyance en Dieu :

« Je raconterai I'entretien qu’un jour, en ma présence, il eut
eur la Divinité avec Aristodéme surnommé le Petit. Il savait
fuAristodéme ne sacrifiait jamais aux dieux, qu'il ne consultait
pas les oracles, et que méme il raillait cenx qui observaient ces
pratiques religieuses. « Réponds, Aristodéme,, lui dit-il : y a-t-il
quelques hommes dont tu admires le talent? — Sans doute. —
Nomme-les. — J'admire surtout Homére dans la poésie épique,
Mélanippide dans le dithyrambe, Sophocle dans la tragédie,
Polycléte dans la statuaire, Zeuxis dans la peinture. — Mais
quels artistes trouves-tu les plus admirables, de ceux qui font
les figures dénuées de pensée et de mouvement ou de ceux qui
. produisent des &tres animés et douss de la faculté de penser et
d'agir? — Ceux qui créent des étres animés, si cependant ces
éires sont I'ouvrage d’une intelligence et non du hasard. — Des
ouvrages dont on ne reconnait pas la destination, ou de ceux
dont on apergoit manifestement T'utilité, lesquels regarderas-lu
ccmme la eréation d’une intelligence ou comme le produit du
hasard ? — Il est raisonnable d’atiribuer & une intelligence les
cuvrages qui ont un bat d'utilité (1)... »

Et Socrate montre alors a Aristod®me comment les
différents organes du corps humain sont admirable-
ment appropriés aux fonctions de la vie et a Iutilité
de 'homme. D’exemple en exemple, d’induction en
induction, retenant toujours attentif I'esprit de son au-
diteur par les questions qu'il lui pose el les réponses
qu'il lul suggere, le forcant a collaborer avec lui, le
mettant de moitié dans tous ses raisonnements, il le
conduit 3 son but, qui est de lui faire reconnaitre I'exis-
tence de Dieu.

La République de Platon. — « Voulez-vous pren-
dre, disait Jean-Jacques Rousseau, une idée de I'éduca-
tion publique? lisez la République de Platon. Clest le
plus beau traité d'éducation qu'on ait jamais écrit. »

(1) Entretiens, eb=- Jiv.1.
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Il faut assurément rabattre de 'enthousiasme de Rous-
seau. La Reépublique contient sans doute quelques
belles parties de pédagogie sage et pratique ; mais elle
nest dans son ensemble qu'une utopie, un composé
de paradoxes et de chiméres. Dans la cité révée par
Platon, I'individu et la famille elle-méme sont sacrifiés
3 I'Etat. La femme est assimilée & 'homme, au point
d’étre soumise aux mémes exercices gymnastiques :
elle est soldat comme lui. Les enfants ne connaissent
plus ni pere ni mére : dés leur naissance ils sont livrés
3 des nourrices communes, véritables- fonctionnaires
publics. Dans ce bercail commun « on aura goin
qu'aucune mére ne reconnaisse sa progéniture. » On
devine qu'en faisant un pompeux éloge de la République .
le paradoxal auteur de I'Zmile songeait & préparer
le lecteur & accueillir avec complaisance ses propres
chiméres.

L’éducation des guerriers et des magistrats. —
Platon, par je ne sais quel ressouvenir de la constitu-
tion sociale des Hindous, établit dans la société trois
castes : les laboureurs et les artisans, les guerriers, les
magistrats. L’éducation des laboureurs et des artisans
est nulle : il suffit aux hommes de cette caste d'ap-
prendre un métier. Platon est un aristocrate en poli-
tique: il dédaigne le peuple, «cet animal robuste et indo-
cile.» Ajoutans cependant que les barrieres qu'il établit
entre les trois ordres sociaux ne sont pas infranchis-
sables. Si un enfant de la classe inférieure témoigne
de qualités exceptionnelles, il doit étre admis dans la
classe supérieure ; de méme si un fils de guerrier ou de
magistrat est notoirement incapable et indigne de son
rang, il sera frappé de déchéance et deviendra artisan
ou laboureur.

Quant & I'éducation qu'il destine aux guerriers et
aux magistrats, Platon en détermine les régles avec un
soin minutieux. L’éducalion des guerriers comprend
deux parties : la musique et la gymnastique. L'éduca-
tion des magistrats est une haute instruction philoso-
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phique : on les initie a toutes les sciences et a la méta-
physique. Les chefs d’Etat doivent étre, non des prétres,
comme dans I'Orient, mais des savants el des philo-
sophes.

La musique et la gymnastique. — Quoiqu’il at-
tache un grand prix & la gymnastique, Platon lui pré-
fére Ja musique. Avant de former le corps, l'idéaliste
Platon veut former I'dme, parce que c’est I'ame, d'a-
prés lui, qui par sa vertu propre donne au corps toute
la perfection dont il est capable. Méme dans les exer-
cices physiques, le but doit étre d’accroitre la vigueur
de I'ame : « Dans les exercices, du corps nos jeunes
gens se proposeront surtout d’augmenter la force mo-
rale. » Kcoutez ce vigoureux portrait de I'homme qui
n'exerce que son corps : « Qu'un homme s’applique a
la gymnastique, qu’il s'exerce et qu'il mange beaucoup,
et qu'il néglige entierement la musique et la philoso-
phie, son corps prendra d'abord des forces..... Mais
g'il ne fait rien autre chose, ¢'il n'a aucun commerce
avec les Muses, son 4me ett-elle quelque instinct d’ap-
prendre, n’étant cultivée par aucune science, par au-
cune recherche, par aucun discours, en un mot par
aucune partie de la musique, c'est-d-dire I'éducatien in-
tellectuelle; son &me deviendra insensiblement faible,
sourde et aveugle... Tel qu’une béte féroce, il vivra dans
Vignorance et la grossitreté, sansgrice ni politesse. »

11 s’en faut cependant que Platon dédaigne la santé
et la force physiques. Nous lui reprocherons tout au
contraire d'avoir fait aux citoyens de sa République
une loi de se bien perter, et d’en avoir exclu tous
ceux que leurs infirmités, la faiblesse de leur tempéra-
ment condamnent & « trainer une vie mourante. » Le
droit de vivre, dans la cité de Platon, comme dans la
plupart des sociétés antiques, n’appartient qu'aux
hommes sains de corps; les débiles, les malingres, les
chétifs, tous ceux dont le tempérament est mal consti-
tué, on ne les tuera pas, Platon ne va pas Jusque-l3,
mais, ce qui revient & peu prés au méme, « on les lais-
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sera mourir. » Le bien de I'Etat exige que I'on sacrifie
tout homme que sa santé rend impropre aux devoirs
civiques. Doctrine cruelle et implacable qui étonn

chez celui que Montaigne appelait le divin Platon, et
qui étonne plus encore quand on la retrouve chez des
philosophes contemporains, que les inspirations de la
charité chrétienne ou de la fraternité humaine au-
raient dd préserver d’une aussi impitoyable dureté.
Nest-ce pas M. Herbert Spencer lui-méme qui blaime
les sociétés modernes de nourrir les incapables et d’as-
sister les infirmes?

La religion et ’art dans Péducation. — Platon
s'est fait une haute idée du role de I'art dans I'éduca-
tion : ce qui ne I'empéche pas d’étre sévére pour cer-
taines formes de I'art, notamment pour la comédie et la
tragédie, et pour la poésie en général. Il veut que I'on
expulse les poetes de la cité, et qu'on les reconduise a
- la frontitre, tout en leur rendant hommage par les par-
fums que I'on versera sur leur téte et les fleurs dont on
les couronnera. Il n’admet d’autre poésie que celle qui
reproduit lesmeeurs et les discours de I'honnéte homme,
quicélebre les grandesactions ou qui chantela gloire des
Dieux. Moraliste rigoureux, adorateur de la bonté divine, k
il condamne les podtes de son temps, soit parce qu'ils|
attribuent & la Divinité les vices et les passions des
hommes, soit parce qu'ils inspirent aux imaginations
de laches frayeurs, en leur parlant du Cocyte, du Styx,
en leur représentant un enfer épouvantable et des dieux
toujours acharnés 2 persécuter le genre humain. Platon
a dit ailleurs, dans le livre des Lois, comment il enten-
dait la religion. Les livres religieux mis aux mains des
enfants doivent, dit-il, étre choisis avec autant de soin
que le lait de la nourrice. Dieu est une bonté infinie,
qui veille sur les hommes, et il faut 'honorer non par
des sacrifices et de vaines cérémonies, mais par la jus-
tice et par la vertu.

Pour moraliser leshommes, Platon d'ailleurs compte
* sur l'art plus encore que sur le sentiment religieux,



L'EDUCATION CHEZ LES GRECS 25

Aimer les lettres, entretenir commerce avec fes Muses,
pratiquer la musique, la danse, tel est pour les grands
esprits d’Athénes I'acheminement naturel vers la per-
fection morale. L’'éducalion morale, & leur sens, est
surtout une éducation artistique. L'ame s’é1eve au bien
par le beau. « Beau et bon » (xadés xal &yaBic) sont
deux mots constamment associés dans la langue des

recs. Nous aurions, méme aujourd’hui, beaucoup a
jprofiter de réflexions comme celles-ci :

« Il faut, dit Platon, chercher des artistes habiles, capables
de snivre & la trace la nature du beau et du gracieus, afin que
les jeunes gens, élevés parmi leurs ouvrages comme dans un air
pur et sain, en recoivent sans cesse de salutaires impressions par
les yeux et les oreilles, afin que dés I'enfance tout les porte insensi-
biement & aimer, & imiter la beauté et a élablir entre elle et eux
un parfait accord. N'est-ce pas pour cette raison que la musique
est la partie principa'e de I'éducation, parce que le mombre et
'harmonie, pénétrant dans I'dme, s'en emparent ety font entrer
la grice & leur suite, lorsqu’on donne I'éducation comme il con-
vient, au lieu que le contraire arrive lorsqu'on la néglige? Un
jeune homme élevé comme il faut dans la musique saisira avee
la plus grande perspicacité tout ce qu'il y a d’imparfait et de dé-
fecluenx dans les ouvrages de I'art ou de la nature et en sera
justement affecté; par cela méme il louera ce qu'il remar-
quera de beau, lui donncra entrée dans son dme, en fera sa
nourriture et se formera ainsi 4 la vertu; tandis qu’il aura un
mépris el une aversion naturels pour ce qu'il trouvera de
vicieux, et cela dés I'dge le plus tendre, avant d'dtre éclairé des
lumiéres de la raison ; mais, sitdt qu'elle sera venue, il I'em-
brassera comme une amie, & la connaissance de laquelle ls
musique l'aura préparé. »

tion intellectuelle des guerriers, dans la République de
Platon, reste exclusivement littéraire et esthétique ; celle
des magistrats est en outre scientifique et philoso-
phique. Le futur magistrat, aprés avoir regu jusqu'a
vingt ans I'instruction ordinaire, sera initié aux sciences
abstraites : mathématiques, géométrie, astronomie. A
cette éducationscientifique, qui durera unedizaine d’an-
nées, succédera, pendant cing ans, l'étude de la dialec-
tique, c'est-a-dire de la philosophie, qui développe la

La haute éducation intellectuelle. — L'éduca- \
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plus haute faculté de 'homme, la raison, et lui ap-
prend & découvrir, par dela les apparences fugitives du
monde sensible, les vérités éternelles et Uessence des
choses. Mais Platon prolonge encore I'éducation de ses
magistrats. Aprés les avoir nourris de raisonnements et
d’intuitions intellectuelles, il les replonge & trente-cing
ans dans la vie pratique, en les renvoyant a la caserne,
en les faisant passer par tous les emplois civils et mi-
litaires, jusqu’a ce qu’enfin, & cinquante ans, en posses-
sion de toutes les qualités qu’assure une expérience
-consommée jointe & une science approfondie, ils soient
aptes a se charger du fardeau du pouvoir. On ne
s'improvisait pas homme d’Etat dans la République de
Platon.

Et cependant jusque dans cette instruction accomplie
Platon laisse subsister deux grandes lacunes: d'une
part il omet absolument les sciences physiques et natu-
relles, parce que dans son idéalisme mystique les choses
sensibles, trompeuses et vaines images, ne lui apparais-
sent pas comme dignes d’arréter le regard de I'esprit ;
d’autre part, quoique venu aprés Hérodote, quoigue
contemporain de Thucydide, il ne parle pas de )his-
toire, par dédain sans doute de la tradition et dua passé.

Les Lois. — Dans les Lois, ceuvre de sa vieillesse,
Platon a désavoué en partie les chiméres et atténué
les hardiesses de la République. Le philosophe redes-

“cend sur la terre et veut hien condescendre & I'état
réel de 'humanité. Il renonee & la distinction des castes
sociales, et ses préceptes, trds pratiques et trés minu-
tieux, s’appliquent indistinctement & tous les enfants 4).

Notons d’abord cette belle définition du but de I'édu-
calion. « La bonne éducation est celle qui donne au
corps et & I'ame toute 1a beauté, toute la perfection dont
ils sont capables. » Quant aux moyens, il se mble que
Platon hésite entre la doctrine del’effort et 1a doctrine
du travail attrayant. D'une part, en effet, il dira que

(1) Voyez surtout le VII* livre des Lois.
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« I'éducation est une discipline bien entendue qui, par
voie d’amusement (1), conduit I'ame de 'enfant & aimer
ce qui doit le rendre accompli ». D’autre part, il pro-
teste contre la faiblesse des parents qui cherchent a
éviter & leurs enfants tout chagrin, toute douleur. « Je
suis persuadé que cette attention a flatter les gouts des
enfants est la chose du monde la plus propre a les
corrompre... Il ne faut pas nous livrer & une recherche
trop empressée du plaisir, d’autant que nous ne serons
jamais tout a fait exempts de douleur. »

Citons encore cette définition des effets d’'une bonne
éducation : « J'appelle éducation la vertu telle qu'elle
se montrechez les enfants, quand les sentiments de joie
ou de tristesse, d’amour ou de haine qui s'élévent dans
leur &me sont conformes & l'ordre. »

Ces principes posés, Platon entre dans le détail : il
recommande tour a tour I'usage du maillot, I'habitude
de bercer les enfants, les jeux naturels que I'enfant
trouve de lui-méme, la séparation des sexes, passé 'dge
de six ans; l'équitation, I'arc et le javelot pour les
garcons ; la lutte qui donne la force corporelle, la
danse qui donne la gréice; la lecture et 1'écriture re-
tardées jusqu'a la dixi¢me année, et apprises pendant
trois ans...

Mais il serait trop long de suivre jusqu'au bout le
philosophe, qui dailleurs se rapproche beaucoup, dans
les régles qu’il propose, des pratiques suivies par les
Athéniens de son temps. La République était une ceuvre
d'imagination pure : les Lois ne sont gudre que le
commentaire de la réalité. Seulement on y retrouve
ce qui & 6té 'Ame méme de Platon, le souci constant
d'une moralité supérieure.

Xénophon. —Xénophon, comme pédagogue, a obéi
a deux influences diverses. Son bon génie, ce fut son

(1) Conférez aussi ce passage: « Un esprit libre-ne doit rien
apprendre en esclave... Lalecon que Von fait entrer de force
dans I'dime n’y demeurerait point. N'usez donc pas de violence
envers les enfanfs : faites plutdt qu’ils s'instruisent en jouant. »
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maitre Socrate. Le livre gracieux et charmant de
I'Economigue a été écrit sous l'inspiration douce et
“tempérée du grand sage athénien. Mais Xénophon
a eu aussi son mauvais génie, I'enthousiasme immo-
déré qu’il avait pour Sparte, pour ses institutions et ses
- lois. Le premier livre de la Cyropédie, qui expose les
régles de l'éducation des Perses, est une imitation
malheureuse des lois de Lycurgue.
L’Economique et I’éducation de la femme. —
11 faut lire 1'Economique, cette délicieuse esquisse de
I'éducation féminine. On peut répéter de ce petit livre
ce que M. Renan a dit des écrits de Plutarque sur le
méme sujet : « Ob trouver un idéal plus charmant de
la vie de famille? Quelle bonhomiel Quelle douceur
de meeurs! Quelle chaste et aimable simplicité! »
Avantle mariage, la jeune Athénienne n’a appris qu'a
filer Ia laine, & étre sobre, & ne pas faire de questions,
vertus toutes négatives. C’est son mari que Xénophon
charge de former son esprit, de lui apprendre les
devoirs positifsde la vie de famille:1'ordre, I'économie,
la bonté pour les esclaves, la tendresse pour les enfants.
La femme athénienne, dans la réalité des choses, était
encore réduite & un rang subalterne- Enfermée dans le
gynécée, elle n'apprenait que par exception a lire et &
écrire, il était fort rare qu’on linitiat aux arts et aux
- sciences. L'idée de la dignité humaine, de la valeur de
la personne humaine, n’était pas encore née. L'homme
n’avait de valeur qu'a raison des services qu'il pouvait
rendre a I'Etat, & la cité, et la femme ne faisait point
partie de la cité. Xénophon a eu le mérite de s'élever
au-dessus des préjugés de son temps, de se rappro-
cher de I'idéal de la famille moderne, en appelant la
femme & participer plus intimement aux affaires de la
maison et aux occupations de 'homme (1).
La Cyropédie. — La Cyropédie n’est pas digne des
mémes éloges. Sous prétexte de décrire I'organisation

(1) Voyez surtout les chap. vui el viL
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de la cité perse, Xénophon y a tracé, & sa facon, le
plan d’une éducation absolument uniforme, et exclu-
sivement militaire. Pas d’éducation domestique, aucune
liberté individuelle, aucun souci des lettres et des arts.
Au sortir de I'enfance le jeune Perse est embrigads, et
il ne doit plus quitter la place d’armes, méme la nuit.
La ville n’est plus qu'un camp : Iexistence humaine
une perpétuelle parade militaire. Montaigne loue Xéno-
phon d’avoir dit que les Perses apprenaient la verla
aux enfants « comme lesautres nations font les lettres ».
Mais il est malaisé de se rendre compte des méthode:
qui auraient été suivies dans ces écoles de justice et de
tempérance, et il est permis de douter de I'efficacité des
moyens proposés par Xénophon, par exemple celuiqui
consisterait & transformer les petites querelles des éco-
liers en proces réguliers, donnant lieu a des jugements,
a des acquittements ou  des condamnations. L'auteur
de la Cyropédie est mieux inspiré lorsque, se ressou-
venant de ses propres études, il recommande d’étudier
I'histoire, si I'on veut devenir juste. Quant & la tempc-
rance, il I'impose peut-étre plus qu’il ne Uenseigne & ses
éleves: il ne leur donne que du pain pour toute nourri-
ture, du cresson pour tout assaisonnement, de l'eau
pour toute boisson.

Quels que-soient les défauts et les bizarreries de la
Cyropédie, il faut, pour les excuser en partie, se rappeler
qu'en I'écrivant, en tracant le tableau d’une vie simple
sobre et courageuse, Xénophon songeait sans doute 3
réagir contre les excds de la vie élégante et raffinée
d’Athénes. De méme que Rousseau, au milieu du dix-
huititme si¢cle, protestait contre les licences et les
mceurs artificielles de son lemps en conseillant un
retour chimérique & la nature, de méme, contemporain
des sophistes, Xénophon opposait aux meeurs dégé-
nérées des Grees et aux raffinements d’une civilisation
avancée les vertus sauvages des Perses.

Aristote : caractére général de sa pédagogie. —
par sa vaste instruction et ses connaissances encyclo-

- 2.
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pédiques, par la direction experimentale de ses recher-
ches, par les tendances positives et pratiques de son
génie, Aristote était appelé a voir plus clair que Platon
dans les choses de la pédagogie. Ajoutons qu'il a sur
Platon encore cet avanfage d'avoir connu et goité les
douceurs de la vie de famille, d’avoir aimé et élevé ses
propres enfants, dont il disait : « Les parents aiment
leurs enfants comme une partie d’eux-mémes. » Ajou-
tons enfin .qu'il avait pratiqué D'art de I'éducation,
puisque de 343 a 340 il fut le précepteur d’Alexandre.
De telles conditions, jointes & la force du génie le
plus puissant qui fut jamais, promettent un pédagogue
compétent et avisé. Malbeureusement on a perdu le
traité sur 'Education (mepl madelag) qu'Aristote avait
composé, au témoignage de Diogéne de Laéree; et,
pour entrevoir ses idée: sur la pédagogie, “nous
ne disposons que de quelques esquisses imparfaites,
de quelques parties d’ailleurs mutilées elles-mémes
de ses ouyrages sur la morale et sur la politique?
~Quand on travaille & consolider la famille, & en
resserrer les liens, on travaille aussi pour le bien de
I’éducation. A ce titre, Aristote a déja bien mérité de la
pédagogie. Il a critiqué avec force le communisme de
Platon. L’amitié, ce que nous appellerions aujourd’hui
la charité ou la fraternité, l'amitié, disait-il, est la
garantie, le principe de la vie sociale. Or le commu-
nisme affaiblit Pamitié en la délayant; de méme qu’'un
peu de miel répandu dans une grande quantité d'eau,
y perd toute sa savenr... « Ily a deux choses qui contri-
buent essentiellement & faire naitre I'intérét et I'atta-
“chement dans le ceur des hommes : la propriété et
Pamitié. » C'était relever au nom du bon sens; contre
les chiméres de Platon, les droits de la famille et de
Vindividu.
Education publigue. -— Mais Aristote ne va pas
cependant, comme ces prémisses pourraient le faire

(1) Voyez surtout la Politique , liv. IV et V.
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croire, jusqu'a abandonner aux “parents le soin de
I'éducation de leurs enfanls. D’accord aveec les ten-
dances générales de I'antiquité, il se déclare parlisan
de I'éducation publique et commune. 11 loue les Spar-
tiates d’avoir voulu que « 'éducation fat la méme pour
tous, » — « Comme ily a, dit-il, un but unique; une fin
qui est la méme pour toute société civile, et qui con-
siste & apprendre la vertu, il s'ensuit que I'éducation
doit étre une et la méme pour tous les membres de la
société... C'est au législateur & régler cet objet pour
tous les citoyens. » L'Etat interviendra donc, non pas
comme le voulait Platon, dés la naissance, pour al-
laiter les enfants, mais seulement & l'age de sept ans,
pour les instruire et les élever dans des habitudes
vertueuses. '

Quelle devait étre, d'ailleurs, 1'éducation de U'enfant,
et sur quels objets Aristote dirigeait-il ses études?

Développement progressif de la nature hu-
maine. — Une distinction essentielle et indiscutable
sert de point de départ au philosophe grec. 1l y a, dit-
il, trois moments, trois degrés dans le développement
de 'homme : d’abord la vie physique du corps; puis
Vinstinct, la sensibilité, la partie irraisonnable de 'dme;
enfin l'intelligence ou la raison. Aristote en conclut
qu'il faut graduer, selon ces trois degrés de la vie, la
progression des exercices et des études. « Le corps
‘nécessairement doit étre, avant 1'Ame, Pobjet des pre-
'miers soins; et ensuite la partie de I'dime qui est le siége
_des désirs. » Mais il ajoute, ce qui est trés important et
ce qui réfute d’avance Rousseau, « qu'il ne faut pas cesser
d’avoir en vue lintelligence, dans les soins que 'on
donne & la sensibilité, ni I'4me, dans ceux que l'on
donne au corps. »

Education physique. — Fils d’un médecin de la
cour de Macédoine, trés versé lui-méme dans les sciences
naturelles, Aristote traite avec une complaisance mar-
quée de I'éducation physique. Elle commence avant
que U'enfant soit né, avant méme qu'il soit congu. Par
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suite, réglementation légale des mariages, interdiction
des unions trop précoces ou trop tardives, indication
des conditions climatologiques qui conviennent le
mieux pour 1'époque du mariage (hiver, et le vent
du nord), sages conseils sur I'hygitne de la mére, pen-
dant la grossesse; puis I'allaitement maternel recom-
mandé, les bains froids prescrits: tels sont les principanx
traits d'un plan que ne désavouerait pas un hygiéniste
moderne.

Education intellectuelle et morale. — Quant a
I'éducation intellectuelle, Aristote est d’avis qu’elle ne
doit pas commencer avant I'dge de cinq ans. Mais, sui-
vant le principe posé plus haut, cette période d’attente
ne doit pas étre perdue pour l'intelligence de I'enfant;
ses jeux méme doivent étre la préparation des exercices
auxquels il se livrera dans un Age plus avancé. D’autre
part, Aristote insiste heaucoup sur la nécessité d’écarter
de I'enfant toutes les influences pernicieuses, celles qui
proviennent de la société des esclaves ou des spectacles
immoraux.

Aristote, comme tous ces contemporains, compte
parmi les éléments de I'instruction, la grammaire, la
gymnastique et la musique : il y aJoute le dessin. Mais
c’est de la musique qu'il se préoccupe le plus, a raison
de l'influence morale qu'il lui attribue. Il partage
le préjugé qui faisait dire aux Grecs que pour relicher -
ou réformer les meeurs d'un peuple, il suffirait d’a-
jouler ou de supprimer une corde a la lyre.

L’éducation morale a beaucoup préoccupé Aristote;
comme Platon, il insiste sur la nécessilé de former,
avec le plus grand soin, les habitudes morale du pre-
mier 4ge. Dans ses divers écrits sur I'Ethique, il a d’ail-
leurs traité des diverses vertus humaines, dans un
esprit sage et pratique, quin’exclut pas I'élévation. Nul
n’a mieux célébré la justice, dont il-dit : « Ni I'asire du
soir, ni I'étoile du matin, n’inspirent autant de respect
que la justice. »

Ce serail faire tort 4 Aristote que de chercherl’expres-
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gion compléte de sa pédagogie dans les vues théoriques,
incomplétes et écourtées, que contientla Politique.1l faut
y joindre le souvenir de l'admirable enseignement
qu'il donna lui-méme dans le Lycée, et qui comprenait,
dans son vaste programme, presque toutes les sciences.
11 en excluait senlement les sciences et les arts qui ont
an caractére mécanique et utilitaire. Asservi sur ce
point aux préjugés de I'antiquité, il considérait comme
servile, comme indigne d’'un homme libre, tout ce qui
tend a T'utilité pratique et matérielle. Il ne proposait
a ses auditeurs que les études intellectuelles, celles
qui ont seulement pour but d’élever T'esprit et de le
remplir de nobles pensées. .

Défauts de la pédagogie d’Aristote, et en gé-
néral de la pédagogie grecque. — Il faut le dire en
finissant, quelque admiration que nous inspire la péda-
gogie d’Aristote, elle a le tort, comme celle de tous les |
écrivains grecs, de n'étre qu'une pédagogie aristocra-
tique. L'éducation que révaient Platon et Aristote est
réservée a une petiteminorité, et méme elle n’est possible
que parce que la majorité en est exclue. Les esclaves,
chargés de nourrir leurs semblables, et de leur créer
les loisirs que réclame Aristote, ne participaient pas plus
a I'éducation qu'ils ne participaient 3 la liberté ou a la
propriété. Au siécle de Périclés, anplus beau temps de
la République athénienne, ne I'oublions pas, il y avait,
a Athénes, prés de quatre cent mille esclaves pour faire
cortége a vingt mille citoyens libres. Pour admirer &
son aise la pédagogie grecque, il faut donc ia détacher
de son cadre, et la considérer en elle-méme, en dehors
du plan étroit sur lequel étaient construites les cités
grecques, en dehors de ce régime social qui n’assurait
I'éducation de quelques-uns qu'en perpétuant I'oppres-
gsion du plus grand nombre.
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Deux périodes dans I'éducation romaine. — Education des
premiers Romains ; éducation physique ef militaire. — Rome
3 I'école-de la Grace. — Pourquoi les Romains n'ont pas eu
de grands pédagogues. — Varron. — Cicéron. — Quintilien.
__ L’Institution oratoire. — Pédagogie générale. — Premiére
sducation de I'enfant. — La lecture et I'écriture. — Education
publique, — Devoirs des maltres. — La grammaire et le
rhétorique. — Etude simultanée des sciences. — Les écoles de
philosophie. — Sénsque. — Plutarque. — Les Vies des hommes
illustres. — Le traité de I'Education des enfants : vif sentiment
de la vie de famille. — Education des femmes, — Du role de
la podsie dans l'éducation. — Enseignement dela morale. —
Mare-Aurele et I'éducation personnelle, — Conclusion.

Deux périodes dans 'éducation romaine. — La
Gréce, nous 'avons vu, a pratiqué deux systémes d’é-
ducation contraires: & Sparte, une éducation exclusive,
toute guerriére, sans nul souci de la culture intellec-
tuelle ; & Athenes, une éducation complete, qui conciliait
harmonieusement le soin du corps et le développement
de l'esprit, et d’apres laquelle, selon les expressions
de Thucydide, « on philosophait sans samollir. »

" Rome, dans le long cours de son histoire, a succes-
sivement suivi ces deux syst®mes. Sous la République,
jusqu’a la conquéte de la Grece, c'est I'éducation spar-
tiate qui prévaut. Sous les empereurs, c’est]’éducation
athénienne qui domine, avec une tendance trés mar-
quée & mettre au-dessus de tout I’éducation littéraire

et oratoire. :

Education des premiers Romains. — Les pre-
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mitres écoles ne furent ouvertes 2 Rome que vers la fin du
troisiéme si¢cleavant Jésus-Christ. Jusque-la les Romains
n'curent d’autres maitres que leurs parents et la nature.
L'éducation était presque exclusivement physique et
morale, ou, pour mieux dire, militaire et religieuse. D'une
part les exercices da champ de Mars ; de I’autre, la ré-
citation des chants Saliens, sorte de catéchisme qui
contenait les noms des dieux et des déesses; en outre
I'étude des Douze Tables, ¢’est-a-dire de la loi romaine.
De cette éducation naturelle sortirent les hommes les
plus robustes, les plus courageux, les plus disciplinés; -
les plus patriotes qui furent jamais. Rome est la grande
école des vertus civiques et militaires. Il ne s’agit plus
pour les Romains, comme pour les Athéniéns, de re-
chercher d'une facon désintéressée Ia perfection du
- corps etde I'esprit. Rome travaille pour un but pratique;
elle n'est guidée que par des considérations d’utilité :
elle n’a aucan souci de I'idéal; elle veut simplement
former des soldats et des citoyens obéissants et dé-
voués. Elle ne connait pas I'homme : elle ne connait
que le citoyen romain.

Les vertus des premiers Romains, vertus pratiques
que gitaient une sorte d'insensibilité farouche et le dé-
dain des choses de 'esprit, peuvent &tre attribuées, en
écartant les circonstances dumilieu et dela race, i trois
ou quatre causes principales. D’abord a une forte disci-
pline domestique : Fautorité du pire était absolue ; a
sonpouvoir excessif correspondait une obéissance aveu-
gle. Ensuite au réle de la mére dans la famille : & Rome
la femme est plus considérée qu’a Athenes; elle devient
presque I'égale de I'homme; elle est la gardienne du
foyer; elle éléve ses enfants. Le nom de matrone impose
le respect. Coriolan, insurgé contre sa patrie, &'incline
devant les larmes de sa mére Véturie. La grande Cornélie
est Ninstitutrice de ses fils, les Gracques, qu’elle appelle
« sesplus beaux joyaux ». En outre, U'influence religieuse
s'ajoute & I'action de la famille. Le Romain vit entouré
e dieuX. Quand un enfunt était sevré, lalégende voulait
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qu 11n&déessglux apprit & manger, une autre & boire 5
plus tard quatre déesses guidaient ses premiers pas et
lui prenaientles deux mains. Toutes cessuperstitionsim-
posaient la régularité et la tenue aux actes les plus or-
dinaires de la vie quotidienne. On respirait alors dans
une atmosphéredivine. Enfinlejeune Romainapprenait a
lire dans les lois des Douze Tables, c'est-a-dire dans le
code civil de son pays. Il s'accoutumait par la dés I'en-
fance & considérer la loi comme quelque chose de na-
turel, d’inviolable et de sacré.

Rome & Pécole de la Gréce. — Les meeurs primi-
tives ne durérent pas. SousI'influence grecque, la pureté
romaine s’altéra, et, comme le dit Horace, la Gréce con-
quise conquit & son tour son farouche vainqueur. Le
gotit des lettres et des arts s’introduisit & Rome vers la
fin du troisiéme sigcle avant Jésus-Christ, et transforma
I'éducation austere et rude des premiers 4ges. Les Ro-
mains s’éprirent a leur tour du beau langage, de la dia-
lectique subtile. Des écoles s’ouvrirent. Les rhéteurs et
les philosophes devinrent les mailres de 1'éducation.
Les parents ne se chargtrent plus d’instruire leurs en-
fants. Selon la mode athénienne, ils les confiaient a des
esclaves, sans s'inquiéter des défauts et méme des vices
de ces pédagogues vulgaires :

N

« 8'ils ont quelques bons serviteurs, dit Plutarque, ils font les
uns laboureurs de leurs terres, les autres patrons de leurs na-
vu'es, les autres facteurs, les autres recepveurs, les autres banc-
quiers pour manier et trafficquer leurs deniers, et s'il s’en
trouve quelqu'un qui soit ivrongne, gourmand et inutile a tout
bon serviee, c'est celui-la auquel ils commettront leurs en-
fants(1). »

Pourquoi Rome n’a paseu de grands péda-
gogues. — Ausitcle d’Auguste, alors quela littérature
latine s’épanouil dans tout son éclat, on est étonné de
ne pas rencontrer, comme au siécle de Péricles, quelque
grand penseur qui, & I'exemple de Platon et d’Aristote,

(1) Fiutarque, de TEducation des enfants, trad. d’Amot.
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expose sur 'éducation des vues généraleS et se signale
par-une ceuvre remarquable de pédagogie. Clest que
les Romains n'ont jamais pris gout aux sciences desin-
léressées, aux recherches spéculatives. Ils ne se sont
distingués que dans les sciences pratigues, dansle droit,
par exemple, ou ils excellent. Or la pédagogie, bien
qu'elle soit en un sens une science pratique, repose ce-
pendant sur des priucipes philosophiques, sur la con-
naissance de la nature humaine, sur une conception
théorique de la destinée de 'homme : questions qui
laissent les Romains froids, et que Cicéron lui-méme
n’a abordées qu'en passant, a la suite de Platon qu’il
traduit dans un magnifique langage.

Remarquons en outre que -les Romains semblent
n'avoir jamais considéré I'éducation comme une euyre
nationale, comme l'affaire de I'Elat. La loi des Douze
‘Tables reste muclte sur I'éducation des enfants. Pas
d’écoles publiques, pas de professeurs officiels & Rome
jusqu’a Quintilien. Au siécle d'Auguste chaque maitre
avait sa méthode. « Nos ancélres, dit Cicéron, n'ont
pas voulu qu'il y edt pour les enfants des régles fixes
d’éducation, délerminées par les lois, publiquement
promulguées et uniformes pour tous (1). » Etil parait ne
pas désapprouver cette négligence, tout en reconnais-
sant que Polybe y a vu une lacune importante des insti-
tulions romaines.

Cicéron. — Dans l'ceuvre pourtant ei considérable
de Cicéron, c’est & peine sil’on lrouverait quelques mots
relatifs & I'éducation. Et cependant le grand orateur
s'écriait ¢ « Quel meilleur, quel plus grand service
pouvons-nous rendre aujourd’hui & la république que
d’instruire et de former la jeunesse (2)! » Mais il se
contentait d’écrire pour elle de beaux sermons philoso-
phiques, avec plus d'éloquence que d’originalité.

Varron. — Un écrivain moins célebre, Varron,

(1) Cicéron, République, v, 115,
(2) Cicéron, de la Divinalion, i. 2.~

sirm—
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semble avoir eu quelque instinct pédagogique. I a
écrit sur la grammaire, sur la rhétorique, sur‘l'histoire.
sur la géométrie, de vraislivresd’éducation, dont la plu-

~ part sont aujourd’hui perdus, mais qui, au témoignage

de ses contemporains, contribuérent a élever plusieurs
générations..

Quintilien (35-95 ap. J.-C.). — Aprésle sitcle d’Au-
guste, I'éducation devint de plus en plus oratoire. On
songea surlout a former des avocats. Mais parmi ces
rhéteurs vulgaires, préoccupés des artifices extérieurs
du style, « marchands de paroles, » comme disait saint
Augustin, il faut distinguer un rhéteur d’un ordre plus
élevé; qui ne sépare pas la rhétorique d’une culture
générale de I'esprit, 'auteur de I'Institution oratoire,
Quintilien.

Chargé a vingl-six ans d’une chaire d’éloquence, la
premiére que I'Etat romain ait appointée, appelé plus
tard par 'empereur Domitien & diriger I'éducation de
ses petits-neveux, Quintilien a pratiqué I'enseignement
public et I'enseignement privé.

L’Institution oratoire. — Son livre de I'Jnstitution
oraloire, souslaforme d'un traité de rhélorique, est par
endroits un véritable traité d'éducation. L'auteur en
effet prend des le berceau le fatur orateur; il donne
des conseils & sa nourrice, et, « ne rougissant pas de
descendre aux petits détails, » il suit pas & pas I'édu-
cation de son éleve. Ajoutons que, dans le noble idéal
qu’il congoit, I'éloquence ne se séparant pas de la sa-
gesse, Quintilien a été conduit par son sujet méme a
iraiter de I'éducation morale.

Pédagogie générale. — Le premier livre tout en-
tier est une pédagogie générale, dont les lecons peu-
vent étre indifféremment appliquées a tous les enfants,
qu'ils se destinent ou non a l'art oratoire.

« Yous est-il né un fils? concevez d’abord de lui les
plus hautes espérances. » Ainsi débute Quinlilien,
qui pense qu'on ne saurait avoir trop bonne opinion
de la nature humaine, ni lui proposer un but trop
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¢ievé. Les esprits rebelles & toute instruction svnt des
monstres. Le plus souvent, c’est la culture qui a fail
défaut : ce n'est point la nalure qui est coupable.

Premiére éducation de Penfant. — Qu'on fasse
choix de nourrices vertueuses et sages. Quintilien ne
demande pas qu'elles soient doctes, comme le voulail
le stoicien Cheysippe : mais il exige que leur langage
soit irréprochable. Les premitres impressions de l'en-
fant en effet sont trés profondes : « Les vases neufs
conservent le godt de la premitre liquear qu'on y a
versée, et la laine, une fois teinte, ne recouvre plussa
blancheur primitive. »

Par une illusion analogue a celle des leltrés du
seizieme et du dix-septidme sitcle qui veulent que le
petit Francais apprenne d’abord le latin, Quintilien en-
seigne ason éléve le gree, avant de lui faire étludier la
langue maternelle.

Les études doivent d’ailleurs commencer de bonne
heure : « Metlons & profit le premivr age, d'autant plus
que les éléments des lettres ne demandent que de la
mémoire, et que la mémoire des enfants est trés te-
nace. »

On croirait entendre un pédagogue moderne, lorsque
.Quintilien recommande d’éviler tout ce yui pourrait
rebuter L'esprit de I'enfant. « Que I'élude soit pour lui
un jeu : faisons-lui des questions, donnons-lui des
louanges, et quiil s'applaudisse parfois de son petit
savoir. »

La lecture et P&criture. — Il faudiait ciler en
entier le passage relatif & la lecture. On a tort, dit
Quintilien, d’apprendre aux enfants lesnoms des lettres
et leurs places respectives avant qu'ils en connaissent
les figures. Il approuve d'ailleirs F'usage des lettres
¢n ivoire que l'enfant prend plaisir a maanier, a voir, &
nommer.

Quant a l'écriture, Quintilien recommande, pour &f-
farmir la main de l'enfant, pour I'empécher de s'égarer,
de 'exercer sur des tablettes de bois ol les caract2res
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sont gravés en creux. Plus tard les modéles d'écriture
devront contenir, « non des maximes oiseuses, mais
des vérités moralcs ». En tout le pédagogue latin ne
veut pas qu'on se hate. « On ne saurait croire, dit-il,
combien on se retarde dans la lecture, en voulant trop
Se presser. »
Education publique. — Sur ’éducation publique
‘el ses avantages, Quinlilien a écrit un plaidoyer des
plus complets que Rollin areproduit presque enentier(1).
Nousn’en citerons que le passage suivant, qui prouve
combien les conlemporains de Quintilien-étaient déja
loin des habitudes viriles des premiers ages, et qui est
d'une aplication toujours vraie aux parents trop in-
dulgents :

« PloL aux dieux qu'on n'e(it pas & nous reprocher 4 nous-
mémes de gater les meeurs de nos cnfants! A peine sont-ils nés
que nous les amollissons par toutes sortes de délicatesses. Celle
éducation efféminde, que nous déguisons sous le nom d'indul-
gence, brise tous les ressorts de l'ﬂme et du corps.... Nous for-
mons leur palais avant leur langue. lls grandissent dans des
litieres; s'ils touchent terre, les voila pendus aux mains de deux
personnes qui les soutiennent! Nous sommes enchantés quand
ils ont dit quelques paroles un peu libres. Nous accueillons
avec des rires et des baisers des mots quon mne devrait pas
méme passer & des bouffons! Faut-il s'étonner de ces dispo-
sitions? C'est nous-mémes qui les avons instruits (2). »

Devoirs des maitres. — On avait déja & Rome,
au premier sidcle aprés Jésus-Christ, une haute idée
des devoirs d'un maitre : « Son premier soin doit étre
de s'attacher & connaitre & fond I'esprit et le caractére
del’enfant. » Sur la mémoire, sur la faculté dimitation,
sur les dangers de la précocité d'esprit, de judicieuses
réflexions témoignent de la finesse pcychologlque de
Quintilien. Tl n’est pas moins bien inspiré quand il
esquisse les régles de la discipline morale; « La crainte

(1) « Quintilien atrailé cetie question avec beancoup d'élendue
et d’éloquence, ete. » (Traité des Etudes, liv. 1V, art, 2.)
{2) Quintilien, Inst. oratoire, 1, 2.
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retient les uns, elle énerve les autres... Pour moi je
veux qu'on me donne un enfant qui soit sensible i la
louange, que la gloire enflamme, & qui une défaite
arrache des larmes. »

Quintilien se prononce avec force contre l'usage
du fouet, « quoique I'usage l'autorise, dit-il, et que
Chrysippe ne le désapprouve pas. »

La grammaire et la rhétorique. — Comme ses
contemporains, Quintilien distingue dansles études deux
degrés, la grammaire et la rhétorique. « Aussitot que
I'éleve saura lire et écrire, il faudra le mettre entre
les mains du grammairien. » La grammaire se divisait
en deux parties : I'art de parler correctement et I'expli-
cation des podles. Des exercices de composition, des
développements appelés chries, sentences, des narra-
tions, s’ajoutaient a I'étude théorique des régles gram-
maticales. Nolons que Quintilien insiste sur les procédés
étymologiques, et aussi qu'il attache une grande im-

“portance & la lecture & haute voix. « Que 'enfant, pour
bien lire, comprenne bien ce qu'il lit... Qu'il évite,
quand il lit les podtes, les modulalions aflectées. Cest
& propos de cette manitre de lire que César, jeune
encore, disait excellemment: « Si vous chantez, vous
chantez mal; si vous lisez, pourquoi chantez- vous? »

Etude simultanée des sciences. — Il s'en faut
que Quintilien enferme son éléve dans le cercle étroit de
la grammaire. Persuadé que l'enfant est capable d’ap-
prendre plusieurs choses & la fois, il veut qu'on lui
enseigne simultanément la géoméirie, la musique, la
philosophie:

« Faudra-t-il n'étudier que la grammaire, puis la géométrie,
ot oublier dans lintervalle ce quon aura appris? Autant vau-
Jrait eonseiller & Vugriculteur de ne pas cultiver en méme
lemps 8es champs, ses vignes, ses oliviers, ses arbres, et de no
pas donner & la fois ses soins aux grains, aux bestisux, aux
jardins, aux abeilles. »

Bien entendu Quintilien ne considére les différentes
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études gu’il propose A son éleve que comme les instra-
menisde '¢ducalion oratoire. La philosophie, qui com-
prend la dialeclique ou logique, la phys1que ou science
de la nature et enfin la morale, fournit & I'oratéur des
idées, et lui apprend 'art de les distribuer dans une
argumentation serrée. La géomélrie, elle aussi, proche
parente de la dialectique, exerce l'esprit ¢t luienseigne
a distinguer le vrai du faux. Enfin la musique est une
préparation excellente a I'éloquence: elle donne har-
monie, le goit du nomkre &t de la mesure.

Les écoles de philosophie. — A coté des écoles
de rhétorique, ou l'on exercait surtout le talent de la
parole, la Rome impériale vit fleurir en grand nombre
des écoles de philosophie; ot I'on cherchait & former les
meeurs. Ce ne fut pas faute de prédicalions morales si
les vertus romaines dégénérérent. Toutes les écoles de
la Groce, les stoiciens et les épicuriens surtout, et
aussi les écoles de Pythagore, de Socrate, de Platon et
d’Aristote, eurent leurs représentants & Rome; mais
leurs noms obscurs ont a peine survécu,

Sénéque.— Parmi ces philosophes et ces moralistes
da premier sitele apres Jésus-Christ, se distingue, au
premier rang, Séneque, qui, il est yrai, ne tint pasécole,
mais qui, parses nombreux écrits, s’elforca de maintenir
parmi ses contemporains quelques débris au moins des
anciennes vertus. Ses ZLelires a Lucilius, véritables
lettres spirituelles et de direction morale, contiennent
d'ailleurs quelques préceptes pédagogiques. C'est ainsi
que Séneéque s'attache a diriger vers un hut pratique
les études scolaires, en développant le fameux adage :
« Nous devons apprendre, non pour I'école, mais pour
la vie, » (non schola, sed vite discimus). Ailleurs il cri-
Lique les lectures confuses et mal digérces, qui n'enri-
chissent pas l'esprit, et il conclut en recommandant
P'étude approfondie d'un seul livre (timeo hominem
unius librt). Dans une autre lettre il remarque que le
meilleur moyen d’éclaireir ses propres idées, c'est de
les communiquer aux autres; la meilleure maniére
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d'achever de s'instruire, c'est d'enseigner (docends
discimus). Citons encore cetle, maxime si souvent
répétée ; « Les exemples conduisent plus vité au but
que les préceptes (longum iter per pracepta, breve per
exempla). »

Plutarque (50-138 apres J.-C.). — Dansles derniers
temps de la civilisation romaine, deux noms méritent
d’arréter l'attention du pédagogue : Plutarque et Mare-
Aurele.

Bien qu'il soit né en Béotie et qu'il ait écrit en grec,
Plutarque appartient au monde romain. Il vint plu-
sieurs fois & Rome, et y ouvrit au temps de Domitien
une école ou il traitait de philosophie, de littérature et
d’histoire. Do nombreux ouvrages nous ont transmis le
fond de cet enseignement, qui eut un succes extraor-
dinaire.

Les Vies des hommes illustres. — Traduiles an
quinziéme siécle par Amyot, les Vies paralléles de Plu-
tarque ont éLé pour nos péres une véritable école de
morale fondée sur L'histoire. Combien de nos grands
hommes, ou simplement de nos hommes de bien, y ont
puisé en partie la substance de leur vertu! L'Hopital,
('Aubigné en étaient nourris. Henri 1V disait de ce
livre: « Il m'a élé comme ma conscience, et m'a dicté
a loreille beaucoup de bonnes honnétetés et de
maximes excellentes pour ma conduite et le gouverne-
ment de mes affaires. »

Le Traité de éducation des enfants — L'opus-
cule célebre intitulé de I £ducation des enfants (1) est
le premier Lraité, consacré spécialement a 1'éducation,’
que l'antiquité nous ait transmis. L'authenlicité en a été
contestée par des critiques allemands : mais il importe
peu, car ces criliques sont les premiers & reconnaitre
que l'auteur du traité, quel qu'il soit, connaissait par-
failement Plularque et résume assez exaclement les

(1) « Comment il faul nourrir les enfants, ~ dans la traduction
I’Aaiyot.
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idées qu’il a développées plus amplement dans d’autres
ouvrages.

Nous n’analyserons pas cet opuscule, qui abonde
pourtant en réflexions intéressantes sur le premier Age.
Nous en signalerons seulement le principe essentiel, le
trait saillant et original, qui est un vif sentiment de la
famille. Dans la société, telle que la concoit Plutarque,
I'Etat n'cxerce plus une absorbante souveraineté. Sur
les ruines de la cit¢ antique Plutarque édifie la famille.
(’est & la famille qu’il s'adresse pour assurer I'éduca-
tion des enfants (1). Il n'est pas d'accord avec Quin-
lilien: ce qu'il recommande, c'est V'éducation domes-
tique et individuelle. Il n'admet gutre les écoles
publiques que pour l'enseignement supérieur. A un
certain age, le jeune homme, déja formé par les soins
d'un gouvernear sous la surveillance de ses parents, ira
suivre les cours des moralistes et des philesophes, et
les lectures des poétes. )

Education des femmes. — Une des conséquences
du role prépondérant que Platarque altribue a la fa-
mille, c’est qu'il releve du méme coup la condilion
matérielle et morale de la femme. Dans son livre des
Préceptes du mariage, qui rappelle I'Economique de
Xénophon, il restilue & 'épouse son rang dans le mé-
nage-; il en fait I'associée du mari pour les affaires
matérielles de I'existence comme pour 'éducation des
enfants. La meére allaite les nouveau-nés. « La Provi-
dence, dit-il naivement, a eu la sagesse de donner deux
mamelles aux femmes afin que, si elles ont enfanté
deux jumeaux, elles puissent nourrir en méme temps
l'un et I'autre. » La mére participera aussia I'instruc-
tion de ses enfants, et par suite elle devra elle-méme
ttre instruite. Plutarque lui propose les études les plus
hautes, telles que les mathématiques et la philosophie.

(1) Bien entendu, Plutarque,comme tous les écrivains de I'an-
tiquité, n’a parie que pour les enfa nts de henne maison et de
libre condition. « 1l délaisse, comme il le dit Ivi-méme, I'in-
struction -es pauvres et populaires. »
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Mais il compte encore plus sur ses qualilés naturelles
que sur la science qu'elle pourra acquérir: « La ten-
dresse de I'dme, dit-il, est relevée chez les femmes
par l'attrait du visage, par la douceur de la parole.
par la grice caressante, par la sensibililé plus vive. »

Du role de la poésie dans 'éducation. — Dans
un petit ouvrage intitulé : « De la maniére d'entendre
les poetes », Plutarque.a dit dans quelle mesure ilfallait
associer la poésie a I'éducation. Plus équitable que
Platon, il ne condamne pas la lecture des poétes : il
demande seulement qu’on les lise avec discrélion, en
choisissant ceux qui dans leurs écrits mélent I'inspira-.
tion morale a I'inspiration poétique.

« Lycurgue, dit-il, ne fit pas preuve de sagesse, lorsque, pour
réprimer les désordres des Spartiates qui s'adonnaient &
l'ivresse, il commanda d'arracher toutes les vignes du Pélopo:-
ndse. I y avait un parti plus sage a prendre, c'était de rap-
procher des tonneaux de vin I'eau des sources, afin de corriger
et de ramener a la raison le dieu de la folie, selon les expres-
sions de Platon, par la main d'un aulre dieu, le dieu ce la
sobriété. » :

Enseignement de la morale. — Plutarque est
avant touf un moraliste. Si théoriquement il n’ajoute
rien aux doctrines élevées des philosophes grees dont
il g'inspire, du moins il est entré plus profondément
dans l'étude des méthodes praliques, qui assurent
Iefficacité des beaux préceptes et des grands enseigne-
ments. « La contemplation, qui s'écarte de la pratique,
est sans ulilité, » dit-il. Il veut que les jeunes gens
sortent des cours de morale, non pas seulement plus
instruits, mais plus vertueux. Qu’importent les belles
maximes, sielles ne passent pasdanslesactes! Le jeune
‘homme devra donc s’habitzer de bonne heure a se
gouverner lui-méme, a réfléchir sur sa conduite, &
prendre conseil de sa raison. Plutarque lui donne en
outre un directeur de conscience, un philosophe, qu'il
ira consulter dans ses doutes. auquel il confiera sen

3.
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4me. Mais ce qui importe le plus & ses yeux, c'est
I'effort personnel, la réflexion toujours atlentive, le
travail intérieur qui assimile a notre &me les lecons
morales que nous avons recues, qui les fait entrer dans
notre substance et pour ainsi dire dans notre chair.

« Que penserait-on, dit-il ingénieusement, d'un homme qui
allant chercher du feu chez sen voisin, et trouvant le foyer bien
garni, y resterait & se chaulfer,sans plussonger a retourner dans
sa propre maison? »

Ainsi font ceux qui ne s'inquittent pas d’avoir une
moralité propre et qui, incapables de se diriger par
eux-mémes, ont toujours hesoin de la tutelle d’anlrui.

La grande préoccupalion de Plutarque, — et par la
il est vraiment de la race des grands pcédagogues, —
c'était d’éveiller, d’exciter les forces intérieures de la

-conscience, et aussi 'énergie de lintelligence. Il ne
pensait pas seulement a I'éducation morale, il pensait
aussi 4 la fausse éducation intellectuelle qui, au lieu de
former l'esprit, se contente d’accumuler dans la mé-
moire des connaissances indigestes, quand il écrivait
cette maxime mémorable : « L'ame n'est pas un vase
qu’il faille remplir; c'est un foyer qu'il faut échauf-
fer (1). » .

Marc-Aureéle (121-180). — Le plus sage des empe-
reurs romains, auteur du livre intitulé A Moi-mémne,
plus connu sous le titre de Pensées, Marc-Aurtle
mérite une mention dans l'histoire de la pédagogie.
Il a été le plus parfait représentant peut-éire de la
morale stoicienne, qui elle-méme est la plus haute
expression de la morale antique. Il est le type le plus
achevé de ce que peuvent, pour élever une ame, U'in-
fluence des exemples domestiques et I'effort personnel
de la conscience. Il avait eu un maitre de rhétorique,
le céltbre Fronton, dont on jugera le caractére d'aprés

(1) Ce n'est pas que Plutarque méprise la mémoire: « Sur
toutes choses il faut exercer et accoutumer la mémoire des
enfants, parce qu'elle 88t le trésor de la science. » |
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ce seul trait : « J'ai heaucoup travaillé hier, écrivait-
il & son éiéve; j'al combiné quelques images dont je
suis content. » En revanche, Marc-Aurtle eut beaucoup
a profiter des exemples de sa famille : « Mon aieul,
disait-il pieusement, m'a appris la patience... De mon
ptre, je tiens la modestie... A ma mere je dois la
piété. » Malgré sa modestie qui lui inspirait d’altri-
buer a autrui tout le mérite de sa vertu, c'est a lui-
méme surtout, c¢'est & un effort persévérant de sa vo-
lonté, c’est & un perpétuel examen de sa conscience, qu'il
dut de devenir le plus vertueux des hommes, le plus
sage et le plus saint, aprés Socrale, des moralistes de
l'antiquité. Ses Pensées nous montrent en action cette
€ducation de soi-méme, qui de notre lemps a suggéré
a Channing de si belles réflexions.

Conclusion. — En résumé, il faut avouer que la lit-
térature latine est pauvre en matiére d'éducation.
Quelques mots épars ca et la dans les auteurs classiques
témoignent cependant qu'ils ne restaient pas absolu-
ment étrangers aux questions pédagogiques.

Ainsi Horace professait I'indépendance d'esprit ; il dé-
clare qu'il nes’astreint & « jurer surles paroles d’aucun
maitre. (1) » D'autre part, Juvénal a définiI'idéal du but
de lavie etde I'éducation, quand ila ditqu'ilfallait dési-
rer par-dessus toute chose «une &me saine dans un corps
sain (2) ». Enfin Pline le Jeune, en trois mots, mulium,
non multa, «afond, et pas beaucoup de choses», fixe un
point essentiel de la méthode pédagogique, el recom-
mande l'étude approfondie d’une seule science, de
préférence & I'élude superficielle qui s’étend sur trop
d’objets.

Mais surtout, en méme temps que par leur godt,
par la justesse de leur pensée et par la perfection de
leur style, ils sont dignes d’étre placés & cOté des Grees

(1) « Nullius addictus jurare in verba magistri. »
(2) « Orandum est ut sit mens sana in corpove se=o, » Juvé-
nal, sat x, 356. /
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comme les maitres de'éducation littéraire, les écrivains
latins doivent nous apparaitre comme les guides tou-
jours respectables de I'éducation morale. A Rome
comme & Athenes, ce qui fait le fond de l'enseignement,
cest la recherche de la vertu ; ce qui préoccupe Cicé-
ron comme Platon, Séntque comme Aristote, c'est
moins l'extension des connaissances et le développe-
ment de Vinstruction que le progrés des mosuars et le
perfectionnement moral de I'homme,
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Esprit nouveau au christianisme. — Pauyreté pédagogique des
premiers Ages chrétiens. — Les Péres de I'Eglise. — Saint
Jérdme et Pédncation des filles. — Ascétisme physique. —
Ascétisme intellectuel et moral. — Vérités durables. — Fai-
blesse intellectuelle du moyen age. — Causes de l'ighorance
du moyen age. — Les trois renaissances. — Charlemagne. —
Aleuin. — Les successeurs de Charlemagne. — La scolastique.
— Abélard; — Les sept arts libéraux. — Méthodes et disci-
pline. — Les Umiversilés. — Gerson. — Vicetorin de Feltre.
— Autres pédagogues des dernidres années du moyen #ge.
— Résumé.

Esprit nouveau du christianisme. — Par ses
dogmes, par I'idée de I'égalité de toutes les créatures
humaines, par son esprit de charité, le christianisme
introduisait dans la conscience des éléments nouveaux
et semblait appelé & donner un puissant essor & I'édu-
cation morale des hommes. La doctrine du Christ était
d’abord une réaction du libre arbitre, de la dignité indi-
viduelle contre le despotisme de I'Etat. « Toute une
moilié de 'homme échappait désormais 2 l'action de
I'Etat. Le christianisme enseignait que ’homme n’appar-
tenait plus & la société que par une partie de lui-méme,
qu’il était engagé A elle par son corps et par ses intéréts
malériels; que, sujet d'un tyran, il devait se soumettre;
que, citoyen d’une république, il devait donner sa vie
pour elle; mais que, pour son ame, il était libre et
n’était engagé qu'a Dieu (1). » Désormais il nes'agissait

{1) Pustel de Coulanges, la Cité antique, p. 478.
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plus de former seulement des citoyens pour le service
d’un Etat : lidée d’un développement désintéressé de
la personne humaine faisait son apparition dans le
monde. D’autre part, en proclamant que tous les
hommes avaient méme destinée,qu’ils étaient lous égaux
devant Dieu, le chrislianisme relevait deleur condition
misérable les pauvres et ies déshérités, et leur promet-
{ait & tons méme instruction. L'idée d'égalité s'ajoutait
a l'idee de liberlé, et la justice pour tous, la pardicipa-
tion & un méme'droit, élaient contenues en germe dans
la doctrine du christianisme.

Pauvretd pédagogique des premiers &ages
chrétiens. — Cependant les germes conlenus dans la
doctrine de la religion nouvelle ne fructifierent pas
tout de suite. Il est facile d'analyser les causes de celte
impuissance pédagogique des premiers siecles du
christianisme.

D'abord I'enseignement chrétien tombait sur des
peuples barbares qui ne pouvaient d’emblée s'élever
a une haute culture intellectuelle €L morale. Suivant
la comparaison célebre de Jouffroy, linvasion des

“barbares au milieu de la société antique fut comme une

brassée de bois vert que I'on jetterait surla flamme
d’un brasier : il ne’ pouvait en sortir tout d’aboid que
beaucoup de fumée.

De plus il faut tenir compte de ce fail que les pre-
miers chrétiens, pour établir leur foi, avaient a fuller
contre des difficultés sans cesse renaissantes. Les pre-

" miers sitcles furent une période de lutte, de conquéte

et d’organisation, qui ne laissa que peu de place aux
préoccupations désintéressées de la pédagogie. Dans
leurs efforts contre 'ancien monde, les premiers chré-
tiens en vinrent a confondre dans une méme haine les
leltres classiques et la religion paienne. Pouvaicnt-ils
recueillir avec sympathie I'héritage littéraire et scien-
tifique d’une société dont ils répudiaient les meeurs et
dont ils détruisaient les croyances?

D'autre part la condition sociale des bommes qur
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g’attachérent les premiers a la religion nouvelle les
détournait des études qui'sont la préparation de la
vie. Obligés de se cacher, de s’enfuir dans le déserl,
véritables parias du monde paien. ils vivaient de la
vie contemplallve ils étaient naturellement conduilsa
concevoir comme idéal de I’éducation une existence

‘ascétique et monacale.

Ajoulons que par ses tendances mystiques le chris-
lianisme, 2 ses débuts, ne pouvait élre une bonne école
de pédagogie pralique et humaine. Le chrélien n’était
détaché de la cité humaine, que pour enirer dans la
cité de Dien. 11 fallait rompre avec un monde corrompu
et peryers. Il fallait réagir par les privalions, par le
renoncement a tout plaisir, contre I'immoralité de la
société gréco-romaine. L'homme devait aspirer a
imiter Dicu ; et Dieu, ¢’est la sainteté absolue, c'est la
négation de toutes les conditions de la vie terrestre,
c’est la perfection supréme. La disproporlion méme
d’un pareil idéal et de la faiblesse humaine devait
égarer les premiers chrétiens dans urie vie myslique,
qui n'élait que la préparation a la mort. En outre la
conséquence de ces doctrines était de faire de 1'Eglise
la maitresse exclusive de I'éducation et de l'instruction.
L'initiative individuelle, si elle était sollicitée d'un cbté
par les doctrines fondamentales du christianisme, élait
étouflée d’autre part sous la domination ecclésiaslique.

Les Péres de I'Eglise. — Les docteurs céltbresqui -
par leur éradition, lear ¢loquence, sinon par leur gott,
illusirérent les commencements du christianisme,
furent les uns des mystiques jaloux, des sectaires, aux
yeux de qui la curiosité philosophique était un péché,
'amour des letires unc héreésie; les autres, des chreé:
tiens conciliants qui alliaient dans une certaine mesure
la foi religieuse et le culte des lettres.

Tertullien rejetait toute pédagogie paienne : il ne
voyzit dans la-culture classique qu'un vol fait 3 Dieu,
un acheminement a la fausse el arrogante sagesse des
anciens philosophes. Saint Auguslin lui-méne, qui,
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dans sa jeunesse, ne pouvail lire le quatridme livre de
I'Enéide, sans verser des larmes, qui avait él¢ amoureux
de la poésie et de I'éloquence antiques, renia, apres sa
conversion, ses godts littéraires aussi bien que ses folles
passions de jeune homime. Ce fut sous son inspiration
que le concile de Carthage défendit anx évéques la
leeture des auteurs du paganisme.

Telle n’était pas la tendance de saint Basile, qui
demande au contraire que le jeune chrétien fréquente
les orateurs, les podtes, les historiens de Iantiquité ;
qui pense que les potmes d'Homére inspirent 'amour
de la vertu; qui veut enfin qu'on puise & pleines mains
dans les trésors de la sagesse antique pour former
I'ame des jeunes gens (1). Telle n’était pas non plus la
pensée de saint Jérdme, qui disait qu'il ne youlait pas
cesser d’étre cicéronien en devenant chrétien.

Saint Jérome et ’éducation des filles. — Les
letires de saint Jérome sur l'éducation des filles sont
le plus précieux document pédagogique des premiers
sitc es du christianisme (2). Elles ont excilé de vives
admirations : Erasme les savait par cceur, sainte
Thérése en lisait un passage tous les jours. Il est im-
possible aujourd'hui, tout en admirant cerlains détails,
de ne pas condamner I'esprit général qui les a dictés :
esprit étroit, défiant & I'endroit du monde, qui pousse
le sentiment religieux jusqu’au mysticisme, le dédain
des choses humaines jusqu’a l'ascétisme.

Ascétisme physique. — Il ne s’agit plus de donner
des forces au corps, d'en faire, comme le voulaient les
Grees, le robuste instrument d’une belle ame. Le corps
est un ennemi qu’il faut mater par le jedne, par I'absti-
nence, par les mortifications de la chair :

(1) Vovez 'homélie de saint Basile, Sur l'utililé que les jeunes
gens peuvent retirer dela lecture des auteurs profunes.
(2) Lettre & Lala sur léducation de sa fille Paula (403). Lettre A

" Gaudentius sw Uéducation de la petite Pacatula. La lettre a

Gaudentius est trés inférieure a l'autre, & cause des digressions
perpétuelles ol se laisse entrainer I'auteur.
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« Que Paula ne mange point en public, c'est-a-dire qu'elle
n'assiste pas aux festins qui se font en famille, de peur qu’elle
ne désire des viandes qu'on y servira. Qu'elle saccoutume i ne
pas boire de vin: ear il est la source de toute impureté....
Qu'elle se nourrisse dc légumes et rarement de poisson ; qu'ells
mange de telle manire qu’elle ait toujours faim. »

Le mépris du corps est poussé si lcin que les soins de
propreté sont presque interdits.

« Pour moi je défendsentierement le bain & une jeune fille. »

Il est vrai qu'effrayé lui-méme des conséquences d'un
régime aussi austére, saint JérOme autorise par excep-
tion pour les enfants 1'usage des bains, du vin el de la
viande, mais seulement « lorsque la nécessité I'exige
et de peur que les pieds ne leur manquent avant d’avoir
marché. »

Ascétisme intellectuel et moral. — Pour l'es-
prit comme pour le corps, on peut dire de saint JérOme
ce que Nicole écrivait & une religieuse de son lemps :
« Vous nourrissez vos éleves de pain et d’eau. » La Bible
est le seul livre recommandé, ce qui est peu; mais la
Bible en entier, ce qui est trop : le Cantique des can-
tigues, avec son sensualisSme imagé, serait une étrange
lecture pour une jeune fille. Les arts, comme les lettres,
ne trouvent point grace devant le mysticisme de saint
Jérome :

« Que Paula n'entende jumais d'instruments de musique;
qu’elle ignore méme a quels usages servent la flite et fa harpe. »

Passe pour la flite, que les philosophes grecs eux
aussi n'aimaient pas : mais la harpe, 'instrument de
David, et des anges! mais la musique religieuse elle-
méme! Que nous sommes loin, avec saint JérOme, de
cette vie compléte, de ce développement harmonieux
de toutes les facultés, queles pédagogues modernes, que
Herbert Spencer, par exemple, nous présentent avec
raison comme l'idéal de I'éducation!

Saint Jérdme va jusqu’a proscrire la promenads.
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« Qu'on cherche en vain Panla dans les chemins du sidcle (pé-
riphrase emphatique pour dire les rues), dans les assemblées et
la compagnie de ses proches; qu'on ne la trouve que dans la
retraite. »

L'idéal de saint Jérdme, c’est la vie monacale et
cloitrée jusque dans le monde. Ce qui est plus grave,
et ce qui est la loi fatale du mysticisme, cest que
saint Jérdme, aprés avoir proserit les lettres, les arts,
les plaisirs légitimes et nécessaires, condamne jusqu'anx
sentiments les plus respectables du ¢ceur. Le ceeur esl
chose humaine lui aussi, et tout ce qui est humain es!
mauvais ou dangereux.

« Ne souffrez pas que Paula ait plus d’amitié pour une de ses
compagnes que pour les autres ; ne souffrez pas qu'elle s’entre-
tienne A voix basse avec elle. »

Et comme s'il craignait méme les affections de la
famille, le docteur de 1'Eglise conclut ainsi :

« Qu'elle soit élevée dans un cloitre, ou elle ne connaitra pas
le sigcle, ot elle vivea comme un ange, ayant un corps comme si
elle n'en avait point, et pour lout dire en un mot ol elle vous
délivrera du soin de la garder... Si-vous voulez nous envoyer
Paula, je me charge d’étre son maitre et sa nourrice ; je la pres-
gserai entre mes bras; ma vieillesse ne m'empéchera point de
délier sa langue, et je serai plus glorieux que le philosophe
Aristote, puisque j'instruirai, non un roi mortel et périssable,
mais une épouse immortelle du Roi des cieux. »

Vérités durables. — Les exagérations pieuses
de saint Jérdme ne font que mieux ressortir la justesse
et I'excellence de quelques-uns de sesconseils pratiques,
sur I'enseignement de la leclure par exemple, ou sur la
nécessité de I'émulation : :

« Mettez entre les mains de Paula des lettres en bois ou en
ivoire, faites-lui en connaitre les noms : elle sinstruira tout en
jouanl. Mais il ne suffira pas qu'elle sache de mémcire les
noms de ces lettres et qu'elle les appelle successivement dans
l'ordre de }alphabet : vous les mélerez souvent ensemble,
mettant les dernidres an commencement et les premiéres ag
miljieu.,, »



LES PREMIERS CHORETIENS ET LE MOYEN AGE 55

« Faites-lui assembler des mots en lui proposant des prix, ou
en lui donnant pour récompense ce qui plait d’ordinaire aux
enfants de son Age... Qu'elle ait des compagnes, afin que les
éloges qu’elles pourront recevoir excitent son émulation.. Nelui
reprochez pas la difficullé qu'elle éprouve & comprendre : au
contraire, encouragez-la par des lonanges ; faites en sorte qu'elle
soit 6galement sensible & la joie d'avoir bien fait €t a la douleur
de n'avoir pas réussi... Surtout prenez garde qu’elle ne con-
coive pour I'étude une aversion qu'elle pourrait conserver dans
un dge plus avancé (1).»

Faiblesse intellectuelle du moyen 4ge. — Si les
premiers docleurs de I'liglise témoigntrent parivis de
quelque sympatkie poar les lettres profanes, c’est que
dans leur jeunesse, avant de recevoir le baptéme, ils
avaient fréquenté eux-mémes les écoles paiennes. Mais,
ces écolesune fois fermées, le christianisme n’en rouvrit,
nas d'autres, et, apres le qualzieme sidcle, une nuit pro-
fonde couvrit 'humanité. Le travail des Grecs et-des
Romains fut comme non avenu. Le passé n'existait plus.
L’humanité recommencait & nouveau. Au cinguiéme
sitcle. Sidoine Apollinaire déclare que «les jeures gens
n'étudient plus, que les professeurs n’ont plus d'éleves,
que la science languit et meurt, » Plustard Loup deFer-
ritres, le favori de Louis le Débonnaire et de Charles
le Chauve, écrit quel'étude des lettresest presque nulle.
Dans les premiéres années du onziéme sidcle, I'évéque
de Laon, Adalbéric, avoue que « plus d'un évéque ne
savait pas compter sur ses doigts les lctires de
I'alphabet, » En 1291, de tous les moines du couvent de
Saint-Gall, il n’y en avait qu'un qui st lire et écrire.
Les notaires publics élaient si difficiles & trouver quon
était réduit & passer les actes verbalement. Les sei-
gneurs tiraient vanité de leur ignorance. Méme aprés
les efforts du douzieme sidcle U'instruction resla un
luxe pour les laiques; elle étaitle privilege des ecclé-
siastiques, qui eux-mémes ne la poussaient pasbien loin.

(1) Pour l'écriture, saint Jérdme, comme Quintilien, retom-
mande qu'on exerce d'abord l'enfant sur des tables de bois ol
les caractéres sont gravés en crenx.
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Les Bénédictins confessent qu'on n'étudiait les mathé-
matiques que pour étre en éat de calculer la date du
jour pascal.

Causes de Vignorance du moyen 4ge.— Quelles
furent les causes permanentes de cetle situation qui se/
prolongea dix siécles? L'Eglise catholique en a été
parfois rendue responsable. Sans doute les docteurs du
christianisme ne professaient pas tonjours une bien
vive sympathie pour la calture intelicctuelle. Saint
Auguslin avait dit: « Ge sont les ignorants qui s'empa-
rent du ciel (indocti celum rapiunt). » Saint Grégoire le
Grand, pape du sixidme sidcle, déclarait qu'il rougirait
de soumeitre la parole sainte aux rdgles de la gram-
maire. Trop de chrétiens enfin confondaient I'ignorance
avec la sainleté. Sans doute, vers le septieme siécle, les
téncbres s'épaissirent en€ore sur I'Eglise chrétienne :
des barbares entrérent dans 'épiscopat et y apporte-
rent leurs rudes meeurs. Sans doute aussi, pendant la
période féodale, le prétre se fit souvent soldat et resta
ignorant. Il serait pourtant injuste de faire a I'Eglise da
moyen dge un procés de tendance et de la représenter
comme systématiquement hostile a l'instruction. Tout
au contraire, c’est le clergé qui, au milieu de la barbarie
générale, maintint quelque tradition de la cuiture an-
[tique. Les seules écoles de ce temps, ce sont les écoles
{épiscopales et claustrales, annexées les unes aux évé-
'chés, les autres aux monastéres. Les ordres religieux
associdrent volontiers Ie travail manuel et le travail de
I'esprit. Dés 330, saint Benoit fondait le couvent du
Mont-Cassin et rédigeait des statuts qui faisaient une

art, dans la vie des moines, & -la lecture, au lravail
intellectuel. i

En 4479, la troisime concile de Lalran promulguait
le décret suivant :

« L’Eglise de Dieu, étant obligée, comme bonne ¢t tendre mére.
de pourvoir aux besoins corporels et spirituels des indigents,
désireuse de procurer aux enfants pauvres la facilité. d'appren-

¢re 4 lire et de s'avancer dans l'étude, ordonne que chaque
cathédrale ait nn maitre chargé d'instruire gratuitement ies
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cleres de cette ¢glise el les écoliers pauvres, et qu'on lui assigne
un bénéfice qui, sulfisant a sa subsistance, ouvre ainsi la porte
de Técole & la jeuncsse studieuse. Un écolatre sera installé dans
les autres églises et dans les monastéres oi il y avait autrefois
des fondsaffectés a celte deslination. »

Ce n’est donc pas & I'Eglise qu'il faut rapporter I'en-
gourdissemenl général des esprits au moyen ége.
D'autres causes expliquent ce long sommeil de I'es-
prit humain. D'abord la condition sociale du peuple.

La sécurité el le loisir, conditions indispensables de
I'étude,manquaient complitement & des populations tou-
jours en guerre, écrasées successivement par les bar-
bares, par les Normands, parles Anglais, parles luttes
sans fin de la féodalilé. Les genlilshommes du temps
n’aspiraient qu’'a chevaucher, & chasser, a figurer dans
- les tournois et les passes d'armes. L'éducation phy-
sique,.voild ce qui convenait avant tout & des hommes
dont la guerre, par habilude el par nécessilé, était le
gott favori. D'autre part, le peuple asservi ne pressen-
lait pas Vutilité de l'instruction: pour comprendre la
nécessité de I'étude, cetle grande libératrice, il faut —
déja avoir gotté a la liberté. Dans une société oﬁ/{rﬁe%lf
sentiment du besoin de I'instruction n'élait pas engore 2=
né, qui done aurait pris l'initiative d'inslruire le peuple?(s S

Ajoutons quele moyen dge présentait encore d'aulFes™
conditions défavorables a la propagation de l’ins‘&\g
tion : particulitrement T'absence de langues nati
nales, ces véhicules nécessaires de I'éducalion. Les>
langues maternelles sont des instruments d’émancipa-
tion intellectuelle. Chez les peuples oti rdgne une
langue morte, une langue savanle, accessible aux sculs
initiés, les classes inférieures restent nécessairement
plongées dans I'ignorance. De plus les livres latins eux-
mémes -étaient rares 1 Loup de Ferritres était obligé
d’écrire & Rome et de s’adresser au pape en personne
pour se procurer un ouvrage de Cicéron. Sans livres,
gans écoles, sans aucun des oulils indispensables du
travail intellectuel, que pouvait devenir la vie de Ves-
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prit? Elle se réfugia dans quelques monastéres ; I'éru-
dition ne flearit que dans des cercles étroits, chez quel-
ques privilégiés, et le reste de la nation demeura enfoui
dans une nuit obscure.

Les trois renaissances. — On a dit avec raison
qu’il y avait eu trois renaissances : la premitre, dont
Charlemagne a été I'initiateur et dontI'éclat ne fut pas
durable ; la seconde, celle du douziéme siécle; d’oi est
sortie la scolastique ; latroisiéme, la granderenaissance
du seizidme sitcle, qui dure encore et que la Révo-
Iution a complétée.

Charlemagne. — Charlemagneaincontestablement
nourri le dessein de répandre l'instruction autourde lui.
I1la recherchait avidement pour lui-méme, s'exercait
a éerire, apprenait le latin et le gree, la rhétorique et
I'astronomie. II aurait voulu communiquer a tous ceux
qui 'entouraient la méme ardeur pour I'étude : « Ah |
que n’ai-je, §'écriait-il, douze clercs aussi parfailement
instruits que le furent JérOme et Augustin | » C’est na-
turellement sur le clergé qu'il comptait pour en faire
instrument de ses desseins : mais, commele prouve une
de ses circulaires & la date de 788, le clergé avait besoin
qu’on lui rappelat la nécessité de l'instruction i

« Nous avons jugé utile que dans les év8chés et dans les mo-
nastéres l'on prit soin, non pas seulement de vivre selon les
régles de notre sainte religion, mais encore d’enseigner la con-
naissance des lettres & ceux qui sont capables de les apprendre
avec l'aide du Seigneur. Quoiqu'il vaille mieux pratiquer la loi
que la connaitre, il faut la connaitre, avant de la piatiquer.
Plusieurs monastéres nous ayant enveyé des fcrits, nous avons
remarqué que, dans la plupart de ces écrits, les seniiments
étaient bons, mais le lapgage mauvais. Nous vous exhortons
Jone, non seulement & ne pas négliger I'élude des lettres, mais
& vous y livrer de tout votre pouvoir. »

D’autre part, les nobles nemettaicnt pas grand empres-
sement 2 justifierleur rang social par le degré de leur
science. Un jour que Charlemagne était entré dans une
école, impatienté de la paresse et del'ignorance des
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jeunes seigneurs qui la fréquentaient, il leur tint ce
ferme langage : « Vous comptez sur votre naissance,
et vous en concevez de l'orgueil ? Sachez que vous
n‘aurez ni gouvernement ni €véchés, si vous n'étes pas
plus instruits que les autres. »

Alcuin (735-804). — Charlemagne fut secondé dans
les efforts par 1'Anglais Alcuin, dont on pourrait dire
qu’il 4 été le premier ministre de I'instruction publique
en France. Cest lui qui fonda 'Zcole du palais, espece
d'Académie princidre et ambulante, qui suivait partout.
la cour, école modele, ot Alcuin eut pour éléves les
quatre fils, les deux filles de Charlemagne, et Charle- 2
magne lui-méme, toujours avide de s'instruire.

La méthode d’Alcuin n’était pas sans originalité,
mais c’est bien & tort qu'on I'a comparée & la méthode
de Socrate. Alcuin procidde sans doute par interroga-
tions : mais, ici, c’est I'éleve qui interroge et le maitre
qui fait les réponses : :

CR
!

« Qu'est-ce que la parole? demande Pépin, le fils ainé de "\-\ :

Charlemagne ? — C'est linterpréte de I'ame, répond Aleuin, —
Qu'est-ce que la vie ? Une Jouissance pour les uns, une douleur
pour les misérables, l'aitente de la mort. — Qu'est-ce que lo
sommeil ? L'image de la mort. — Qu’est-ce que I'écriture ? La
gardienne de I'histoire. — Qu'est-ce que le corps? La demeure
del'ime . — Qu'est-ce que le jour? Une provocalion au travail, »

réponses d’Alcuin peuvent étre de jolies maximes
bonnes & orner la mémoire, mais dans ce travail d’un
lettré, raffiné pour son temps, il n'y a rien qui puisse
exciler I'intelligence de 1'éleve.

Lenom d'Alcuin n’en marque pas moins une date
dans I'histoire de la pédagogie : un premier essai pour
allier les letlres classiques et I'inspiration chrétienne,
pour créer une « Athénes chrétienne », selon Texpres-
sior emphatique d’Alcuin Ini-méme.

Les successeurs de Charlemagne. — Charle-
magne avait eu I'ambition de régner sur une société ¢i-
vilisée plutot que sur des Deuples barbares. Convaincy

Tout cela est oubanal ou artificiel : les sentencicuses. o

SR




60 HISTOIRE DE LA PEDAGOGIE

que l'unité des idées et des meeurs fait seule I'unité
politique, il croyait-trouver dans la religion le fonde-
ment de cette unité morale, et la religion elle-méme, il
voulait 1a fonder sur une instruction plus largement ré-
pandue. Mais ces idées étaient trop hautes pour letemps
ou d’une exécution trop difficile pour les circonstances,
Une décadence nouvelle suivit I'ere de Charlemagne. Le
clergé ne répondit pas aux espérances que le grand em-
pereur avait mises en lui. Dés 817, le concile d’Aix-la-
Chapelle décida que désormais on ne recevrait plus de
laique dans les écoles des couvents, pour celle raison
qu’un trop grand nombre d’éléves rendait impossible le
maintien de la discipline monacale. Aucun des succes-
seurs de Charlemagne ne semble avoir repris I'idée du
grand empereur ; aucun ne s’est préoccupé desquestions
scolaires. Clest sur I'autorité despotique, non sur les
progrés intellectuels de leurs sujets, que Tes domina-
teurs inintelligents voulaient fonder leur pouvoir.
Sous Louis le Débonnaire, sous Charles le Chauve, on
construisit plus de chaleaux forts que d’écoles.

Les rois de France étaient loin d'imiter le roi anglo-
saxon, Alfred le Grand (871-90%), auquel la tradition
attribue ces deux maximes : « Les Anglais doivent étre
toujours libres, aussi libres que lears pensées; » —
« Les fils de condition libre doivent savoir lire et
éerire. »

La seolastique. — Clest seulement au douzitme
sivele que I'esprit humain se réveilla. Ce fut I'age dela
scolastique, qui eut pour caractére essentiel I'étude du
raisonnement, la pratique de la dialectique syllogis-
tique. Le syllogisme, qui de prémisses données conclut
a une conséquence nécessaire, €tait I'instrament na-
turel d'un siécle de foi, ou I'on voulait seulement
démontrer des dogmes immuables, sans jamais innover
en fait de croyances. On l'a souvent observé, l'art de
raisonner est la science des peuples jeunes, nousdiriona
volontiers des peuples barbares. La dialectique subtile
se concilie parfaitement avec des meeurs encore gros:
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siéres et avec une science restreinte. Elle n'est quune
machine intellectuelle. Il ne s'agissait pas alors de
penser & nouveau : il fallait simplement raisonner sur
les pensées acquises, dont la théelogie conservait le
dépot sacré. Pas de science indépendante par consé-
quent : Ja philosophie n’était, suivant I'expression du
lemps, que I'humble servante de la théologie. La dia-
lectique des docteurs du moyen 4ge ne fut que le com-
mentaire subtil des livres saints et de la doctrine d’Aris-
tote. Il semble, dit Locke, a voir l'inertie du moyen
dge, que Dieu se ftt contenté de faire de I'hnomme un
animal & deux pattes, en laissant a Aristote le soin
d’en faire un étre pensant. De son c4té, un sage péda-
gogue du dix-septizme sitcle, I'abbé Fleury juge en ces
termes sévéres la méthode scolastique?

« Cette maniére de philosopler sur les mots et sur les pensées,
sans examiner les choses en elles-mémes, était assurément
commode pour se passer de la connaissance des faits, qui ne
sacquiert que par la lecture (Fleury aurait da ajouter ef par
Cabservation), et c'était un moyen facile d’éblouir les laiques
ignorants par un langage singulier et par de vaines subtilités. »

La scolastique eut pourtant son heure d'éclat, ses
docteurs’érudits, ses professeurs éloquents, notamment
Abélard.

Abélard (1079-1142). — Véritable professeur d’en-
seignement supérieur, Abélard, par le prestige de son
éloquence, groupa autour de lui & Paris des milliers
d’étudiants. La parole humaine, la parole vivante du
professeur avait alors une autorité, une importance
quelle a perdue en partie, depuis que les livres
partout répandus remplacent jusqu’a un certain point
I'enseignement oral. En un temps ou limprimerie
n'existait pas, ou les copies manuscrites étaient rares,
un maitre qui joignait & la science le don de Ia parole
était chose vraiment incomparable, et on accourait
de tous les points de I'Europe pour profiter de ses
lecons. Abélard est le représentant le plus brillant de
la pédagogie scolastique, avec une tendance originale

&
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et personnelle vers I'émancipation de I'esprit. « 11 est
ridicule, disait-il, de précher aux autres ce qu’on ne peut
leur faire comprendre, ni comprendre soi-méme. »
Avec plus de hardiesse que saint Anselme, il appli-
quait la dialectique a la théologie, et cherchait &
raisonner sa foi.

Les sept arts libéraux. — Les sept aris libéraux
constituaient ce qu'on peut appeler I'enseignement se:
condaire du moyen age, tel qu'il était donné-dans les
écoles claustrales ou écoles de couvent, et plus tard
dans les universités. On distribuait les arts libéraux en
deux cours d’études, le trivium et le quadrivium : le (ri-
vium comprenait la grammaire (grammaire latine, bien
entendu), la dialectique ou logique, et la rhétorique ;
au quadrivium se rattachaient la musique, I'arithmé-
tique, la géométrie et l'astronomie. Il est important
de remarquer que ce programme ne renferme que
des études abslraites et formelles : pas d’études rcelles
et concrotes. Les sciences qui nous font connaitre
homme et le monde, Ihistoire, la morale, les sciences
physiques et naturelles, élaient omises el inconnues,
sauf peut-étre dans quelques couvents de bénédiclins.
Rien de ce qui peut former véritablement I'homme et
développer l'ensemble de ses facultés ne préoceupe
le moyen 4ge. D’un programme d'études ainsi limité/

‘pouvaient sortir des raisonneurs habiles, des argumen-

{ateurs redoutables, mais jamais des hommes complets.
Mbéthodes et discipline. — Les méthodes, dans
les écoles ecclésiastiques du moyen age, répondaient a P
I'esprit d’un temps ou l'on n'avait aucun souci de la
liberté, .de l'initiative intellectuelle, ot I'on songeait &
imposer des dogmes, non aformer desintelligences. Les
maitres récitaient ou lisaicut leurs cahiers ; les éleves
apprenaient par cceur. La discipline était dure. On se
défiait de la nature humaine corrompue. En 1363 on
interdisait aux étudiants Iusage des bancset des chaises,
sous prétexte que ces sigges étalent trop hauts pour ne
pas devenir une occasion d’orgueil. Pour obtenir I'o-
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béissance, on usait et on abusait des chAtimerts cor-
porels. Lefouet est & la mode au quinziéme comme au
quatorziéme sitcle : « Il n’y a d'autre différence, dit un
historien, sinon que les fouets du quinzitme si¢cle sont
deux fois pluslongs queles fouets du quatorzitme (1). »
Notons cependant la prolestation de saint Anselme, pro-
testation quisignalait le mal plus qu'elle n’y remédia :

« Jour et nuit, disait un abhé a saint Anselme, nous ne ces-
sons de frapper les enfants confiés & nos soins, et ils empirent
tonjours. » — Anselme répondit : « Eh quoil vous ne cessez de
les frapper! Et quand ils sent grands, que deviennent-ils?
Idiots et stupides. Voila une belle ¢ducation qui d’hommes fait
des bétes!... Situn plantais un arbre dans ton jardin, et si tu
lenfermais de toutes parts, de sorte qu'il ne pfit étendre ses

ameaux, quand tu le débarrasserais au bout de plusieurs
anncées, que trouverais-tu? Un arbre dont les branches seraient
courbées et tordues; et ne serail-ce pas ta faute pour Tlavoir
ains! resserré - immodérément ? »

- Les universités. — En dehors desécoles claustrales
et cathédrales, auxquelles il fautajouter quelques écoles
paroissiales, premier essai de nos écoles de village, la
seule fondation pédagogique du moyen &ge fut ce qu’on
appelle les Universités. Vers le treizitme el le quator-
zitme sitcle, on vit semultiplier dans les grandes villes
d’Europe ces centres d’éludes, ces groupements d'étu-
diants, qui rappellent de loin les écoles de Platon et
d’Aristote. De ce nombre furent : I'Universilé quis’ouyrit
a Paris pour l'enseignement de la théologie et de la
philosophie (1200), les universités de Naples (1224), de
Prague (1343), deVienne (1363), de Heidelberg (1386),
etc. Sansétre complétement affranchies de la tutelle sa-
cerdotale, ces universités furent un premier épanouis-
sement de la science libre. Les Arabes avaient das le
neuvieme siecle donné l'exemple au reste de 1'Europe,
en fondant a Salamangue, & Cordoue, et dans d'autres
villes d’Espagne, des écoles ou étaient cullivées toutes
les sciences.

1\ Monteil, listoire des Frangaiz desdivers états.

.
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_Gerson (1363-1429). — Avec le doux Gerson, l'au-
teur supposé de 1'Jmitation, il semble que la seche dia-
lectique s'efface, pour laisser parler le cceur et faire
place au sentiment. Le chancelier de I'université de
Paris se distingue des hommes de son temps par son
amour pour le peuple. Il écrivit en langue vulgaire de
petits traités élémentaires & l'usage et & la portée des
simples gens. Son livre latin, intitulé Des petits enfants
qu'tl faut conduire auChrist, témoigne d'un grand esprit
de douceur et de bonté; les observations fines et délicates
y abondent. Gerson demande par exemple aux maitres
la patience et la tendresse : « Les petits enfants, dit-il,
sont plus facilement conduits par les caresses que par
la crainte. » Il redoute pour ces fréles créatures la con-
tagion del'exemple: « Aucun étre vivant n'est plus exposé
que I'enfant & se laisser corrompre par un autre enfant. »
Le pelit enfant est & ses yeux une plante délicate qu'il
faut protéger avec vigilance contre toute influence mal-
saine, en particulier contre les lectures dangereuses,
comme celle du Roman de la Rose. Gerson condamne
les chitiments corporels et exige des maitres pour leurs
éleves une affection de pére :

« Que le précepteur avant toutes choses s'efforce d'dtre un
pére pour ses éléves. Qu'il ne soit pas du tout colére. Qu'il reste
toujours simple dans ses enseignements; qu'il racorte aux
enfants des choses saines et agréables... »

Ame sensible et élevée, Gerson est un précurseur de
Fénelon (1).

Victorin de Feltre (1371-1446). — On aime a rap-
procher de Gerson un de ses contemporains italiens,
le célebre Victorin de Feltre, professeur a I'université
de Padoue. Cest comme précepteur des fils du prince
de Gonzague, et ccmme fondateur d'une maison d'éd u-
cation a Venise, que Victorin trouva I'occasion de ma-

(1) Dans le Traité de la visite des diocéses, en 1400, Gerson re-
commandait aux évéques de s’enquérir si chaque paroisse possé
dait une école, et d’eu établir o il n'y en avait pas.
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nifester sesaptitudes pédagogiques. Avec lu11'éducalion
redevient ce qu'elle était en Gréce, le développement
harmonieux de ’esprit et du corps. Les exercices cor

porels, lanatation, I'équitation, 'escrime, remis en hon

neur; la préoccupation des qualités extérieures de la
tenue ; une mélhode d’enseignement engageante et
agréable; un effort constant pour déméler le caractére
et les aptitudes des enfants ; une préparation conscien-
cieuse de chaque lecon; une surveillance assidue
du travail des éleves: tels sont les traits principanx
de la pédagogie de Victorin de Feltre, pédagogie évi-
demment supérieure & son temps et qui mériterait une
pluslongue étude.

Autres pédagogues de la fin du moyen 4ge. —
Si nous écrivions ici un livre d’érudition, il y aurait
d’autres penseurs & signaler dans les dernidres années
du moyen age, dans cette période indécise et pour
ainsi dire crépusculaire qui sert de transition entre la
nuit du moyen age et le grand jour de la Renaissance. -
Citons entre autres le chevalier de la Tour-Landry, et
néas Sylvius Piccolomini.

Le chevalier de la Tour-Landry, dans'ouvrage qu'ila
écrit pour l'éducation de ses filles (1372), ne s'éléve
guére au-dessus de l'esprit de son temps. La femme, a
ses yeux, est faite pour prier, pour aller a I'église. 11
propose pour modele & ses filles une comtesse qui
« chaque jour voulait oir trois messes. » Il recommande
le jedne trois fois par semaine « pour mieux dompter la
chair » et empécher « que ellenes’esgaie trop. » Pas de
responsabilité ni de dignité propre pour la femme, qui
doit obéir & son mari, a son seigneur, « et faire son
commandement soit tort, soit droit : siil y a vice, elle
en est desblasmée et demoure le blasme a son sei-
gneur. »

Znéas Sylvius, le futur pape Pie II, dans son opus-
cule sur /' Zducation des enfants (1451), est déja un
homme de la Renaissance, puisqu’il recommande avec
enthousiasmg la lecture et I'étude de la plupart des

4
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auteurs classiques. Il trace d’ailleurs un programme
d’études relativement large : A cOté des letires il place
les sciences, la géométrie et Larithmétique, « qui
cont nécessaires, dit-il, pour exercer P'esprit el assurer
la rapidité des conceptions, » et aussi I'hisloire et la
géographie ; il avait composé lui-méme des récits
historiques acompagnés de cartes. Les défiances de la
dévotion outrée n’existaient plus chez un pédagogue qui
écrivait : « Il n'y a rien au monde de plus précieus, de
plus beau, qu'une intelligence éclairée. »

Résumé. — Clest ainsi que le moyen &ge finissant
s'acheminait peu a peu par des progrés continus vers
I'émancipation définitive que la Renaissance et la Ré-
forme allaient consacrer. Mais le moyen age, en lui-
méme, quelque effort que I'on tente aujourd hui pour
le réhabiliter ety découvrir I'dge d'or des sociélés mo-
dernes, reste une époque néfaste. Quelques verlus,
négatives pour la plupart, vertus d'obéissance et de
renoncement, ne sauraient compenserlesdéfauts réclsde
ces sidcles rudes el barbares. Une éducation supérieure
réservée aux ecclésiastiques ou aux hommes de haute
condition ; une instruction qui se réduisait & un ver-
biage subtil, qui ne développaitl que le mécanisme du
raisonnement, et faisait de l'intelligence la prisonnitre
de la forme syllogistique ; aprés la barbarie des pre-
miers temps un pédantisme bizarre qui s'oubliait dans
des discussions superficiclles, dans des dislinclions ver-
bales ; 'éducation populaire & peu pres nulle et res-
treinte & I'enseignement latin du catéchisme; enfin
une Bglise absolue, souveraine, qui déterminait pour
tous, grands ou petits, les limites de la pensée, de la
croyance et de I'action : telle étail, au point de vue qui
nous occupe, la situation du moyen &ge. 11 élait lemps
que la Renaissance vint affranchir les esprils, exciter
et révéler & lui-méme le besoin inconscient de lins-
truction, et par I'alliance féconde de l'esprit chrétien et
des lettres profanes préparer l'avénement de la péda-
gogie moderne. ¢

{
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LA RENAISSANCE ET LES THEORIES DE L'EDUCATICN
AU SEIZIEME SIECLE

Caractéres géuéraux de lapédagogie du seizi2me sidcle, — Causes
de la renaissance pédagogique. — La théorie et la pratique de
I'éducation au seizidme sitele. — Erasme (1467-1536). — Edu-

cation d'Erasme: les Jéromites. — Ouvrages pédagogiques
d'Erasme. — La civilité puérile. — Léducalmn du premier
dge. — Linstruction des femmes. — Rabelais (1483-1533), —

Crmque de I'ancicnne éducation : Gargantua et Endémon, —
Education nouvelle. — Education phy«lque — Education in-
tellectuelle. — Les sciences physiques et naturelles. — Lecons
e choses, — Méthodes atirayantes. — Education religicuse. —
Education morale. —Montm"ne (1532-1592) et Rabelais. — Edu-
cation personnelle de Monhwue — L'éducation doit étre géné-
rale. — But de Imsh‘uchon — Education du jugement. —
Moyens pédagogiques. — Etudes recommandées. — Défauts de
bMontaigne. — Insuffisance de 8¢8 vues sur linstruction des
t'emmes.

Caractéres généraux de la pédagogie du
seiziéme siécle. — Avec la Renaissance commence
I’éducation moderne. Les méthodes pédagogiques qu'on
enlrevoit alors ne seront sans doute développées et
perfectionnées que plus tard; les doctrines nouvelles
ne passeront dans la pratique que peu a peu et avec le
progrés des temps. Mais dés le seizieme siécle la péda-
gogie est en possession de ses principes essentiels. A
I'éducation du moyen age, éducation rlﬁgr_‘_lste et
répressive, qui condamnait le corps 4 un régime trop
séverve, l'esprit & une discipline trop étm]te, va suc-
céder, au moins en théorie, une éducalion plus large,
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plus libérale, qui fera sa parta I’hygitne, aux exercices
physiques, qui affranchira l'intelligence, jusque-la
prisonniére du syllogisme, qui excitera les forces mo-
rales, au lien de les comprimer, qui substituera des
études réelles aux subtilités verbales de la dialectique,
qui donnera le pas aux choses sur les mots, qui enfin,
au lien de ne développer qu'une seule faculté, le rai-
sonnement, au lieu de réduire I'homme a n'étre qu’une
espéce d'automate dialecticien, cherchera a former
I'homme tout entier, esprit et corps, goit et science,
ceeur et volonté. :

Causes de la renaissance pédagogique. — Les
hommes du seizieéme sitcle ayant renoué avec I’anti-
quité classique un commerce trop longlemps inter-
rompu, il était naturel qu'ils proposassent aux jeunes
gens I'étude des Grecs et des Romains. Ce qu’on appelle
I'enseignement secondaire date réellement du seizieme
siccle. Aux ouvrages indigestes du moyen 4ge succe-
dent les beaux écrits d’Athénes et de Rome, vulgarisés
désormais par I'imprimerie, et avec les auteurs anciens
renaissent, grace & une imifation féconde, leurs qua-
lités de justesse dans la pensée, de godt et d’élégance
dans la forme. En France, comme en Italie, les langues
nationales, maniées et pour ainsi dire consacrées par
des écrivains de génie, deviennent des instruments de
propagande intellectuelle. Le godt des arts, ranimé
par une floraison d’artistes incomparables, étend
I'horizon de la vie et suscite des émotions nouvelles.
Enfin la Réforme protestante développe la pensée per-
sonnelle et le libre examen, en méme temps que par
son succes elle impose de plus grands efforts a 'Eglise
catholique.

Ce n'est pas a dire que tout soit irréprochable dans
les essais pédagogiques du seizime sitcle. D’abord,
comme il est naturel chez des novateurs, la pensée des
pédagogues de ce temps-1a se distingue par I'enthou-
siasme plus que par la précision. Ils indiquent avec
ardeur le but & atteindre, plutdt qu’ils ne déterminent
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avec exactilude les moyens a employer. En outre,
quelques-uns d'entre eux se contentent d’émanciper
'esprit et oublient de le régler. Enfin d’autres abusent
des anciens; ils sont trop préocupés de la forme et
de la pureté du langage; ils tombent dans la cicéro-
manie, et il ne tient pas & eux qu'une nouvelle super-
stition, celle de la rhétorique, ne succéde a la supersti- -
tion du syllogisme.

La théorie et la pratique de l'dducation au
seiziéme siécle. — Dans I'histoire de I'éducalion au
seizieme sigcle il faut d'ailleurs distinguer avec soin la
théorie et la pratique : la théorie,” déja hardie et en
avance sur son siécle, la pratique, qui se traine encore
péniblement dans l'ornigre, malgré quelques initiatives
heureuses.

La théorie, il faut. la chexcher dans les ceuvres
d’Erasme, de Rabelais et de \iontal"ne dont on peut
dire qu'avant de prélendre a les devancer méme de
notre temps, nous devrions nous appliquer & les
atteindre, & les égaler, dans la plupart de leurs pré-
ceptes pédagogiques.

La pralique, c'est d'abord le développement de
I'étude des humanités, particulidrement dans les
premiers colléges de la société de Jésus, et, avant les
jésuites, dans certains colitges protestants, notamment
au collége de Strashourg, dirigé avec éclat par le
célebre Sturm (1537-1589). C'est ensuite le renouvelle-
ment de I'enseignement supérieur, marqué surtout par
la fondation du Collége de France (1530)et par leslegons
brillantes de Ramus. C’est enfin le progres, il faudrait
presque dire, la naissance de I'enseignement primaire,
avec les tentatives des réformateurs protestants, et no-
tamment de Luther.

Nédnwnsée pédagogique du seizidme sicla
reste supérieure a Taction ; les théories devancent de
beaucoup les applications, et mérilent presque seules
d'étre mises en lumiére.

Erasme (1467-1536) — Par ses nombreux écrits,
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| traductions, grammalres dictionnaires, compositions
personne]!e Erasme a répandu autour de lui et com-
3 mumque a ses contemporains son godt passionné pour
“les lettres classxquea. Sans agir directement surl'éduca-
4ion, puisqu’il n'a guére enseigné, il a encouragé parson
exemple, par son active propagande, I'étude des an-
ciens. L'érudit qui disait : « Quand j'aurai de I'argent,
jachéterai d’abord des livres grecs, puis des habits, »
mérite d'étre compté au premier rang parmi les créa-
teurs de I'enseignement secondaire. ;
Education d’Erasme : les Jéromites. — Erasme
a élé élevé par les moines, comme Voltaire le fut par
lesjésuites: ce quin’arien 0té a ces libresespritsde leur
humeur indépendante et de leur verve satirique. A1’ Age
de douze ans, Erasme entrait au collége deDeventer, cn
Hollande. Ce colltge était dirigé par les Jéromites, ou
[réves de la vie commune. Fondée en 1340 par Gérard
Groot, P'association des Jéromitesse proposait, enire
aulres occupations, I'instruction des enfants. Trés mys-
liques et tres ascétiques & leurs débuts, les disciples de
Gérard Groot se bornaient a enseigner la Bible, la lec-
Lure et I'écrilure; ils proscrivaient, comme inutiles & la
piété, les leltres et les sciences. Maisau quinzitmesidcle,
sous l'influence de Jean de Wessel et de Rodolphe
Agrlcola les Jéromiles se transformérent: ils furent les
précurseurs de la Renaissance, les promoteurs de
l"z'ﬂTfa’n_chies lettres profanes avec le christianisme.
« On peut, disait Jean de Wessel, lire une fois Ovide.On
doit lire avec plus d’altention Virgile, Horace et
Térence.» Horace-et Térence furent précisément les au-
teurs favoris d'Erasme, qui les apprit par cceur 2 De-
venter, Agricola, dont Erasme ne parle qu'avec enthou-
siasme, fut aussi le propagateur zélé des chefs-d’euyre
de l'antiquilé, en méme temps que le critique sévire
des meeurs pédagogiques d’un temps o I'école ressem-
blait trop a une prison._

« 8i une chose a nn nom contradicteire, c'est, dizait-i, I'écolé
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Les Grees I'ont appelée a)0Mh, qui veut dire loisir, récréution, et
les Latins ludus, c'est-a-dire jew : oril n'y arien de plus éloigné
de la récréation et du jeu. Aristophane I'a nommge PpovILaTripLoY,
c'est-a-dire lieuw de souci, de tourment, et c’est 1a assurément la
dénomination quilui convient le micux. »

Les premiers professeurs d’Erasme étaient done des
hommes éclairés, qui, malgré lear condition monas-
tique, connaissaient et aimaient lantiquite. Mais, & vrai
dire, Erasme fut son propre maitre a lui-méme. Il se mit

par un effort personnel & 'école des anciens, il étudia .

loute sa vie, tantdt boursier au college de Montaigu, a
Paris, tantot précepieur de riches gentilshommes, tou-
jours en quéte de science, parcourant I'Europe entiére,
pour y chercher en chaque ville savante de nouvelles
oceasions de s'instruire. :

Ouvrages pédagogiques d’Erasme. — La plupart
des ouvrages d’Erasme ont (rait i l'instruction. Les
uns sont presque des livres de classe, destraités 616 men-
taires de pédagogie pratique, par exemple ses livres
Sur la maniére d'écrire les lettres, Sur la civilité des
meeurs puériles, etc. Notons aussi ses Adages, vaste
répertoire de proverbes, de sentences empruntéesal’an-
tiquité; ses Collogues, recueil de dialogues & I'usage des
jeunes gens, quoique I'auteur y traite de bien des choses
dont un écolier ne doit pas entendre parler. Dansune
aulre catégorie doivent étre placés des ouvrages d’un
caractére plus théorique, ot Erasme expose ses idées
sur I'éducation. Dans I'opuscule Sur la méthode des
études (de Ratione studii),il cherche les régles de l'ins.
iruction littéraire, del'stude dela grammaire, dela cul-

ture de la mémoire, de I'explication des auteurs grecs

et latins. Un autre traité, intitulé De la premiere éduca-
tion libérale des enfants (De pueris statim ac liberaliter
instituendis), est plus important encore et enbrasse
I'ensemble de I'éducation. Erasme y étudie le carac-
tere de l'enfant, la question de sayoir si 'on peut uti-
liser les premiéres années, les ménagements a garder
avec le jeane dge; il y recommande les méthodes
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alirayantes, il y condamne avec vivacité la discipline
barbare qui régnait dansles écoles de son temps.

La civilité puérile. — Erasme est un des premiers
pédagogues qui aient compris I'importance de la poli-
tesse. Dans un siécle encore grossier, o les meeurs des
classes cultivées elles-mémes toléraient des usages que
répudierait aujourd’hui le rustre le plus ignorant, il
éLait bon d’appelerl'attention sur la tenue extérieure et
les devoirs de la civilité. Erasme savaita merveille que
la politesse a un cOté moral, qu’elle n’est pas affaire de
pure convention, qu’elle proctde des dispositions inté-
rieures d'une Ame bien réglée. Aussi lui assigne-l-il
une place importante dans 'éducation :

« Le debvoir d'instruire la jeunesse contient, dit-il, plusi~urs
partics, desquelles comme la premigre, aussi la principale est que
Lesprit tendrelet de I'enfant soit instrait & la piété; la deuxiesme
quil aime et apprenne les arts libéraux; la troisicsme qu’il soit
dressé a l'entregent d’une vie civile : la quatriesme que dés les
rudiments de son eage, il s'accoutume & la civilité morale. »

On ne s'étonnera pas dailleurs que la civilité
d’Erasme soit encore imparfaite, tantdt trop facile,
tantot trop exigeante, toujours naive. « C'est chose reli-
gieuse, dit-il, de saluer celuy qui esternue. — Clest
chose moralement peu convenable, quand on boit, de
pencher la téte en arritre, comme font les cigognes,
afin qu’il ne reste rien dans le verre. — Si on laisse
tomber du pain par terre, on le baisera aprés l'avoir
relevé. » D'autre part, Erasme semble admeltre qu’on
se mouche avec les doigts, quoiqu’il interdise de
prendre pour mouchoir son bonnet ou son habit. Tl
demande qu'on se lave la figure le matin avec de Peaun
pure ; mais, « ajoute-t-il, le faire & nouveau aprés ne
rime & rien. » ,

L’dducation du premier dge. — Comme Quin-
tilicn, dont il s'inspire souvent, Erasme ne dédaigne
pas d’entrer & I'école primaire. et de régler les premiers
exercices de la culture intellectuelle. Sur bien des poinls
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la pensée de I'érudit dn seizidme sidcle n’est qu’un écho
de I'/nstitution oratoire ou des essais pédagogiques de
Platarque. Quelques maximes méritent d'étre retenues:

« Nous apprenons tout volontiers de cenx que nous aimons. »
— « Les parents eux-mé&mes ne peuvent bien élever leurs enfants,
gilsnes'en font que craindre. » — « Il ya des enfants quel'on tue-
rait plutdt que de les amender parles coups: par la douceur
et les avertissementis hienveillants, on en fait ce que I'on veut. »
— « Les enfants apprendront & parler leur langue sans aucune
fstigue, par l'usage et la pratique. » — « L'apprentissage dela lec-
ture et de l'éeriture est quelque peu fastidieux: le maitre
atténuera ingénieusement I'ennui par l'artifice d'une méthode
attrayante. » — « Les anciens moulaient en forme de lettres des
friandises aimées des enfants, et leur faisaient ainsi, en quelque
sorte, avaler I'alphabet. » — « On se bornera d’abord, en fait de
préceptes de grammaire, & ce qu'il y 2 de plus simple. » — « De
méme que le corps, dans le premier dge, est nourri a petites
doses distribuées par intervalles,ainsi 'esprit de Venfant doit 8tre
nourri de connaissances appropriées a sa faiblesse et présentées
petit a petit. » .

De toutes ces citations ressort une pédagogie hien-
veillante et aimable, pleine de tendresse pour les en-
fants. Erasme réclame pour eux le lait et les caresses
de la mére, la familiarité et la bonté du pére, la pro-
preté et méme 1'élégance de 1'école,enfin la douceur
et I'indulgence da maitre. ,

L’instruction des femmes. — Les érudits de la
Renaissance n’excluaient pas les femmes de toute par-
licipation aux trésorslittéraires que leur ouvrait a eux-
mémes 'antiquité retrouvée : Erasme les admet méme
a un partage égal. '

Dans le Colloque del'abbé et de la femme instruite,
Magdala réclame pour elle le droit d’apprendrele latin,
« afin de s’e ntretenir chaque jour avec tant d’auteurs si
éloquents, si instructifs, si sages, si bons conseillers. »
Dans le livre du Mariage chrétien, Erasme raille les
jeunes filles qui n’apprennent qu'a faire la révérence, a
tenirles mains. croisées, & pincer les levres quand elles
rient, & ne boire et manger que le moins possible dans
€8 repas en commun, aprés 'avoir fait amplement

: 5
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particulier. Plus ambitieux pour la femme, Erasme lui
recommande toutes les -éludes qui lui permettent
d'élever elle-méme son enfant et de s’associer a la vie
intellectuelle de son mari. :

Viveés, un contemporain d'Erasme (1492-1540), u:
pédagogue espagnol, exprimait des idées analogues
dans ses livres sur I'éducationdes femmes, oii il recom?
mande aux jeunes filles la lecture de Platon et de
Sénéque. ] '

En résumé, la pédagogie d’Erasme n'est pas sans
valeur; mais avec lui I'éducation courait le risque de
rester exclusivement grecqueet latine. Humaniste avant
tout, il ne faisait qu'une toute petite part aux sciences,
a I'histoire, qu’il suffit d’effleurer, disait-il; et, ce qui
le peint au naturel, il recommandait I'étude des
sciences physiques pour cette raison surtout, que I'écri-
vain trouvera dans la connaissance de la nature une
- source abondante de métaphores, d'images et de com-
paraisons. , :

Rabelais(1483-1533). — Toutautre est!'esprit de Ra-
pelais, qui sous une forme fantaisiste et originale a
esquissé un systéme complet d’édacation. Quelques pa-
ges de haute gravité, éparses au milieu des polisson-
neries épiqdes de son ceuvre burlesque, lui donnent le
droit de figurer au premier rang parmi les personnes
qui ont réformé I'art de discipliner et de développer les
-dmes humaines (1). :

La pédagogie de Rabelais est la premiére apparition
de ce qu'on peut appeler le réalisme dans l'instruc-
lion, & I'encontre du formalisme scolastique. L’auteur
de Gargantua tourne I'esprit du jeune homme vers
des objets vraiment dignes de Poccuper; il entrevoit
Payenir réservé & I'éducation scientifique, & V'étude de
la nature ; il convie I'esprit, non plus aux Iaborieuses
-subtilités, aux artifices compliqués que Ia scolastique

(1)- Voyezsurtoutles chapitres suivanis : Livre L. ch. x1v,xv, x ¥
xu, xxiv ; livee 1, ch, v, v, xm, vim,



LA RENAISSANCE ET LES THEORIES DE L'EDUCATION 75

avait mis a la mode, mais a de rudes efforts, a un large
spanouissement de la nature humaine.

Critique de I'ancienne éducation : Gargantua
et Eudémon — La verve satirique de Rabelais a
lrouvé dans les meeurs du seizi®me sigcle mainte occa-
sion de s'égayer, et son livre est comme un recueil de
pamphlets. Mais il n'est rien qu'il ait poursuivi de plus
de sarcasmes que 1'éducation de ce temps-la.

Gargantua, au début, est élevé d’apres les méthodes
scolastiques ; il travaille pendant vingt ans de toutes
ses forces, apprenant si bien les livres ou il étudie,
qu'il est capable de les réciter par cceur au rebours.
« Et eependant son pére aperceut que en rien ne prouf-
fitoit ; et qui pis est, en devenoit fou, niays, tout res-
veur et rassoté. »

A cette discipline, inintelligente et artificielle, qui sur-
charge la mémoire, qui retient de longues années
I'éleve sur des livres insipides, qui fait perdre a I'esprit
toute initiative, qui 'hébéte au lieu de le dégourdir,
Rabelais oppose I'éducation naturelle, qui fait appel &
I'expérience et aux faits, qui forme le jeune homme,
non pas seulement pour des discussions d’école, mais
pour la vie réelle, pour les conversations du monde,
qui enfin enrichit l'intelligence et orne la mémoire,
sans étouffer les graces natives et la liberté deesprit.

Eudémon, qui, dans le roman de Rabelais, représente
I'éléve des méthodes nouvelles, sait penser avec jus-
lesse, parler avecaisance; il se présente sans hardiesse,
mais avec assurance. Quand on le met en présence de
Gargantua, il se fourne vers Ini, « le bonnet au poing,
la face ouverte, la bouche vermeille, les yenlx asseurez ;
et avecque modestie juvénile, » il lé complimente élé-
gamment et gracieusement. A tout ce qu’Eudémon lui
dit d'aimable, Gargantua ne trouve rien & répondre ;
« Toute sa contenance feut qu'il se print & plorer comme
une vache, et se cachoit le visaige de son bonnet, et
on ne peut tirer de luy une parclle. »

Rabelais a ingénieusement personnifié dans ces deux
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écoliers si différents d’allure deux méthodes d’éduca-
lion contraires, celle qui, par de mécaniques exercices
de mémoire, engourdit et alourdit l'esprit, et celle qui,
laissant plus de liberté, forme des intelligences vives
des caracteres francs et ouverts.

Education nouvelle. — Voyons maintenant avec
quelque détail comment Rabelais congoit cette éduca-
tion nouvelle. Aprés avoir mis en relief les défauts
contractés par Gargantua & l'école de ses premiers
mailres, il le confie & un précepteur, a Ponocrate, qui
est chargé de le corriger, de le redresser, en le gou-
vernant d'aprés ses propres principes.

Ponocrate procéde d'abord avec lenteur; il consi-
dere que « nature ne endure mutations soubdaines sans
grande violence. » Il étudie et observe son éldve: il
veut juger de son train naturel. Puis il se met a I'ceu-
vre; il entreprend une refonte générale du caractére et
de I'esprit de Gargantua, en dirigeant a la fois son édu-
cation physique, son éducation intellectuelle, son édu-
cation morale.

Education physique. — L’hygitne et la gymnas-
tique, la propreté qui conserve le corps, et les exercices
qui le fortifient, ces deux parties essentielles de I’édu-
cation physique préoccupent également Rabelais.
Erasme pensait qu’il « ne rime a rien » de se laver
plus d’une fois par jour. Gargantua, au contraire, apres
ses repas, baigne ses mains et ses yeux dans l'eau
fraiche. Rabelais n'oublic pas qu'il a été médecin :
aucun détail n'est omis, relativement aux soins du
corps, méme les plus répugnants. Il n'en est plus
croire comme les mystiques du moyen age, qu’il est
permis de loger la science dans un corps crasseux, et
Gu'un intérieur malpropre ou négligé ne messied pas
aux ames vertueuses. Les premiers précepteurs de Gar-
gantua disaieat qu'il suffisait de se peigner « avec les
yuatre doigts et le pouce : et que soy aultrement pi-
guer, laver el nettover, estoyt perdre zon temps en ce
monde » Avec Panocrate, Gargantua réforme ses
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habitudes, et sefforce de ressembler 3 Eudémon, qui
¢lait « tant testonng, tant biep tiré, tant bien espousseté
tant honneste en son maintien que trop mieulx res-
sembloit quelque petit angelot qu'ung homme, »

la balle succedent 3 1a lecture : « Gualantement s’exer
coit le corps, comme i avoit son ame auparavanl
exercé. » De méme, apres I'étude de Paprés-midi, jus
qu’au souper, Gargan(ua consacre tout son temps aux
sxercices du corps. Equitation, lutte, natation, toute
espécedejenx physiques, Ia gymnastique sous toutes seg
formes, il n'est rien que Gargantua ne fasse pour dé-
gourdir ses membres et fortifier ses muscles. Iei comme
ailleurs, Rabelais force la note, et recherche 3 dessein

qu’il propose au corps colossal de son héros, comme
revanche du long ascétisme dy moyen dge. N'oubliong
pas qu'ici, comme dans toutes les autres parties de
Peeuvre de Rabelais, la fiction se€ méle sans cesge
a laréalité. Rabelais écrit pour des géants, auxquels j|
est naturel de demander des efforts gigantesques,
Pour avoir Ia pensée exacte de lauteur, il faut rg.
duire aux proportions humaines ses €xagérations fan
taisistes.
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Gargantua étudie : en premidre ligne le grec, que
Rabelais releve du long discrédit ou il était tomhé
au moyen &ge, comme le prouvait I'adage vulgaire
« Gracum est, non legitur, » '

« Maintenant toutes disciplines sont restituees, les iangues
instaurees, grecque (sans laquelle €'est honte que une personns
se die sgavant), hebraicque, chaldaicque, latine; les impressions
tant elegantes et correctes en usance, qui ont esté inventees de
mon eage par inspiration divine, comme a contrefil I'artillerie
par suggestion diabolieque. Tout le monde est plein de gens
scavans, de precepteurs tres doctes, de librairies tres amples,
ot il m'est advis que ny au temps de Pliton, ny de Ciceron, ny
de Papinian, n'estoit telle commodité J’estude comme on y
veoit maintenant. »

Rabelais, comme tous ses contemporains, est done
enthousiaste des lettres classiques, mais il se distingue
d’eux par un goit trés prononcé pour les sciences, et
en particulier pour les sciences de la nature.

Les sciences physiques et naturelles. — Le
moyen age avait complétement négligé l'étude de la
nature. L'art d’observer était ignoré de ces dialecti-
ciens sublils, qui ne voulaient connaitre le monde phy-
sique qu'a travers les théories d’Aristote ou les dogmes
des livres saints, qui n'attachaient aucun prix & I'étude
de l'univers matériel, séjour passager et méprisable
des Ames immortelles, et qui d'ailleurs se flattaient de
découvrir au bout de leurs syllogismes tout ce qu’il
était nécessaire d’en savoir. Rabelais est assurément
le premier en date de cette grande école de pédago-
'gues qui mettent les sciences au premier rang parmi
'les études dignes de 'homme.

L’écolier du moyen 4ge ne savait rien du monde.
Gargantua exige de son fils qu'il le eonnaisse sous
tous ses aspects :

« Quant & la congnoissance des faicts de nature, écrit-il a
Pantagruel, je veuls que tu fe y adonnes curiensement, qu'il
n'y ait mer, riviere, 0y fontaine dent tu ne congnaisses les
poissons : tous les oyseaulx de 'aer, tous les arbres, arbustes
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t frutices des foresiz, toutes les herbes de Ja terre, touts les
aefaulx cachez au ventrs des abysmes, les pierreries de fout
orient et midy, rien ne te soit incongneun,,, Par frequentes ana-
tomies acquier-toy parfaicte congnoissance de I'aultre monde,

qui est 'homme. .. Somme que je voye

un abysme de science. »

Rien n'est omis, on Je voit, de ce qui constitue la
science de Lunivers oy la connaissance de 'homme.
Remarquons-le d'ailleurs, Rabelajs veut que son
éltve non seulement connaisse, mais qu'jl aime et sente
la_nature. 1l recomman € aux écoliers d'aller lire Jes

Précurseur de Rousseau sur ce point comme gyr
quelques autres, il pense qu'il y a profit pour la santé
de I'dme & ge rafraichir l'imagination, & se reposer

Uesprit, par le spectacle des beau

« Ponocrate, pour sejourner Gargant

tés de la nature :

ua de ceste vehemente in-

tention des esperitz, advisoit upe foys Ie moys quelque jour biep
clair et serain, auquel bougeoyen\t au matin de Ja ville, et
alloyent a Gentilly, ou a Boloigne, ou-a Montrouge, ou ay pont-

Charanton, oy 3 Vanyes, ou a Sainet-Cl

ou.Et la passoyent toute

la journge Jjouans, chantans, dansans, se veaultrans en quel-
que beau pré, dénicheans des bassereaulx, prenans deg cailles,
Peschants aux grenonilles et escrevisses,,. »

Legons de choses. — Dans le plan d’études

quimagine Rabelais, Pesprit de 1
éveil, méme a tahle, La I'instrueti

‘éléve est toujours en
on se fait en causant :

Ventretien porte sur Jeg mets, sur les objets qui frappent
les yeux de Gargantua, sur g nature et Jes propriétés

arbres et Plantes, les eonferens
anciens qui en opt escript...

pleines mains an logis. » Peu de |
enseignement intuitif, donné en

et en emportang les
econs didactiques: uyp
présence des chogeg

elles-mémes, telle est déja Ia méthode de Rabelais. ('est
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dans le méme sens qu'il envoie son éldve visiter les
magasins des orfdvres, les fonderies, les cabinets
d’alchimie, les ateliers de toute espece : véritables pro-
menades scientifiques, analogues & celles que I'on pra-
tique aujourd’hui. Rabelais veut former un homme
complet, initié & l'art, & I'industrie, capable aussi,
comme 1'Emile de Rousseau, de se livrer & un travail
manuel. Quand le temps est pluvieux et la promenade
interdite, Gargantua emploie son temps a fendre, &
scier du bois, a battre des gerbes dans la grange.

Méthodes attrayantes. — Par réaction contre la
routine fastidieuse du moyen &ge, Rabelais voudrait
que son éléve étudiat en jouant, quiil apprit les
mathématiques elles-mémes « par récréation et amu-
sement. » C'est en maniant des cartes 3 jouer que
Gargantua s'instruit de mille « inventions nouvelles qui
se rapportent & la science numérale. » De méme pour
la géométrie, 'astronomie. Les arts d’agrément ne sont
pas négligés, notamment l'escrime. Gargantua est un
homme monstrueux, qui doit étre développé dans tous
les sens. Les beaux-arts, musique, peinture, sculpture,
ne lui sont pas étrangers. Le héros de Rabelais repré-
sente moins un homme individuel, qu'un éire collectif
qui personnifie la société tout entitre, avec toute la
variété de ses aspirations nouvelles, avec toute I'inten-
sité de ses besoins multiples. Tandis que le moyen age
laissait de parti pris dans Dinaction certaines ten-
dances naturelles, Rabelais les appelle toutes & la vie,
sans choix, il est vrai; et sans discernement, avec toule
la fougue d'une imagination émancipée.

Education religieuse. — Pour la religion
commé pour tout le reste, Rabelais est l'adversaire
d'une éducation simplement extérieure et de pure
forme. Il se moque de son Gargantua, qui avant sa
régénération intellectuelle, alors qu’il est encore a
l:éco}e de « ses précepteurs sophistes », se rend a
lgégllse, aprés un copieux déjeuner, « pour y entendre
vingt et six ou trente messes. » Ce qu'il substitue a cetle
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dévotion du dehors, & cet abus des pratiques super-
ficielles, c’est un sentiment vraj de piété, c'est la
lecture directe des textes sacrés - « Ce pendant qu’on
habilloit Gargantua, luy estoit leue quelque pagine de
la divine Eseripture (4). » C’est plus encore, ¢est P'ado-
ration intime et personnelle « du grand plasmateur
de T'univers », excitée par I'étude des ceuvres de Dien.
A peine levés, Gargantua et son maitre Ponocrate con-
sidérent I'état du ciel; ils admirent la votte céleste.
Le soir ils se livrent 3 1 méme contemplation. Aprés
les repas, comme avant de dormir, Gargantua adresse
des priéres & Dien, pour I'adorer, pour confirmer sa
foi, pour le glorifier de sa bonté immense, pour lui
rendre grices de tout le temps passé et se recom-
mander & lui pour l'avenir. L'inspiration religieuse
de Rabelais procéde 3 la fois, et du sentiment qui pro-
voqua la Réforme protestante, a laquelle il faillif luj-
méme adhérer, et de tendances plus modernes encore,
celles par exemple qui animent la philosophie dsiste
de J.-J. Rousseaun.

Education morale. — Ceux qui ne connaissent
Rabelais que de réputation, ou pour quelques-unes de
ses droleries innombrables, s'étonneront peut-éire que
le jovial auteur puisse passer pour un maitre de
morale. Il est cependant impossible de méconnattre
linspiration sinctre et élevée de bassages tels que
celui-ci :

« Parce que, selon le saige Salomon, sapience n’entre point
en ame malivols, et science sans conscien co n'est que ruyne de
I'ame, il te convient Servir, aymer et craindre Dieu, et en luy
mettre toutes fes pensees, tout ton €spoir... Aye suspectzles ahus
du monde. Ne metz ton cueur & vanité : car ceste vie est transi-.
wire : mais la parolle de Dieu demoure eternellement. Soys

serviable & tous tes prochains, et les ayme comme foy mesme.
Revere tes precepteurs, fuy les compaignies des gens esquelz tu-

(1). Rabelais recommandel'étude de 'hébren afin que I'on puisse
connaitre dans leur forme originale les livres sacrés, 11 a dit
fquelque part: « Jayme bien mieux ouirl‘Evangile que de ouir Ja
vie de sainte Marguerite ou quelque autre cafarderie, »

5.



82 HISTOIRE DE LA PEDAGOGIE

ne veulx point ressembler ; et les graces que Dieu te a donnees,
1celles ne regoipz en vain, Et quand tu congnoistras que tu aurag
toutle scavoir de par dela acquis, retourne vers moi, afin que je
fe voye, et donne ma benediction devant que BIOULF, »

" Montaigne (1333-1592) et Rabelais, — Entre
frasme, Uhumaniste érudit, exclusivement amoureux
des belles-lettres, et Rabelais, le hardi novateur, qui
recule aussi loin que possible les limites de 'esprit,
et qui fait entrer toute l'eneyclopédie du savyoir

- humain dans la cervelle de son éleve, au risque de la
faire éclater, Montaigne occupe une place intermédiaire,
avec ses tendances circonspectes‘ et mesurées, avec
sa pédagogie discréte, modérée, ennemie de tous les
exces. 11 semblait que Rabelais vouldt développer éga-
lement toutes les facultés, el qu’il mit toutes les études,
lettres et sciences, sur le méme plan. Montaigne
demande & ¢hoisir: enfre les diverses facultés, il
g'attache surtout a former le jugement; entre les
diverses connaissances il recommande de préférence
celles ‘qui font les esprits droits el sensés. Rabelais
surmene l'esprit et le corps: il réve une instruction a
outrance, ou toute science serait approfondie. Mon-
taigne demande senlement qu'on « gouste des sciences
la crouste premiere ; » qu'on les effleure sans les
épuiser, qu'on les trayerse légtrement, « a la fran-
caise. » Mieux vaut & ses yeux une téte bien faite,
qu'une téte bien pleine. Il s'agit, non d’accumuler,
d’entasser des counaissances, mais de s'en assimiler
ce qu'une intelligence avisée peut en digérer sans
fatigue. En un mot, tandis que Rabelais s'attable
p_o,ui' ainsi dire au banquet de la seience, avec une
avidité qui rappelle la gloutonnerie des repas panta-
gruéliques, Montaigne est un gourmet délicat qui veut
seu}ement satisfaire avee discrétion un appétit moderé.

Education personnelle de Montaigne. — On de-
vient souvent pédagogue par ressouvenir de sen édu-
cation personnelle. Clest ce qui est arrivé & Montaigne.
Sa pédagogie est a la fois une imitation des méthodes
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qu'un pdre plein de sollicitude lui avait appliquées a
lui-méme, etune protestation contre les défauts et les
vices du collége de Guyenne, oi il entra a I'age de
£ix ans.

L'éducation domestique de Montaigne offre le spec
tacle intéressant d’un enfant qui grandit librement.
Mon Ame, dif-il lui-méme, a 6té élevée en toute douceur
et liberté, sans rigueur ni contrainte. Son pére, ingé-
nieux dans sa tendresse, le faisait éveiller chaque ma-
tin au son des instruments, afin de lui éviter ces réveils
brusques qui préparent mal au travail. En tout, il prati-
quait avec lui cette discipline tempérée, a la fois in-
dulgente et ferme, également éloignée de la complai-
sance etde la dureté, que Montaigne a baptisée du
nom de douceur sévére. Une autre particularité de I’é-
ducation de Montaigne, c’est qu'ilapprit le latin comme
on apprend sa langue maternelle. Son pére I'avait en-
touré de domestiques et de précepteurs qui ne I'entre-
tenaient qu'en latin. Il en résulta qu’a six ans il était
assez avancé dans la langue de Cicéron pour que les
meilleurs latinistes du temps « craignissent & I'accos-

_ter; » en revanche, il n’entendait pas plus le francais
que l'arabesque. » Il est éyident que le pere de Montaigne
avait fait fausse route, mais du moins Montaigne retira
de cette expeérience une idée Juste, & savoir, que les
méthodes ordinairement suivies pour I'étude des lan-
gues mortes sont trop lentes et trop mécaniques ; qu'on
y abuse des régles et qu'on n’y fait point une assez
grande part & l'usage: « C'est un bel et grand adjence-
ment, dit-il, que le grec et le latin, mais on I'acheple
lrop cher. » =

Au collége - de Guyenne, on il passa sept ans, Mon-
laigne apprit & détester les chatiments corporels et le
dur régime des internats de son temps:

« ...Au lieude convier les enfants aux lettres, on ne leur pro-
sente & la vérité qu'horreur et cruanté. Ostez moy la violence et
la force ; il n'est rien, & mon advis, qui abastardisse et estouraissa
si forf. une nature bien nee... Cetlo police de la plupart de nos



84 'HISTOIRE DE' LA PEDAGOGIE

colleges m’a tousjours despleu... C'est une vraye geaule de jeu-
nesse captive. Arrivez-y surle poinet de leur office : vous n'oyez
que cris et d'enfants suppliciez et de maistres enivrez en leur
cholere. Quelle maniere pour esveiller I'appetit envers leurlecon,
~ & ces tendresames et craintifves, de les y guider dune trongne
effroyable, les mains armees de fouets! Inique et pernicieuse
forme!... Combien leurs classes seroient plus decemment jon-
chees de fleurs et de feuillees, que de trongons d’'osiers sanglants!
'y ferois pourtraire la Joye, I'Alaigresse, et Flora et les
Graces.., O est leur proufit, que 14 feust aussi leur eshat! »

Importance d’une éducation générale, non spé-
ciale. — Si Montaigne a traité en passant, dans divers
chapitres des Essais (1), des questions de pédagogie,
cen’est pas seulementen souvenir de ses propres années
d’apprentissage, c'est aussi parce qu'il juge en philo-
sophe que « la plus grande difficulté et importance de
I'humaine science semble estre en cest endroict, ou il

" ge traicte de la nourriture et instraction des en-
fants. »

Pour lui, 'éducation est I'art de former des hommes,
non des spécialistes. Clest ce qu'il explique d'une facon
originale et sous forme d’anecdote :

« Allant un jour & Orleans, je trouvay dans cette plaine, au
deca de Clery, deux regents qui venoyenta Bourdeaux, environ
4 cinquante pas P'un de Taultre: plus loing derriere eux je
veoyois une troupe,etun maistre en teste, qui estoit feu monsieur
le comte de la Rochefoucault. Un de mes gents s’enquit au pre-
\nier de ces regents, qui estoit ce gentilhomme qui venoit aprez
luy; luy, qui n'avoit pas veu ce train qui le suyveoit, et qui
penseoit qu'on luy parlast de son compaignon, respondit plai-
samment : « Il n’est pas gentilhomme, c'est un grammairien, et
je suis logicien. » Or, nous gui cherchons icy, an rebours, de
former, non un grammairien ou logicien, mais un gentilhomme,
laissons les abuser de leur loisir: nous avons affaire ailleurs. »

1l est vrai que Montaigne dit gentilhomme, et non
gimplement homme; mais au fond sa pensée est déja

(4). Voyez surtout le ch. xxiv du livre Ter, du Pédantisme;le
chap. xxv du méme livre : de Plnstitution des enfants; le
ghap. vn du livre 11 : de U Affection des péres aur enfants.
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celle de Rousseau et de tous ceux qui réclament une
éducation générale de 'Ame humaine.

But de Pinstruction. — D'aprés cela, il est facile de
comprendre que les lettres et les autres études ne sont,
aux yeux de Montaigne, que le moyen, 'instrument, et
non le but, la fin de U'instruction. L'auteur. des Essais

cgde pas a I'ivresse littéraire qui, au seizizme sidcle,
s’enipara de quelques érudits et fit de la connaissance
des langunes anciennes I'idéal de '’éducation. Peu lui
importe que I'éldve ait appris & écrire en latin; ce qu'il
faut exiger, c’est qu’il soit devenu meilleur et plus
avisé, qu'il ait le jugement plus sain. « Si sonamen’enva
un meilleur bransle, j'aymerois autant qu'il eust passé
le temps & jouer & la paulme. »

¥ducation du jugement. — Montaigne a retourné
en cent maniéres sa pensée pédagogique dominante,
qui est Ia nécessité de former le Jugement Sur ce point
il faudrait citer des pages entidres :

. A lamode de quoy nous sommes instruicts, il n'est pas mer-
vexl]e si ny les escholiers, ny les maisires, n’en deviennent pas plus
habiles, quoy qu'ils s’y facent plus doctes. De yray, le soing et
la despense de nos peres ne vise qu'a nous meubler la teste de
science: du jugement et de la vertu, pen de nouvelles. Criez
d'un passant & nostre peuple: « O le scavant homme! » et d’un
aultre_: « O le bon homme! » il ne fauldra pas & destourner
les yeulx et son respect vers le premier. Il y fauldroit un tiers
cricur : « O les lourdes testes! » Nous nous enquerons volon-
tiers : « Scait il du greec ou du latin? escrit il en vers ou en
prose ? » mais s'il est devenu mzilleur ou plus advisé, c'estoit le
principal, et ¢’est ce qui demeure derriere. Il falloit s’enquerir
qui est mieulx scavant, non qui est plus s¢cavant. » .

« Nous ne travaillons qu'a remplir la memoire, et laissons
I'entendement et la conscience vuides. Tout ainsi que les oyseauz
vont quelquefois & la queste du grain, et le portent au bec sans
ie taster, pour en faire bechee & leurs petits : ainsi nos pedans
vont pillotants la science dans les livres, et ne la logent qu’au
bout de leurs levres, pour Iz degorger seulement et mettre au’
vent. »

Etudes recommandées. — L'esprit pratique et uti-
litaire de Montaigne lui dicte son pland’études. Il ne s'a-
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git pas avec lni de pénétrer dans les enfoncements des
sciences: les études désintéresséesne sont passonaffaire.
8i Rabelais a voulu développer les facullés spéculatives,
Montaigne, au contraire, s’est préoccupé des facultés pra-
liques : il subordonne tout & la morale. L'histoire, par
exemple, il faut 'apprendre, non pas tant pour connaitre
les fails que pour les apprécier. 11 ne faut pas tan{ im-
primer dans la mémoire de l'enfant « la date de la
ruyne de Carthage, que les maears de Hannibal et de
Scipion, ny tant ot mourut Marcellus, que pourquoy il
feust indigne de son debvoir de mourir 13. »

De méme dans la philosophie, ce n’est pas la eonnais-
sance générale de 'homme et de la nature, ce sont
seulement les parties morales et d'une utillté pratique
que Montaigne estime et recommande :

« C'estgrand cas queles choses en soyent 13 en nostre siecle, que
la philosophie soit, jusques aux gents d'entendement, un nom
vain et fanlastique, qui se trouve de nul usage et de nul prix,
par opinion et par effect. Je croy .que ces ergotismes en sonf
zause, qui ont saisi ses avenues... »

« ...La philosophie est ecelle qui nous instrait & vivre. »

noyens \pédagoguques — L’éducation purement
hvresque n'est pas du goit de Montaigne. Il compte
moins sur les livres que sur 'expérience el la fréquenta-
tion des hommes, sur 'observation des choses et sur les
suggestions naturelles de I'esprit:

« Pour apprendre & bien jugsr et a bien parler, tout ce qui se
presente & nos yeux sert de livre suffisant : la malice d'un
Page, la sottise d'un valet, un propos de fahle, ce sont autant ae
nouvelles matieres.., »

« A cette cause le commerce des hommes y est merveilleusa:
ment propre, et la visite des pais estrangiers.., pour en rapporter
principalement les humeurs de ces natxous et leurs fagons, et
ponr frotter et limer nostre cervelle contre celle d’aultruy. »

-.La lecon se fera tantost par devis, tantost par livre.... »

« ...L’enfunt sondera la portée d'un chaseun, un bouvier. un
macon, un passant. Qu'on luy mette en fantasie une honneste
curiosité de toutes choses: tout ee qu'il y aura de singulier
autour de lui, il le verra ; un bastiment, une fontaine, un homme,
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le liey d'une bataille anciexine, le passage de César ou de
Charlemagne..,. »

Les choses doivent précéder les mots. Montaigne sur
ce point devance Coménius, Rousseau et Lous les péda-
gogues modernes.

«Que notre disciple soit bien pourven de chases: les pa olesne
suyvront que trop. » .

« Le monde n'est que babil, ef ne veis jamais homme gui ne
die plus tost plus que meins qu'il ne doibt. Toulefois la moitié
de nostre aage s'en va la: on nous tient quatre ou cinj ansa
entendre les mots, etc....»

«Ce p'est pas & dire que ce ne soif une belle et bonne chose
que le bien dire : mais non pas si bonne qu'on la faict ; et suis
despit de quoy nostre vie s'embesongne toute a céla. »

Comment il faut lire. — Montaigne a vivement
critigué I'abus des livres: E

« Je ne veulx pas qu'on empriconne ee garson: je ne veulx
pas corrampre son esprit 4 le tenir & la gehenne et au travail,
a la mode des aulires, quatorze ou quinze heures par jour,
comme un portefaix; ny ne trouverois bon, quand, par quelque
complexion solitaire et mélaneholique, on le verroit adonné
d'une applieation trop indiserete a I'estude des livres, qu'on la
luy nourrist : cela les rend ineptes & la conversation civile, et
les destourne de meilleures occupations. »

Mais, en méme {emps qu’il déconseille V'exces de la
lecture, il a admirablement défini de quelle facon il
convient de lire. Surtout, dit-il, qu'on s’assimile et qu’on
s’approprie ce qu'on lit. Que le travail du lecleur res-
gemble & celui des abeilles, qui pilotent, deei, dela, les
sucs des fleurs, et qui en font du miel, qui n’est plus ni
thym ni marjolaine. En d’autres termes, qu’on lise avee
son jugement personnel les pensées de I'auteur, sans
8’y asservir jamais.

Défauts de Montaigne. — Le plus grand Jélautde
Montaigne, c’est, il faul bienle dire, qu’il manque un
peu de cceur. Légérement égoiste et épicurien, il n’a
célébré que la vertu facile oul'on arrive « par desroutes
ombrageuses, gazonnées de doux fleurantes. » A-t-il
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jamais pratiqué lui-méme les devoirs pénibles, qui
exigent un effort 2 Pour aimer les eufants, il attend
qu'ils soient aimables; tant qu'ils sont petits, il les dédai-
gne et les éloigne de lui.

« Je ne puys recevoir cette passion de quoy on embrasse
ee. enfants & peine encore nays, n'ayant ni mouvemenit en
yame, ny forme recognoissable au corps, par ou ils se puissent
rendre aimables, ef ne les ay pas souffert volontiers nourrir prés
de moy (1). » — « Neprenez jamais et donnez encore moins a vos
fommes la charge de la nourriture de vos enfants | »

Montaigne avait joint I’exemple au précepte. Il dit
quelque part Jestement : « Mes enfants me meurent
tous en nourrice. » Il va jusqu’a dire qu'un homme de
lettres doit préférer ses écrits  ses enfants : « Les enfan-
tements de nostre esprit sont plus nostres (2). »

Insuffisance des vues de Montaigne sur lins-
truction des femmes. — Un autre défaut de l'es-
prit de Montaigne, c’est qu’a force de modération et
de mesure, il reste un peu étroit. Nelui demandons pas de
hautes vues sur la destinée humaine: illa concoit d’'une
facon un peu mesquine et terre a terre. Cette absence
de conceptions larges se manifeste surtout dans ses ré-
flexions sur 1'éducation féminine. Montaigne est de ceux
qui par fausse galanterie veulent maintenir la femme
- dans I'ignorance, sous prétexte que I'instruction nuirait
a ses charmes naturels. Il prohibe & leur endroit méme
I'étude de la rhétorique, parce que, dit-il, ce serait
« couvrir ses beautez sous des beautez estrangieres. »
Les femmes doivent se contenter des avantages que
leur assure leur sexe. Avecla science qu’elles ont natu-
rellement, elles commandent & la baguette et régentent
les régents et I'école. Pourtant il se ravise; mais il y a
dans ses concessions plus de mépris encore que dans
ses prohibitions :

« S1 toutefois il leur fasche de nous ceder en quoy que ce soit

(1) Essais, 1. 1., ch. VIIL.
(8) Iind., 1. 1L, ch.XIIL.
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et veulent par curiosité avoir part aux livres, la poésie est un
amusement propre a leur besoing: c’est uR art folastre et subtil,
parlier, desguisé, tout au plaisir, tout en montre comme elles.»

Citons encore les passages suivants (4) ¢

«Et nous et la théologie ne requerons pas heaucoup de science
jux femmes...» "

« ...Francois, duc de Bretaigne, fils de Jean V, comme on lny
parla de son mariage avec Isabeau, fille d'Escosse, et qu'on luy
aojousta qu’elle avoit esté nourrie simplement et sans aujcune
instruction de lettres, respondit : « qu'il 'en aymoit mieulx, el
quune femme estoit assez scavante quand elle scavoit mettre
difference entre la chemise et le pourpoint de son muri. »

« ...Quand je les veois attachées & la rhetorique, a la judiciaire,
a la logique et semblables drogueries si vaines, et inutiles a leur
besoing, j'entre en erainte que les hommes qui le leur conseil
lent le facent pour avoir loy de les regenter soubs ce litre (2). »

11 est impossible de témoigner plus de mépris pour la
femme. Montaigne va jusqu'a Iui refuser certaines
qualités du cceur. Il lui échappe de dire & propos de
Mee de Gournay, sa fille adoptive : « La perfection de
la trés saincte amilié ou nous ne lisons point que son
sexe ayt pu monter encore... » :

Quoi qu’il en soit, malgré de graves lacunes, la péda-

- gogie de Montaigne est une pédagogie de bon sens,
dont certaines parties mériteront toujours d’étre ad-
mirées. Les jansénistes, Locke, Rousseau, & des degrés
divers, s'inspireront de Montaigne. De son temps, il est
vrai, ses idées ne furent gudre recueillies que par son
disciple Charron, qui dans le livre de la Sagesse (2) n’a
fait que distribuer dans un ordre méthodique les pen-
gées éparses des F'ssais. Mais s'il n’a pasagi sur son
siécle, Montaigneest dumoins demeuré, aprés trois cents
ans, un guide str en matiére d’éducationintellectuelle,

(1) Essais, 1. 11, ch. m. .
(2) Voy. surtout le ch. xiv du livre 111,



LECON VI

LES ORIGINES PROTEST ANTES DE L’ENSEIGNEMENT
PRIMAIRE. LUTHER, COMENIUS.

Origines de l'enseignement primaire. — Esprit de la réforme pro
testante — Calvin, Mélanchton, Zwingli. — Luther (1483-1546).
Appel adressé aux magistrats et sénateurs d'Allemagne. —
Double utilité de l'instruction. — Nécessité a’une instruction
publique. — Critique des écoles du temps. — Organisation des
écoles nouvelles. — Programme d’études. — Progrés des mé-
thodes. — Les Etats géneraux d’'Orléans (1560). — Ratlch (4571-
1635). — Coménius (1592-1671). — Son caractére, — Inspira-
tion baconienne. — Vie de Coménius. — Ses principaux
ouvrages, — Division de linstruction en quatre degrés. —
Initiation ¢élémentaire & toutes les études. — L'école populaire.
— Emplacement de I'école. — luluitions sensibles. — Simpli
fication des études grammaticales, — Principes pédagoglquee
de Coménius.

Origines de I'enseignement primaire. — Avec La
Salle et la fondation de l'institut des fréres des écoles
chrétiennes 'historien de la pédagogie salue les ori-
gines catholiques de l'enseignement primaire; dans
les décrets et les lois de la Révolution francaise, ses
origines laiques et philosophiques: mais c’est aux réfor-
maleurs protestants, c'est dés le seizitme sidcle & Lu-
ther, c'est au dix-septitme sitcle a Coménius, que re-
yvient 'honneur d’avoir les premiers organisé des écoles
populaires. L'enseignement primaire en ses débuts
est chose protestante, et la Réforme en a étéle berceau.

Esprit de la réforme protestante. — Le dévelop-
pement de l'instruction primaire était la conséquence
logique des principes fondamentaux: de la réforme
protestante, Comme 'a dit M. Michel Bréal : « En
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rendant 'homme responsable de sa foi et en placant
la source de cette foi dans I'Ecriture sainte, la Réforme
contractait I'obligation de mettre chacun en état de se
sauver par la lecture et par l'intelligence de la Bible. ..
La nécessité d’expliquer et de commenter le caté-
chisme fut pour les maitres une obligation d’apprendre
a exposer une idée et la décomposer en ses éléments,
L’étude de la langue maternelle, celle du chant, se
rattachérent & la lecture de la Bible (traduite en
allemand par Luther) et au service religieux. » La
Réforme contenait donc en germe toute une révolution
pédagogique ; elle mettait an service de l'instruction
lintérét religieux; elle associait le savoir et la foi, et
voild pourquoi depuis trois sitcles les nations protes-
tantes tiennentla téte de 'humanité en fait d'instruction
primaire.

Calvin (1509-1564), Mélanchton (1497-1560),
Zwingli (1484-1532). — Il s'en faut cependant que
tous les protestants de la Réforme aient témoigné d’'un
ztle égal pour linsiraction primaire. Calvin, absorbé
par les luttes et les polémiques religieuses, ne g’occupa
quesurla fin de sa vie de fondations scolaires, et encore
le college qu'il installa a Genéve en 1539 n’était gudre
qu’une école de latin. Mélanchthon, qu’on a appelé « le
précepteur de I'Allemagne », a travaillé pourlesécoles
savanles plus que pour les écoles populaires. Il a été
ayant tout un professeur de belles-lettres; il voyait
avec fristesse la solitude se faire A ses cours de
'université de Wittemberg, quand il expliquait les
Olynthiennes de Démosthéne. Avant Calvin et Mélan-
chton, le réformateur suisse Zwingli s'était montré sou-
cieux-de 'enseignement primaire dans son petit livre;
« Sur lamaniére d'instruireet d'élever chrétiennement les
gargons (1524.) » — 1l y recommandait I'histoire natu-
relle, 'arithmeétique, etaussilesexercices d’escrime, afin
de préparer de bonne heure des défenseurs a la palrie.

Luther (1483-1546). — Le réformateur allemand Lu-
tber est de tous sescoreligionnaires celui qui a serviavec
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le plus d'ardeur la cause de I'instruction élémentaire.
Avec lui non seulement un appel pressant fut adressé aux
classes dirigeantes pour la fondation des écoles du
peuple ; mais, de plus, les méthodes s'améliorgrent,
I'esprit pédagogique fut renouvelé selon les principes) |
du protestantisme, « La spontanéité, a-t-on dit non!!
sans quelque exagération, la libre-pensée, et la libre
recherche sont le fond du protestantisme : on il régna,
disparurent la méthode de répéter et d’apprendre par
cceur sans réflexion, le mécanisme, I'assujettissement &
Vautorité, la paralysie de 'intelligence opprimée par
des instructions dogmatiques, et la science mise en
tutelle par les croyances de I'Egilse (1). »

Appel aux magistrats et aux sénateurs de
PAllemagne. — Dés 1524, Luther, dans un écrit spécial
adressé aux pouvoirs publics de I’Allemagne, se pro-
noncait avee force contre 'oubli o étaient tenus les
intéréts de l'instruction. Cet appel a ceci de caractéris-
tique que le grand réformateur, toat en professant que
I'Eglhse est la mére de I'école, semble surtout compter
sur le bras séculier, sur la puissance laique, pour servyir
ses desseins d'instruction universelle. Chaque ville, disait-
1], faitannuellementde grandes dépenses pour construire
ses chemirs, pour fortifier ses remparts, pour acheter
des armes et équiper des soldats : pourquoi ne dépense-
rait-elle pas autant pour payer un ou deux maitres
d’école? « La prospérité d'une cité ne dépend pas
sculement de ses richesses naturelles, de la solidité de
* ses murs, de I'élégance de ses maisons, de I'abondance
des armes dans ses arsenaux : le salut et la force d’une-
ville résident surtout dans la bonne éducation, qui lui
donne des citoyens instruits, raisonnables, honnétes,
bien élevés. » :

Double utilité de Vinstruction. — Ce qui est
remarquable chez Luther, c’est que, pour précher I'ins-
truction, il ne se place pas seulement au point de vue

A1, Dittes, ouvrage cité, p. 127.
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religieux. Apres avoir recommandé les écoles comme
des institutions auxiliaires de I'Eglise, il se place réso-
lument au point de vue humain. « Quand il n’y aurait,
dit-il, ni 4me; ni ciel nj enfer, encore serait-il néces-
saire d’avoir des écoles pour les choses d’ici-bas,
‘omme nous le prouve I’hisioire des Grecs et des
Romains. Le monde a besoin d’hommes et de femmes :
instruits, afin que les hommes Puissent bien gouverner |
le pays, afin que les femmes Puissent bien élever leurs
enfants, soigner leurs domestiques et diriger leur
maison. » 7

Nécessité d’une instruction publique. — (),
objectera peut-8tre, dit Luther, que, pour élever les
enfants, la maison domestique suffit et que I'école est
inutile. « A cela je réponds : on vait hien comment sont
élevés les garcons et Jes filles qui restent 4 la maison. »
Et il les montreignorants et « stupides », incapables de
rien dire, de donner un bon conseil, sans aucune expé-
rience de la vie : tandis que, s'ils étaient élevés dans des
€coles, par des maitres et des maitresses enseignant les
langues, les arts et I'histoire, ils pourraient en peu de
temps recueillir en eux-mémes, comme dans un miroir,
Iexpérience de tout ce qui s'est fait depuis Porigine dy
monde;et de cette expérience, ajoute-t-i, ils retireraient
la sagesse dont on a besoin pour se conduire soi-méme
et donner de bons conseils aux autres.

Critique des écoles du temps. — Mais, puisqu’i]
faut des écoles publiques, ne peut-on se contenter de
celles qui existent déjat Luther répond, soit en consta-
tant que les parents négligentd’y envoyer leurs enfants-
soit en dénongant la nullite des résultats obtenus par
ceux qui les fréquentent : >

« On trouve des gens, dit-il, ffui servent Dien pardes exercices
bien étranges ; ils jetinent, iportent des habits rudes ; mais ils
passent aveuglément & coté du vraj service divin de Ja maison:
ils ne savent pas élever les enfants.... Crois-moi, il est beaucoup
plus nécessaire de faire cas de tes enfants et de prendre scin de

les élever, que de quéter des indulgences, de visiter des églises
éirangéres ou de faire des veeux... Tous les peuples, surtout les
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juifs, obligent leurs enfants a aller a I'école, plus que ne le font
les chrétiens. Gest pourquoi la chrétienté est en si mauvais état:
car toute sa force et sa puissance sont dans les jeunes généra-
tions ; et,si elles sont négligées, il en sera des Eglises chrétiennes
comme d'un jardin qui a 6té négligé au printemps. .. Tous les
jours naissent des enfants, qui grandissent ; et malheureusement
personne ne soccupe du pauvre jeune peuple, personne ne
songe & le régler: on le laisse aller comme il veut. N'était-il pas
lamentable de voir un gar¢on n'étudier en vingt ans et davantage
que juste assez de mauvais latin pour pouvoir devenir un prétre
of aller a la messe? Et colui qui y parvemait passait pour un
atre bien heureux! Bien heureuse a 6té la mére qui a porté un
tel enfant! Et il est resté toute sa vie un pauvre homme non lettré.
Nous avons vu, en tous lieux, de tels instituteurs et maitres, qui
e savaient rien eux-mémes et ne pouvaient rien emseigner de
bon et de convenable; ils ne connaissgient méme pas la maniére
d'apprendre et d’'enseigner... A-t-on appris autre chose jusqu'a
présent dans les hautes écoles et dans les couvents, qu'a devenir
des anes et des souches ?... »

Organisation des écoles nouvelles. — Luther
conelut done 3 la nécessité d'organiser des écoles
nouvelles. Il en met les frais & la charge des pouvoirs
publies; il démontre aux parents I'obligation morale
d’y faire instruire leurs enfants ; au devoir de la con-
science il ajoute I'obligation civile; enfin il se préoccupe
d'assurer le recrutement des maitres. « Puisque en tous
lieux P'absence d’institateurs est le plus grand mal, on
ne doit pas attendre qu'ils se montrent d’eux-mémes :
nous devons nous donner la peine de les élever et de
les préparer . » Pour cela, Luther laisse plus de temps
a 'école les meilleurs écoliers et les meilleures éco-
Jicres; il leur donne des professeurs particuliers ; il
leur ouyreé des bibliothéques. Il ne sépare jamais
dans sa penség les institutrices des instituteurs : il veut
des écoles pour les filles comme pour les garcons.
Seulement, pour ne pas géner les parents et pour ne
pas détourner les enfants de lear travail pratique, il
nexige que peu de temps pour e travail scolaire :

« Vous dites : Est-il possible de se passer de ses enfants et de

Jes élever comme des gentilshommes? N'est-il pas nécessaire
qu'ils fravaillent chez eux? Je réponds: Je w’approuve pas Do
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plus ces écoles ot un enfant passait vingt ou trente ansa étudier,
sans y rien apprendre, Donat ou Alexandre, Un autre monde g'est
levé, qui va autrement. Mon opinion est qu'il faut envoyer les
gargonsa I'école une ou deux heures par jour, et Ieur faire ap-
preudre un métier & la maison le reste du temps. Il est & désirer
que ces deux occupations marchent de pair. D'ailleurs les enfants
passent certainement deux fois plus de temps a jouer aux boules,
a courir et a vagabonder. Les filles par conséquent peuvent bien,
elles aussi, sans négliger les affaires de la maison, consacrer &
I'école & peu prés le mémé temps; elles en perdent davantage
& trop dormir et & trop danser. »

Programme d’studes. — En premiére ligne Luther
place I'enseignement de la religion: « Ne serait-il pas
raisonnable que chaque chrétien st I'Evangile a I'age
de neufoudix ans? »

Viennent ensuite les langues, non comme on pour-
rait 'espérer, Ia langue maternelle, mais les langues
savantes, le latin, le grec et I’hébreq, Luther ne s'était
pas encore assez dépouillé du vieil esprit pour com-
prendre que la langue populaire doit &tre la base de
I'enseignement universel. I a lajssé 3 Coméniusla, gloire
de séparer définitivement 1'école primaire de 1'école
latine. Du moins Luther donnait d’excellents conseils
pour I'étude des langues, qu'il faut connaitre, disait-il,
moins dans les rdgles abstraites de leur grammaire
que dans leur réalité concrate.

Luther recommande les mathématiques et ausy
I'étude de la nature; mais il a un faible pour lhistoire
el pour les historiens; qui sont, dit-il, «les gens les plus
utiles et les meilleurs instituteurs, » a condition qu'ils
n’altérent pas la vérité et qu’ « ils n’obscurcissent pas
I'euvre de Dieu »

Des arts libéraux du moyen 4ge Luther ne fait pas
grand cas. 11 dit avec raison de Is dialectique qu’elle ne
peut suppléer au savoir réel, et qu'elle est simplement
«un instrument par lequel nous nous rendons compte
de ce que nous savons. » :

Les exercices du corps ne sont pas oubliés dans e
reglement pédagogique de Luther. Mais C'est au chant



96 HISTOIRE DE LA PEDAGOGIE

surtout qu'il attache une grande importance : « 11 faut
qu’'un maitre d’école sache chanter, sans quoi je ne le
regarde méme pas. » — « La musique, dit-il encore, est
une demi-discipline qui rend les hommes plus indul-
gents et plus doux. »

Progrés des méthodes. — En méme temps qu'il
élargit le cadre des études, Luther réforme Desprit des
méthodes. 11 veut plus de liberté et plus de joie dans
| école*

« Salomon, dit-il, est un maitre d'école vraiment royal. Il ue
défend pas & la jeunesse d'aller dans le monde et d'étre joyeuse,
comme le font les moines. Ainsi qu'Anselme I'a dit : « Un jeune
« homme détourné du monde ressemble & un jeune arbre que
« 'onvoudrait faire grandir dans un pot. » Les moines ont empri-
sonné les jeunes gens comme des oiseaux dans leur cage. Il e t
dangereux d'isoler la jeunesse. Il faut au econtraire permelire
aux jeunes gens d'entendre, de voir et d’apprendre toute sorte
de choses, tout en observant la discipline et les régles de I'hon-
peur. La joie et la récréation sont aussi nécessaires aux enfants
que la nourriture et la boisson. Les écoles jusqu'ici étaient de
véritables prisons et des eafers; le maiire d’école un tyran... Un
enfant intimidé par de mauvais traitements est irrégolu dans
tout ce qu'il fait. Celui qui a trembl¢ devant ses parents trem-
blera toute sa vie devant le bruit d'une feuille que le vent
souldve. »

Ces citations suffiront a faire apprécier le large et
libéral esprit de Luther et la portée de son role péda-
gogique. Personne n’a plus glorifié la fonction d'insti-
tuteur, dont il disait qu'a coté de la prédication, c’est
1'ceuvre la plus noble, la plus utile et la meilleure ; « et
encore, ajoutait-il, je ne sais laquelle de ces deux pro-
fessions doit passer la premigre. »

Ne nous imaginons pourtant pas que Luther ait exercé
tout de suite sur les meeurs pédagogiques de son
temps une influence décisive. Quelques écoles furent
fondées : on les appelait des écoles d'écriture. Mais les
événements, et notamnient la guerre de Trente ans, in-
terrompirent le mouvement dont Luther a la gloire
d’avoir été I'initiateur.
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Les états généraux d’Orléans (1560). — Tandis
qu'en Allemagne, sous Timpulsion de Luther, les écoles
primaires Commencaient a naitre, la France restait en
arricre. Notons cependant les veeux exprimés en 1560
par les étatsgéné'r@xyc_i’gpléans;

« Plaise au roi, était-il dit dansg les cahiers de la noblesse, de
lever une contribution sur les bénéfices ecclésiastiques, pour
raisonnablement stipendier des pédagogues et gens letirés en
toutes villes et villages, pour I'instruction de la pauvre Jjeunesse
du plat pays, et soient tenus tous les péres et meéres, & peine
d’amende, a envoyer lesdits enfants 2 Pécole, et a ce faire
soient conlraints par les seigneurs et fes Jjuges ordinaires, »

11 était demandé, en outre, qu'on fit des lecons pu-
bliques sur I'Eeriture sainte en langueintelliyz'ble, c’est-
d-dire dansla langue maternelle. Mais les réclamations
si énergiques et si démocratiques de la noblesse protes-
lante de la France du seizieme sitcle ne furent pas
entendues. Avec le protestantisme succomba pour
longtemps dans notre pays la cause de Iinstruc-
lion primaire. Les nobles du dix-septieme et du dix-
huitiéme sidcle ne songeérent plus & pétitionner pour
I'éducation dua peuple, et Diderot pouvait dire d’eux
avec raison : « La noblesse se plaint des agriculteurs
qui savent lire. Peut-étre le principal grief de la no-
blesse se réduit-il a ceci : ¢’est qu’un paysan qui sait lire
est plus difficile & opprimer qu'un autre. »

Ratich (1871-1633). — Dans 1a premitre moitié du
dix-septieme siecle, un Aﬂ“qm&g,'_gggic\h. un Slave,
Comeénius, ont €té, avec des mérites trés divers, les
héritiers de la pensée pédagogique de Luther.

Nonsans quelque charlatanisme et sans quelque turbu.
lence, Ratich consacra sa vie a Propager un nouvel art
d'enseignement, une didactique, a laquelle il attri-
buait des miracles. 11 prétendait, par sa méthode des
langues, enseigner en six mois I'hébreu, le grec et le
latin. Mais de beaucoup de divagalions bizarres et de
promesses hautaines se dégagent pourtant quelques
pensées pratiques. Le premier mérite de Ratich a été

6
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de donner lalangue maternelle, & la langue allemande,
le pas sur les langues anciennes. Un pédagogue anglais,
M. Hébert Quick, dansses Essais sur les réformateurs de
Péducation (1874), arésamé ainsi qu'il suit les principes
essentiels de la pédagogie de Ratich: 1° chaque chose
doit é&tre enseignée en son temps, en son ordre (suo
loco et ordine), et selon la méthode naturelle, en passant
du plas facile au plus difficile; 2° il ne faut apprendre
qu'une seule chose 2 la fois : « On ne fait pas cuire en
méme temps dans la méme marmite de la bouillie, de la
viande, du poisson, du lait et deslégumes; » 3° Il faut
répéter plusieurs fois la méme chose ; 4° grace a ces ré-
pétitions fréquerites, 'éléve n'aura rien a apprendre par
ceeur 3 5° tous les livres scolaires doivent étre composés
sur uni méme plan; 6o il faut faire connailrela chose
en elle-méme avant les détails de la chose, et aller du
général au spécial (¢ generalibus ad specialia) ; 7° en
tout il faut procéder par induction et expérience (per ex-
perimentum omnia.) Ratich entend surtout par I3 qu’il
faut en finir avec I'autorité, avec le témoignage des an-
ciens, ets’enrapporter a la raison ;8° enfin tout doit étre
appris sans contrainte: « La contrainteet laférule, con-
traires & lanature, dégottent la jeunesse del'étude. L'es-
prit de 'homme apprend avec plaisir tout ce qu'il doit
retenir. » Il ne semble pas que Ratich ait su tirer de ces
principes, qui ne sont vrais d’ailleurs que sous réserve
de certaines corrections, toutes les conséquences heu-
reuses qui y sont contenues : il a laissé & Coménius la
gloire de mettre en pratique I'esprit nouveau.
Coménius (1592-1671). — Longtemps oublié et mé-
connu, Coménius a enfin obtenu de nos contemporains
Padmiration qui lui est due. C'est avec enthousiasme
que Michelet parle de « ce beau génie doux, fécond,
savant universel : (1) » et qu'il I'appelle le premier
évangéliste de la pédagogie moderne, Pestalozzi devant
¢tre le second. Cette admiration, on est a I'aise pour la

(4y Michelet, Nos fils, p. 175 et suiv.
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justifier, Le caractire de Coménius égale son intelli-

vingt ouvrages, il a enseigné en vingt villes. De plusil
a eu le premier Ia coneeption nette de ce que doiyent

ttre les études Primaires. I a déterminsg, il y & prés
de {rois cents ans, avee une préeision qui ne laisse rien

régles de instruction, A une logique nouvelle cor-
respond presque nécessairement une pédagogie noy-
velle, Or Bacon, au déhut du dix-septieme siécle, avait
frayé des voies inconnues 3 la pensée scientifique. Ay
travail ahstrait de Tesprit, A la comparaison stérile des
Propositions et des mots, en quoi consistait tout Lart dy
syllogisme, Tautear du Novum Organum avaitsubstitne
L'étude conerate de In réalité, I'observation vivante et

féconde de Ia nature. La mécanique du raisonnement -

déductif était remplacée par linterprs ion lente et

atiente des faits, | ne s'agissait plus d’analyser doei-
mﬁdpes admis a tort ou a raison comme

des vérités absolues, ni de devenir expert & manjer le

devant le spectacle de P'univers, et par ’iniujlion, par
l'observation, par l’expe’rience, parl'induction, en péné-
‘7er les secrets, en déterminer les lojs, ]| fallait s'élever

|
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pas apas de la connaissance des choses les plus sim-
plesa la découverte des vérités les plus générales, et de-
mander enfin & la nature elle-méme de révéler tout ce
que l'esprit humain dans ses méditations solitaires est
impuissant & découvrir.

A y regarder de prés, cette rélthtinn_scientiﬁque, si
considérableau point de vue desrecherches spéculatives
et qui allait changer la face dec sciences, contenait aussi
une révolution pédagogique. Il n’yavait qu’a appliquer
au développement méme des intelligences et & la com-
munication des choses d’enseignement les régles pro-
posées par Bacon pour l'investigation de la vérité. Les
lois. de Uinduction scientifique pouvaient dev.nir les
lois de 1’éducation des Ames. Plus de principes abstraits
au début, imposés d’autorité : mais des faits intuiti-
vement saisis, recueillis par I'observation et vérifiés par
'expérience ; la marche de la natore fidelement suivie;
une progression circonspecte des idées les plus simples
et les plus élémentaires aux vérités plus difficiles et plus
complexes; la connaissance des choses a la place de
V'analyse des mots : tel pouvait étre le caractére du
nouvel enseignement. End’autres lermes, il était possible
de faire suivre 4 'enfant, pour le conduire & connaitre
et & comprendre les vérités déja trouvées qui consti-
tuent le fond de Pinstruction élémentaire, la méme mé-
thode que Bacon recommandait aux savants pour la
découverte des vérités inconnues.

Cest cette transposition, pour ainsidire, cettetraduc-
tion des maximes de la logique bacorienne en régles
pédagogiques que Coménius a tentée, et voila pourquoi
il peut étre appelé « le pere de la méthode intuitive ».
1l était nourri de la lecture de Bacon, auquel il res-
semble, non seulement par ses idées, mais aussi pa:
son langage imagé et trop souvent allégorique. Le
titre méme d’un de ses livres, la Grandellidactique (Di-
dactica magna) rappelle le titre de I'ouvrage de Bacon
(Instauratio magna).

Vie de Coménius. — Pour connaltre Coménius et
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son rdle au dix-septitme siécle, pour apprécier celle
srande figure pédagogique, il faudrait commencer
par raconter sa vie, ses malheurs, ses voyages en
Angleterre, ot le Parlement faisaitappel & ses lumiéres,
en Suéde, ou le chancelier Oxenstiern e chargeail
d'écrire des manuels d'enseignement, surtout soy
‘ravail opiniatre, son courage a fravers I'exjl el les
fongues persécutions qu’il subit comme membre de
la secte dissidente des fréres moraves, ses fondations
d'écoles & Fulneck en Bohéme, a Lissa, 3 Patak, en Polo-
gue.... Mais il serait trop long de suivre ici dans ses jn-
cidents et ses Péripéties une existence tourmentée, qui
par les épreuves subies, comme par la constance 3 Jes
supporter, rappelle la vie de Pestalozzi,

Ses principaux ouvrages. — Coménius 5 €criten
latin, en allemand, en tehéque, un grand nombre d’oy-
vrages, dont quelques-uns seulement sont dignes de
fixer I'atfention du pédagogue. Dans les autres, i] se
laisse souvent aller 3 des divagations Philosophiques,
ades réveries m ystiques, dansson ardeur a rechercher
cequ'il appelait la pansophie, la sagesse oy Ia science

- universelle. Nous distinguerons seulement, dans cette
forét de publications vouées & l'oubli, trojs livres qu;
contiennent les Principes généraux de la Pédagogie
de Coménius et les applications qu'il a faites de sa
méthode :

1° La Grande Didactigue, Didact;'ca magna (écrite ep
tchéque vers 1630, récomposée en latin vers 1640,
C’est 1a que Coménius CXpose ses. principes, ses théo-
ries générales sur I'éducation et aussi ses yues parti-
culiéres sur Porganisation pratique des €coles. Il est a
regretter qu'une traduction frangaise n’ait Pas encore

2 La Porte des langues ouverles, Januq linguarum
reserata (1631): c’était dans la pensée de Pauteyp une
“mélkiode nouvelle Pour apprendrz Jeg langues, Comé-

6.
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niug, égaré sur ee point par des préjugés religieux,
voulait bannir les auteurs latins des écoles, « afin,
disait-il, de réformer les études dans le véritable esprit
du christianisme. » Par suite, pour remplacer les au-
teurs elassiques, qu'il répudiait encore pour ceite autre
raison que la lecture en est trop difficile, et que les
faire étudier & l'enfant, c¢’est « vouleir pousser dans
le vaste Océan une petite nacelle qui ne demande qu'a
jouer sur un petit lae, » il avait eu l'idée de composer
lui-méme un recueil de phrases, distribuées en cent
chapitres. Ces phrases au nombre de mille, d’abord trés
simples, trés courtes et & un seul membre, ensuite plus
Tongues et plus compliquées, étaient formées de deux
mille mots, choisis parmi les plus usités et les plus
utiles. En outre, les cent chapitres du Janua faisaient
connaitre A 'enfant, successivement et dans un ordre
méthodique, toutes les ehoses de l'univers, les éléments,
les métaux, les astres, les animaux, les organes du
corps, les arts et métiers, etc., etc. En d'autres termes, |
le Janua linguarum est une nomenclature d'iddes et de
mots, destinée & fixer I'attention de I'enfant sur tout ce
quiil doit connaitre du monde. Débarrassé du texte
latin qui 'accompagne, le Janua est un premler livre
de lecture, fort défectueux sans doute, mais qui té-
moigne d'un effort intéressant pour proportionner a
'esprit de I'enfant les connaissances qu'on lui des-
tine.

30 L'Orbis sensualium pictus, le Monde des choses
sensibles en figures, le plus populaire des ouvrages
de notre auteur (1658). C'est le Janua linguarum, ac-
compagné dxmages qui, & défaut d’intyitions réelles,
représentent & l'enfant les choses dont on lui parle
au fur et & mesure qu'il en apprend les noms. L'Orbis
pictus, premitre application pratique de la méthode
intuitive, eut-un succds exiraordinaire et a servi de
modele aux innombrables livres d'images qui, depuis'
trois sizeles, ont envahi les écoles. ‘

Quatre degrés d’instruction. — 11 ne faut pas
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demander& un homme du dix-septitme sidcle de renier
les” études Iatines. Coménius les prise fort, mais du
moins, il a su les mettre 3 leur place, et il ne les
confond plus, comme faisait Luther, avec les études
€lémentaires, - , 2
_Rien de plus précis, de plus nettement tranché gue
l'organisation seolaire proposée par Coménius. Nous
allons y retrouver, telle que apres trois sidcles l'usage
I'a enfin consacrée et établie, la distinction entre les
écoles du premier age, les écoles primaires proprement |

]

1

!

dites, et les écoles supérieures. /
- Le premier degré de instruction, c’est l'école ma-
lernelle, T'école du sein maternel, materni gremii,
comme dit Coménius. La mare est la premitre insti-
tutrice. Jusqu'a six ans, I'enfant recoit ses lecons; il
est initié par elle aux connaissances qu'il approfondira
a I'école primaire. :

Le second degré, c'est 1'scole élémentair e_publique.
Tous les enfants, filles ou garcons, y entrent A six ans
et n'en sortent qu’a douze. Le caractére de ceite école,
c’est que I'enseignement Y est donné dans Ia langue
maternelle, et voila pourquoi Coménius I'appelle I'école
« Vulgaire », vernacula, nom que les Romains don-
naient A la langue populaire.

Le troisitme degré est représenté par Vécole latine
ou gymnase. La sont envoyeés, de douze a dix-huit
ans, les enfants auxquels est réservée une instruction
plus complite, ce que nous appellerions aujourd’huj
une instruction secondaire.

Enfin, au quatriéme degré correspondent les aca-
démies, ¢'est-a-dire les facultés d’enseignement suﬁE:'

‘rieur, onvertes aux Jeunes gens de dix-huit 3 vingt-
jUatre ans. = -

L’enfant, 'l le peut, parcourra, successivement ces
Quatre degrés; mais, dans la pensée de Coménius, Jes
étudesdoivent dtre réglées dans les écoles élémentaireg,
ae telle ‘sorte qu'en les quittant, 'élave posséde une °
aucation générale qui le dispense d’aller plus loin.

s
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si sa condition ne le destine pas a suivre les cours de
I'école latine :

« Nous poursuivons, dit Coménius, une éducation générale :
'enseignement dtousles hommes de toutes les choges humaines...
Le but de I'école populaire sera que tous les enfants des deux
sexes, de la dixidme a la douziéme ou a la treizidéme année, soient
instruits des connaissances dont I'usage s'étend & toute la vie. »

('était admirablement définir le but de I'école pri-
maire. Ce qui n'est pas moins remarquable, c’est que
Coménius installe une école élémentaire dans chaque
village :

« 11 doit y avoir une école maternelle dans chaque famille;
une école élémentaire dans chaque commune; un gymnase
dans chaque ville; une académie dans chaque royaume, ou
méme dans chaque province considérable. »

Initiation élémentaire 4 toutes les connais-
sances. — Une des idées les plus neuves et les plus
originales du grand pédagogue slave, c’est de vouloir
que, des les premitres années de sa vie, 'enfant acquiére
quelques notions élémentaires de Loutes les sciences
quiil doit étudier plus tard. Dés le berceau le regard de
Ienfant, guidé par la mere, doit se porter sur tous les
objets qui U'entourent, et sa réflexion naissante sera
exercée a travailler sur ses intuitions. « Ainsi, dés qu'il
commence & parler, I'enfant se familiarise de lui-méme,
et par son expérience journalitre, avec cerltaines
expressions générales et abstraites; il arrive a com-
prendre le sens des mots quelque chose, riem, ainsi,
autrement, ok, semblable, différent et qu'est-ce que les
généralisations et les catégories exprimées par ces
mots, sinon les rudiments de la métaphysique ? Dans
e domaine dela physique, 'enfant peut apprendre & con-
naitre V'eau, la terre, 1'air, le feu, la pluie, laneige, etc.,
ainsi que le nom et l'usage des parties de son propre
corps, ou du moins des membres et des organes exté-

vieurs. 11 débutera dans I'optique, en apprenant & dis-
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{inguer Ia. lumiére, I'obscurité, et les diverses couleurs;
dans l'astronomie, en remarquant le soleil, la lune,
les étoiles, et en observant que ces astres se Idvent et
se couchent tous les jours. En géographie, suivant le
lieu qu'il habite, on pourra lui montrer une montagne,
une vallée, un champ, une riviére, un village, un
bourg, une ville, ete. En chronologie, on'lui fera com-
prendre ce que c’est qu'une heure, un.jour, une se-
maine, uneannée, I'été, Ihiver, hier, avant-hier, demain,
aprés-demain, etc. L'histoire, telle que son Age peut
la concevoir, consistera a se rappeler ce qui s'est passé
récemment, et A en rendre compte, en indiquant la part
que celui-ci ou celui-la a prise a telle ou telle chose.
L'arithmétique, la géo métrie, la statique, la mécanique,
ne lui resteront pas €Elrangeéres : il en acquerra les
éléments en distinguant la différence entre peu et beau-
coup, en apprenant & compter Jusqu'a dix, en remar-
quant que trois est plus que deux; que un ajouté a
trois fait quatre; en comprenant le sens des mots
grand et petit, long et court, grand et étroit, lourd et
léger, en dessinant des lignes, des courbes, des cer-
cles, ete.; en voyant mesurer une étoffe avec une aune
ou peser un objet dans une balance; en essayant de
faire ou de défaire quelque chose, comme les enfants
Y prennent plaisir.

«Il o’y a, dans ce besoin de construire et de délruire, que
les efforts d’uute petite intelligence pour arriver a produire, a

fabriquer soi-méme quelque chose : aussi ne faut-il pas y mettro
obstacle, mais Pencourager ¢t lo diriger. »

« La grammaire du premier dge consisterait aappren-
dre a bien prononcer la langue matcrnelle. Il n’est pas
jusqu'd la politique dont I'enfant ne puisse recevoir
déja les premidres notions : on lui fera observer que
certaines personnes se rassemblent 3 Phétel de ville et
qu'on les appelle conseillers; et que parmi ces person-
nages il y ena un qu'on appelle hourgmestre, ete. (). »

{1) Dictionnaire de pédagogie de M. Buisson, art. Coménus,



106 HISTOIRE DE LA PEDAGOGIE

L’4cole populaire. — Divisée en six classes, I'é-
role populaire devait préparer I’enfant, soit a la vie pra-
tique; seit A de plus hautes études. Coménius y envoie
non seulement les fils de paysans ou d’ouvriers, mais
les fils de bourgeois ou de nobles, qui entreront plus
tard & 1'école latine. En d’autres termes, I’étude du la-
tin est reculée jusqu’'a I'dge de douze ans; et, jusque-la,
tous les enfants doivent recevoir une forte instruction
primaire, qui comprendra, avec la langue maternelle,
l'arithmétique, la géométrie, le chant, les traits sail-
lants de U'histoire, les éléments des sciences naturelles,
. la religion. Les toutes récentes réformes de I'enseigne-
ment secondaire, qui, depuis quelques années a peine,
ont reporté jusqu'a la sixieme l'étude du lafin, et qui
retiennent Jusque-la I’enfant sur les matidres de 'ensei-
gnement primaire, ne sont-elles pas comme un lointain
écho de la pensée de Coménius ? Remarquons en outre
que le plan de Coménius comportait pour I'école pri-
maire une instruction complete, encyclopédique, qui
ptt se suffire & elle-méme, qui, tout en demeurant élé-
mentaire, fat un tout, et non un commencement.

Certes ce n'est point par insuffisance que péchait le
programme d'études dressé par Goménius: il est permis
aucontrairedele jugertrop étendu, troptouﬂ'u conforme
plutdt aux réves généreux d'un novateur qu’a une pru-
dente appréciation des possibilités pratiques, et on ne
s’étonnera pas que, pour alléger enpartielalourdetache
qu'il imposait & linstitutenr, Coménius ait eu l'idée
de diviser les classes en sections que devaient diriger,
sous la suryeillance du maitre, des aides choisis parmi
les meilleurs él&ves.

Emplacement de I’dcole. — On n'est un pédago-
gue complet qu’a la condition de wveiller & I'organisa-
tion extérieure et matérielle de 1'école, aussi bien qu'a
sa réglementation morale. Coménius sur ee point encore
mérite nos éloges. Il veut un préau pour les réeréations.
11 demande que la maison d'écele soit d'un aspect gai et
riant La quest'nn avail été discutée avant lui par Vives.
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« On choisira, disait le pédagogue espagnol, un cfe] salubre,
Pour que les écoliers n’aient pas & prendre un Jjour la fuite,
dispersés par la crainte d'une épidémie. 11 faut Ia santé 3 ceux
qui veulent s'adonner de bon coeur et fructucusement 4 I'étude
des sciences. On choisira encore un endroit isolé de Ja foule, et
surtout & distance des métiers_bruyaiits, tels que ceux des
forgerons, tailleurs de pierres, travailleurs au martean, au tour,
ala roue, au métier de tissage. Toutefois, Je ne voudrais pas un
endroit trop riant et gracieux, qui invitst les écoliers 4 de trop
fréqaentes promenades. »

Mais ces Préoccupations;, qui font nonneur & Vives eta
Coménius, n’étaient guére enrapport avec les ressources
dont disposaient alors les amis de Iinstruction. i n'y
avait pas a se demander comment seraient construites ot
situées les maisons d’école, dune époque ot le plus sou-
vent les maisons d’école n'existaient pas. « En hiver,
dit Platter, on coachait dans la salle d’école, en été 4 I
belle étoile (1). »

Intuitions sensibles. — §j Coménius a tracé de
main de maitre le cadre de 'école primaire, il n’a pas
moins-de mérite en ce qui concerne les méthodes.

Lorsqu’ils recommandent Pobservalion des choses
sensibles comme premier exercice intellectuel, les pé-
dagogues modernes ne font que répéter ce que Comsé-
nius a dit il y a trois sidcles -

« Pourquoi & la place des livres morts n'ouvririons-nous pas
le livre vivant de la nature?... Instruire la jeunesse, ce n’est pas
lui ireulquer un amas de mots, de phrases, de sentences.
d'opinions recueillies dans les auteurs, c’est Iuj ouvrir I'entende-
ment par les choses..., :

« Le fondement de toute science consiste & bien représenter &
008 sens les objets sensibles, de sorte quils puissent 8tre com.

les autres actions, puisque nous ne saurions ni agir, ni parler
sagement, & moins que nous ne comprenions bien ce que nous .,
voulons faire ou dire. Or il est certain qu'il #'y a rien dans r'en- i
tendement qui wait éte auparavant dans les sens, et par consg>
quent, c’est poser le fondement de toute sagesse, de toute élo-
quence et de toute houme et Prudente action, que d'exerser
Poigneusement les sens & bien concevoir les différences des

(1) Platter, instituteur suisse du seizidme sidele (1499-1583
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choses naturelles ; et comme ¢e point, tout important qu'il est
est négligé ordinairement dans les écoles d’aujourd’hui, et qu’on
propose aux écoliers des objefs qu'ils n’entendent point, parce
quils ne sont pas bien représentés & leurs sens ou & leur
imagination, c'est pour cette raison que, d'uncété, Ia fatigue
d'enseigner et, de l'autre, la ‘peine d'apprendre deviennent
malaisées et rapportent si peu de fruits...

« 11 faut offrir 4 la jeunesse, non les ombres des choses,
majs les choses elles-m&mes, qui font impression sur les sens et
I'imagination. L'instruetion doit commencer par une observation
1éelle des choses, et non par une deseription verbale. »

On le voit, Coménius accepte de la doctrine de Bacon
Jusqu'a ses erreurs, jusqu'd son sensualisme . absolu.
Dans sa préoccupation de I'importance de I'instruction
sensible, il va jusqu'a méconnaitre cette autre source
de connaissances et d'intuitions qui est la conscience
intérieure.

Simplification des études grammaticales. — Le
prem:er résultat dela méthodeexpérimentale ap pliquée
a I'instruction, c'est de simplifier la grammaire et de
la débarrasser de l'abus des regles abstraites :

Aux enfants, dit Coménius, il faut des exemples et dee
choses qu'ils puissent voir, et non des régles abstraites. »

Et dans la Préface du Janua linguarum, il insiste sur
les défauts de la vieille méthode employée pour I'étude
des langues.

« C'est une chose qui parle de soy mesme que la vraye et
propre fagon d’enseigner les langues n’a pas esté bien recongneue
&g escoles jusqu'a présent. La pluspart de ceux qui s'adonnoyent

ux leltres g’envieillissoyent en l'estude des mots, et on mettoit

dix ans et davantage a I'estude de la seule langue laline; voire
mesme on y employoit toule sa vie, avee un avancement fort
lent et fort petit, et qui ne respondoit pas & la peine qu'on y
prenoit (1). »

(’est par 1'usage et par la lecture que Coménius veut

(1) Pour cette citation, comme pour toutes celles que nous
mpruntons & la préface du Janua linguarum, dont une édition
frangaise (en trois langues, lalin, allemand, frangais), parut en
1642 nous copions le texte authentique.

5
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rempiacer I'abus des régles. Les régles ne doivent in.
tervenir que pour aider I'usage et lui donnéer de la st-
reté. L’éléve apprendra donc la langue, soit en parlant,
soit en lisant un livre analogue a 1'Orbis pictus, o il
trouvera a la fois tous les mots dont se compose la lan-
gue elle-méme, et des exemples de toutes les construc
tions de sa syntaxe.: :

Nécessité de Vexercice et de 1a pratique. — Uy
auwre point essentiel de la méthode nouvelle, c'est I'im-

~ portance attribuée par Coménius aux exercices prati

ques: :

« Les artisans, disait-il, 8’y connaissent bien : aucun d'eux ne
donnera a I'apprenti un cours théorique sur son mélier; on le
laisse regarder ce que fait le maitre, puis on lui donne dan=
les mains l'outil, dont il apprend a faire usage: c'esten forgeant
quon devient forgeron. »

Il ne s agit plus de répéter machinalement unelecon
apprise par cceur , 1l faui-s’habituer peu a peu a
caction, au travail produectif, a efTort personnel.

Portée générale ds P'ceuvre de Coménius. —
Combien d’autres idées neuves el judicieuses nous an-
Tions a recueillir chez Coménius! Les méthodes que,
uous Serions tentés ge considérer comme routes ro.
centes, son imagination les lui avait déja. suggeérées
Par exemple, en tdte de I'Orbis pictus, se trouve
un alphabet, ou & chaque lettre correspond un erj
d'animal, ou bien un son familier a l'enfant, N'est-ce
pas déja tout I'essentiel des procédes phonomimiques,
mis & la mode dans ces dernitres années ? Mais ce
qui vaut mieux encore chez Coménius que quelques
beureuses trouvailles de pédagogie pratique, c'est
Vinspiration générale de son ceuvre. Il donne & Pédu-
tation ane base psychologique, en demandant que Jes—

facultés soient développées dans leur ordre naturel ;

d'abord les sens, la mémoire, P'imagination, enfin ie

jugement et la raison. 1l est souciens des exercices

physiques, de linstruetion technique et pratique, sans
7
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oublier que aans ees 6coles primaires, qu'il appelle « les
aleliers de 'humanité », il faut former, non seulement
des artisans vigoureux et habiles, mais des hommes ver-
tueux et religieux, pénéirés des principes d'ordre et de
justice 8'il est passé dela théologiea la pédagogie, et s'il
se laisse entrainer parfois par ses élans naifs de mysti-
cisme, du moins il n’oublie pasles nécessitésdela condi-
tion réelle et de la vie présente des hommes. « L'enfant,
dit-il, n’apprendra que ce quiluidoit étre utile dans ceite
vie ou dans I'autre. » Enfin, il ne se laisse pas absorber
par le soin minutieux de la réglementation scolaire; il
a de plus hautes vues, il travaille pour la régénération
de 'humanité, et, comme Leibnitz, il dirait volontiers :
Donnez-moi pendant quelques années la direction de
Véducation, et je me charge de transformer le monde:
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LES CONGREGATIONS LNSEIGNANTES. JESUITES
ET JANSENISTES

L.es congrégations enseignantes. — Jésuites et jansénistes. —
Fondation de la société de Jésus (1540). — Jugements divers
sur les mérites pédagogiques des jésuites. — Sources a con-
sulter. — L'insiruction primaire néglige. — Etudes classi-
ques, le latin et les humanités. — Dédain de Phistoire, de Ia
philosophie, des sciences en général. — Discipline. — Emula-
tion encouragée. — Correcteur attitré, — Esprit général dela
pédagogie des jésuites. — Les oratoriens, — Les Petites-Ecoles.
—Etudedela langue francaise, — Nouveau systéme d'épellation.
— Les mailres et les livres de Port-Royal. — Exercice de la
réflexion personnelle. — Esprit général de I'éducation intel-
lectuelle & Port-Royal. — Principes pédagogiques de Nicole,
— Pessimisme moral. — Couséquences disciplinaires. —
Défauts de la discipline de Port-Royal, — Jugement général
sur Port-Royal.

Les congrégations enseignantes. — Jusqu'a 1a

. Révolution francaise, jusqu’au jour ou l'idée d’une
instruction publique et nationale a pris corps dans
‘les actes législatifs de nos assemblées souveraines,
I'éducation est restée presque exclusivement la chose

de 'Eglise. Les universités elles-mémes dépendaient en
partie de 'autorilé religieuse. Mais surtout de grandes
congrégations accaparaient l'enseignement, dont I'Etat

ne songeait pas encore & revendiquer pour sa ‘part

la direction et le gouvernement. :

L'instruction primaire, il est vrai, n’est guére entrée

it I'origine dans les préoccupati ons des ordres religieux.
Tout au plus pourrait-on mentionner a ce point de vue
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la congrégation de la Docirine chrétienne, que fonda
en 1592, a Avignon, un humble prétre, César de Bus,
et qui se proposait pour but 'éducation religieuse des
enfants de la campagne (1). Mais, en revanche, 'ensei-
gnement secondaire a provoqué le plus grand événe-
ment pédagogique du seizieme sitcle, la constitution de
Ja compagnie de Jésus, et ce mouvement s'est continué
et propagé au dix-septidme siecle, soit dans les colleéges
toujours plus nombreux des jésuites, soit dans d’'autres
congrégations rivales.

Jésuites et jansénistes. — Au premier rang,
parmi les ordres religieux qui ont consacré leurs
efforts & l'enseignement, il faut compter les jésuites
et les jansénistes. Différentes par leurs statuts, par leur
constitution, par leurs destinées; ces deux congréga-
tions le sont encore plus dans leur esprit : elles repré-
sentent, en effet, deux tendances opposées et comme
deux faces contraires de la nature humaine et de
P'esprit chrétien. Pour les jésuites, I'éducation se réduit
a une culture superficielle des facultés brillantes de
intelligence : les jansénistes aspirent, au contraire, &
développer les facullés solides, le jugementet laraison.
Dans les colléges des jésuites, la rhétorique est en
* honneur : dans les Petites-Ecoles de Port-Royal, c’est
plutdt la logique et I'exercice de la pensée. Les habiles.
disciples de Loyola s’accommodent au siécle, et sont
pleins de complaisance pour la faiblesse humaine : les
solitaires de Port-Royal sont sévéres aux autres et &
eux-mémes; Dans leur souplesse et leur riant optimisme,
les jésuites sont presque les Epicuriens du christianisme :
avec leur doctrine austére et un peu sombre, les jans é-
nistes en seraient plutot les stoiciens. Les jésuites et 1es
jansénistes, ces grands rivaux du dix-septieme siécle,
sont encore en présence et en lutte a I'heare actuelle.

(1) La congrégation des Doctrinaires a fondé plus tard des
établissements d’enseignement secondaire. Maine de Biran, Lare-
miguiére, Lakanal ont été les éléves des docirinaires.
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Tandis que I'inspiration des J6suites essayede mainlenir
les vieux exercices surannés, comme les vers latins.
comme l'abus de Ia récitation, I'esprit des Jansénistes
anime et inspire les réformateurs, yui dans I'enseigne-
ment classique rompent avee les tradi tions et la routine,
pour substifuer aux exercices d’élégance et & Iins-
truction superficielle des études plus positives et une
éducation plus complate.

Le mérite des institutions ne doit pas toujours étre
mesuré & leur suceés apparent. Les colleges des jésnites,
depuis trois sidcles, nie comptent pas le nombre de leurs
€leves : les Petites-Ecoles de Port-Royal n'ont pas vécu
vingt ans, et pendant leur courte existence elles ont
réuni tout au plus quelques, centaines d’écoliers. Kt
cependant les méthodes des jansénistes ont survécu a
la ruine de leurs colléges, ala dispersion des maitres qui
les avaient appliquées. Quoique les jésuites n’ajent pas
cessé de régner en apparence, ce sont les jansénisles
quienréalité triomphent et qui gouvernent aujourd huj
I'enseignement secondaire.

Fondation de la Société de Jésus. — En organi-
sant-la société de Jésus, Ignace de Loyola, ce mystique
doublé d’'un homme d’action, prétendait constituer, non
un ordre de contemplation monastique, mais une véri-
table milice de combat, une armeée catholique, dont
le double but devait étre de conqueérir de nouvelles pro-
vinces & la foi par les missions, et de lui conserver les
anciennes par la direction de 'édacation. Consatrée
solennellement par le pape Paul III en 1540, la con-
grégation se développa rapidement. Dés Ie milieu du
seizitme sidcle, elle Possédait en France plusieurs col-
1éges, notamment ceux de Billom, de Mauriac, de Rodez,
deTournon, de Pamiers. En 1561, elle s'installait aParis,
malgré les résistances du Parlement, de I'Université et

“des évéques eux-mémes. Cent ans plustard, elle comptait
prés de quatorze mille éléves dans g seule province de
Paris. Le collége de Clermont réunissait, en 1651, plus
de deux mille ieunes gens. Les classes' moyennes et les
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classes élevées assuraient le recrutement toujours crois-
sant des colleges de la société. A la fin du dix-septidme
sitcle les jésuites pouvaient inscrire, dans le tableau

. d’honneur de leurs classes, cent noms illustres, entre
autres Condé et Luxembourg, Fléchier et Bossuet,
Lamoignon et Séguier, Descartes, Corneille et Moliére.
En 1710, ils dirigeaient six cent douze colldges et
un grand nombre d'universités. Ils étaient les vrais
maitres de I'éducation, et ils ont exercé cetle souve-
raineté pédagogique jusqu'd la fin du dix-huititme
sidcle.

Jugements divers sur les méntes pédago-
giques des jésuites. — Voltaire a dit de ses maitres:
« Les pires ne m'ontappris quedu latin et des sottises. »
Mais, des le dix-septidme sidcle, les opinions sont
déja partagées, et aux applaudissemerits de Bacon et
de Descartes il faut opposer le jugement sévere de
Leibnitz: « En fait d'éducation; dit ce grand philosophe,
les jésuites sont reslés au-dessous du médiocre (1). »
Tout au contraire Bacon avait écrit : « Pour ce qui
regarde V'instruction dela jeunesse, il faut consulter les
classes des jésuites : car il ne se peut rien faire de
mieux (2). »

. Sources a consulter. — Les jésuiles n'ont jamais
rien écrit sur les principes et le but de l'éducation. Il ne
faut pas leur demander un exposé de vues générales,

une profession defoi pedagocrlque Mais, enrev anche ils
ont rédigé avec minutie, avec un soin infini du détail,
le réglement deleurs études. Déja, en 1559, les Constitu-
tions, vraisemblablement écrites par TIgnace de Loyola
lui- méme consacraient tout unlivre d organisation des
colldges de la société (3). Mais surtout le I{atzq sturdio-
yum, publié en 1599, renferme un programme scolaire
complet, qui est demeuré, depuis trois siécles, le code

() Lezbmtn opera. Genove, 1763, t. VI, p. 65.
(2) Bacon, de Augmentisscientiarum, livre VI, eh. 1v.
(8) Voyez le qualtridme livre des Constitutions.
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pédagogique invariable de la congrégation. Sans doute
les jésuites, toujours prompts & faire des concessions
apparentes & I'esprit du temps, sans rien sacrifier de
lear propre esprit, sans renoncer 3 lear but inflexible,
ont introduit des modifications dans leur régle pri-
mitive. Mais I'esprit de leur pédagogie est resté le
méme, et, en 1854, le P, Beckx, généralactuel de I'ordre,
pouvait encore déclarer que le Ratio est la régle im-
muable de I'éducation Jésuitique.

L’instruction primaire négligée. — Un trait per-
manent et caractéristique de la pédagogie des Jésuites, |
cest que, durant tout le cours de leur histoire, ils ont
de parti pris négligé et dédaigné 'instruction primaire. |
La terre est couverte de leurs colléges latins; partout’
ol ils Tont pu, ils ont mis la main sur les universités
d'enseignement supérieur. Mais, en aucun endroit, ils
n'ont fondé d’scole primaire. Méme dans leurs établis-
sements d’enseignement secondaire, ils confient leg
classes inférieares a des professeurs qui n'appar-
tiennent pas a leur ordre, et se réservent 3 eux-
mémes la direction des classes supérieures. Faut-il
croire, comme ils I'ont dit pour expliquer cette ng-
gligence, que la seule raison de leur abstention et de
leur indifférence doive étre cherchée dans Iinsuffi- ;
sance de leur personnel? Non : Ia Veérité, c est que /
les jésuites ne désirent pas et n’aiment pas lins-
truction du peuple. II faut, pour la désirer et pour ||
l'aimer, avoir foi dans la conscience et dans la raison -
il faut croire & I'égalité. Or, les Jésuites se défient de |
V'esprit humain et ne poursuivent que 'éducation
aristocralique des elasses dirigeantes, qu’ils espérent’
d'ailleurs diriger eux-mémes. Is veulent former des
gentilshommes aimables, des hommes du monde
accomplis : ils n’ont pas I'idée de former des hommes.
La culture intellectuelle n'est, & leurs yeux, qu'une
convenance, imposée par leur rang, a certaines classes
de la nation; elle n’est pas bonne en elle-méme ; elle
devient méme mauvaise, elle est une arme dange-
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reuse dans cerlaines mains. L’ignorance du peuple est
la. meilleure sauvegarde de sa foi, et la foi est le but
supréme. Aussi ne nous étonnerons-nous pas de lire
dans les Constitutions :

« Nul d'entre ceux qul sont employés & des services domesti-
ques pour le compte de la Société ne devra savoir lire et écrire,
ou, #'il le sait, en apprendre davantage ; on ne I'instruira pas
sans I'assentiment du général, car il lui suffit de servir en
~toute simplicité et humilité Jésus-Christ notre maftre. »

Etudes classiques : le latin et les humanités. —
C’est- dans I'enseignement secondaire . seul que les
jésuites ont pris position avec un succeés marqué. Le
fond de leur enseignement, c'est I'étude du latin et du
grec. Accaparer les lettres antiques pour les faire servir
a la propagation de la foi catholique, tel est leur but.
Ecrire en latin, tel estl'idéal qu'ils proposent a leurs
€leves. De la d'abord la proscription de la langue ma-
ternelle. Le Ratio interdit 'usage du francais, méme
dans les conversations : il ne 1'autorise que les jours de
féte. De la aussi I'importance accordée aux exercices de
composition latine et grecque, & T'explication des
auteurs, aux études de grammaire, de rhétorique et de
poétique. Remarquons en outre que les jésuites ne mettent
guere entre les mains de leurs éléves que des morceaux
choisis, des éditions expurgées. Iis veulent en quelque
sorte effacer dans les livres anciens tout ce qui est la
marque de I'époque et le caractére du temps. IIs en
détachent de belles tirades d’éloquence, de beaux mor-
ceaux de poésie : mais ils ont peur, semble-t-il, des
auteurs eux-mémes; ils craignent que l'éleve n'y
retrouve le vieil esprit humain, I'esprit de la nature. |
De plus, dans I'explication des auteurs, ils s'atfachent |
aux mots plus quaux choses. Ils dirigent I'atten-
tion de I’éléve non sur les idées, mais sur les élégances
du langage, sur les finesses de Télocution, sur la forme
2nfin, qui, elle au moins, n’est d’auncune religion, et ne
peut en rien porter ombrage a 1'orthodoxie catholique.
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[Is ontpeur d’éveiller la réflexion, le jugement personnel, |
Comme I'a dit Macaulay, ils semblent avoir trouvé le
point jusqu'ott Ton peut pousser la culture intellgc-
tuelle sans arriver a l’émancipation'inteHectueHe.
Dédain de Ihistoire, de la philosophie, des

sciences en général. — Préoccupés avant tout des
€tudes de pure forme, et exclusivement amoureux des
exercices qui forment au heau langage, les Jésuites
sacrifient entirement les études réelles et concrétes.
L'bistoire est & peu prés bannie de lear enseignement.
C'est seulement & Propos des textes latins et grecs que le
professeur doit faire allusion aux connaissances histori-
ques, qui sont nécessaires pour l'intelligence dumorceay
expliqué. Il n'est pas question de Ihistoire moderne, nj
_de 'histoire de France. « L’histoire, dit un pére jésuite,
est la perte de celui qui P'étudie. » Cette omission systé-
matique des études historiques suffirait 3 éclairer de
son vrai jour la pédagogie factice et superficielle des
jésuites, admirablement définie par le P. Beckx, qui
s'exprime ainsi :

« Les gymnases resteront ce qu’ils sont de leur nature, une
gymnastique de l'esprit, qui consiste beaucoup moins dans I'asgi-
milation de matieres réelles, dang l'acquisition de connais-
sances diverses, que dans une culture de pure forme. »

Les sciences et 1a philosophie sont enveloppées dang
le méme dédain que I'histoire. Les études scientifiques |
sont absolument proscrites des classes inférieures, et
I'éléve entre en philosophie, Nayant étudié que lec *
langues anciennes. La philosophie elle-méme est réduite -
& une stérile étude de mots, a des discussions subtiles,
au commentaire d’Aristote. La mémoire et le raisonne-
ment syllogistique sont les seules facultés mises en jen
Point de faits, point d’inductions réelles > aucun souci
de I'observation de la nature. En toutes choses; les
Jésuites sont ennemis du progres. Intolérants pour (oute
nouveauté, ils voudraient arréter ot immobiliser 1’es.
prit humain. %

— 1.
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Discipline. — On a fait grand bruit des réformes
introduites par les jésuites dans leurs maisons d’éduca-
tion au point de vae de la discipline. Le fait est qu'ils
ont fait régner dans leurs colléges plus d'ordre, plus de
tenue qu'il n’y en avait dans les établissements de
I’Université. D'autre part, ils ont essayé de récréer les
éldves, deleur dorer, pour ainsidire, les barreaux de la
prison ou ils les enfermaient. Représentations théa-
trales, excursions aux joursde fétes, exercices de nata-
tion, d’équitation, d’escrime, rien n’était négligé de
ce qui peut rendre l'internat supportable.

Mais, en revanche, les jésuites ontle tort grave de
1élacher 'enfant de la famille. Ils veulent le dominer
tout entier. L'idéal du parfait écolier, ¢’est d’oublier ses
parents. Voici ce qui est dit d'un éleve des jésuites,
levenu plus tard membre de 'ordre, J. B. de Schultaus:

Sa meére lui rendit visite au collége ae Trente. Il refusa de
lui serrer la main et ne voulut méme pas lever les yeux sur
elle. Celletci, étonnée et affligée, demanda a son fils d'od venait
la froideur d’un pareil aceueil. « Je ne te regarde point, répon-
dit 'écolier, non parce que tu es ma mére, mais parce gue tu
rs une femme. » Et le biographe ajoute : « Ce n’était pas la
un excés de précaution; la femme conserve aujourd’hui les
défauts qu’elle avait au temps de notre premier pére : c’est elle
qui toujours chasse 'nomme du Paradis. » Quand la mére de
Schultaus mourut, il ne montra pas lamoindre émotion, « ayant
depuis longtemps adopté la sainte Vierge comme sa vraie
meére. »

Emulation encouragée. — Les jésuites ont tou-
jours considéré l'émulation comme un des ressorts
essentiels dela discipline. « Ilfaut favoriser, dit le Ratio,
une honnéte émulation : elle est un grand aiguillor
pour l'étude. » Supérieurs sur ce point, c’est peut-élre
le seul, aux jansénistes, qui par défiance de la nature
humaine craignaient d’exciter’orgueilen encourageant
I'émulation, lesjésuites ont toujours compté sur 'amour
propre de l'éleve. Le fatio multiplie les récompenses :
distributions solennelles de prix, eroix, rubans, insignes,
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tilres empruntés a la république romaine de décurions
et de préteurs ; tous les moyens, méme les plus pucrils,
élaient imaginés pourentretenir chezles enfantslardeur
au travail et les exciter & se surpasserles uns les aulres.
Ajoutons que I'éleve était récompensé, non seulement
pour sa bonne conduite, mais pour la mauvaise conduite
de ses camarades, s'il Ia dénoncait. Le de’curiqn ou le
préteur. était chargé de la police de la classe: en I'ab-
sence du correcteur officiel, il fouettait lui-méme ses
camarades ; il devenait entre les mains du maitre un
espion et un délateur. Ainsi I'élave Puni pour avoi.
parlé francais hors de Propos pourra étre déchargé de
sa punition, s'il prouve par témoins qu’an de ses cama-
rades a commis le méme Jour la méme faute.
Correcteur attitré. — Le-fouet fait pour ainsi dire
parlie de I'ancien régime pédagogique. Il est en hon-
neur, soit dans les colléges, soit dans les éducations
particulires. Louis XIV transmet officiellement au duc
de Montausier le droit de correction sur son fils,
Henri IV écrivait a Ia gouvernante de Louis XIII :

* «Je me plains de ce que vous ne m'avez pas mandé que
vous aviez fouetté mon fils : car Je veux et vous commande de
le fouctter toutes les fois qu’il fera l'opinidtre ou quelque chose
de mal; sachant hien quil n’y a rien au monde qui lui fasse
plus de profit que cela ; ce que je reconnais par expérience
mavoir profité : car, étant de son age, j'ai été fort fouetts {1). »

Les jésuites, malgré leur tendance & adoucir la dis-
c'pline, n'eurent garde de renoncer 3 un chatiment en
usage méme alacour, Seulement, tandis que les fréres
desEcoleschrétiennes,d’apréslesréglementsdeLa Salle,
chitient eux-mémes 'enfant coupable, les jésuites ne
croient pas conforme 3 la dignité du maitre qu’ilap-
pliquelui-mémelacorrection.Iis réserventaunlaiquele
soin de manierles verges. Un correctenr attitré, un do-
mestique, un portier, était chargé dans chaque col-

(1) Letire 4 madame de Montglat, le 14 nor, 1607,
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lege des fonctions d’exécuteur des hautes ceuvres. Et
hien que le Ratio studiorum recommande la modéra-
lion, certains témoignages prouvent que le correcteur
spécial n’avait pas toujours la main discréte. Voici, par
exemple, ce que raconte Saint-Simon :

« Le fils ainé du marquis de Boufflers avait quatorze ans : il
était joli, bien fait ; il réussissait & merveillé, il promettait foutes
choses. 1l était pensionnaire aux jésuites avec les deux fils
d’Argenson. Je ne sais quelle jeunesse il y fit avec eux. Les
peres voulurent montrer quils me craignaient et ne considé-
raient personne, et fouettérent le petit gargon, parce qu'en effet
ils n'avaient rien a craindre du maréchal de Boufflers; mais ils
se garderent bien d'en faire autant aux deux aufres, quoique
' également coupables, parce qulils avaient & compter tous les
jours avec d'Argenson, lieutenant de police. Le petit Boufflers
fut saisi d’un tel désespoir qu'il en tomba malade le jour méme.
En quatre jours cela fut fini... Pour les jésuites le cri universel
fut prodigieux, mais il n'en fut autre chose (1). »

Esprit général de la pédagogie des jésuites.
— Les principes généranx de la doctrine des jésuites
sont en opposition complite avec nos idées modernes.
L'obéissance aveugle, la suppression de toute liberté,
de toute spontanéité, tel est le fond de leur éducation

morale :

« Renoncer & ses volontés propres, disent-ils, est plus méri-
toire que de réveiller les- morts. » — « 1l faut nous attacher a
I'Eglise romaine, au point de tenir pour noir nn objet qu’elle
nous dit noir, alors méme qu'il serait blane. » — « La confiance
en Dieu doit &tre assez grande pour nous pousser, en 'absence
d’'un pavire, & passer les mers sur une simple planche. » —
« Quand méme Dieu taurait proposé pour maitre un animal
privé de raison, tu n’hésiterais pasa lui préter obéissance, ainsi
qu'a un maitre et & un guide, par cette seuleraison que Dien I'a
ordonné ainsi. » — « 11 faut se laisser gouverner par la divine
Providence, agissant par Ilintermédiaire des supérieurs de 'ordre,
comme si 'on était un cadavre que I'on peut mettre dans n'im-
porte quelle position et traiter suivant sonbon plaisir; ou encore
comme si Pon était un bdfton entre les mains d'un vieillard gui
s’en sert comme il lui plait. »

1) Saint-Simon, Mémoires, t. IX, 83. -

s
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Quant a I'éducation intellectuelle, telle qu'ilsla
comprennent, elle est toute factice et toute superfi
cielle. Trouver pour I'esprit des occupations qui 1'ab-
sorbent, qui le bercent comme 1n réve, sans I'éveiller
tout & fait ; appeler I'attention sur les mots, sur les
tournures, afin de -réduire d'autant la place des pen-
sées ; provoquer une certaine activité intellectuelle
prudemment arrétée 4 I'endroit ot & une mémoire
ornée succéde une raison réfléchie ; en un mot, agiter
Iesprit, assez pour qu'il sorte de son inertie et de son
ignorance, trop peu pour qu'il agisse véritablement par
lui-méme, parun déploiement viril de toutes ses facul-
tés, telle est la méthode des jésuites. « Pour Pinstruc-
tion, dit M. Bersot, voici ce quon trouve chez eux :
histoire réduite aux faits et aux tableaux, sans la
legon qui en sort sur la connaissance du monde; les
faits mémes supprimés ou changés, quand ils parlent
trop; la philosophie réduite a ce peu qu’on appelle
la doctrine empirique, et que M. de Maistre appelait la
philosophie du rien, sans danger qu'on s'éprenne de
cela ; la science physique réduite aux récréations,
sans l'esprit de recherche et de liberté; la littérature
réduite & I'explication admirative des auteurs anciens
et.aboutissant & des jeux d’esprit innocents... A I'égard
des lettres, il y a deux amours qui n’ont de commun
que le nom : I'un fait les hommes, Iautre de grands
adolescents. Clest celui-ci quon trouve chez les jé-
suites : ils amusent I'4me. »

Les oratoriens. — Entre les Jésuites, leurs adver-
saires, et les jansénistes, leurs amis, les oratoriens oc-
cupent une place intermédiaire. Ils rompent déja avec
I'éducation trop mécanique, avec I'instruction toute de.
surface, qu’lgnace de Loyola avait inaugurée ; ils se
rapprochent, par quelques innovations heureuses, de la
pédagogie plus élevée et plus profonde de Port-Royal.
Fondé en 1614 par Bérulle, I'ordre de I'Oratoire compta
de bonne heure un assez grand nombre de colleges
d’enseignement secondaire, et notamment, dés 1638, le
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fameux collége de Juilly. Tandis que chez les jésuites
il est rare de rencontrer des noms de professeurs cé-
lebres, plusieurs maitresrenommésontillustrél’Oratoire
du dix-septieme si¢cle. Citons le P. Lamy, auteur des
Entretiens sur les sciences (1683); le P. Thomassin, que
les oratoriens appellent un « théologienincomparable »,
et qui publia, de 1681 & 1690, une série de Méthodes pour
étudier les langues, la philosophie, les lettres; Masca-
ron et Massillon, qui ont enseigné la rhétorique a 1'Ora-
toire; le P. Lecointe et le P. Lelong, qui y ont professé
I’histoire. Tous ces hommes unissent en général quelque
amour de la liberté & I'ardeur du sentiment religieux ;
ils veulent introduire plus d’air et plus de lumitre dans
le"cloitre et dans I'école ; ils ont le goat des faits histo-
riques et des vérités de la science ; enfin ils font efforl
pour fonder une éducation & la fois libérale st chré-
tienne, religieuse sans abus de dévotion, élégante sans
raffinement, solide sans exceés d’érudition, digne enfin
d'étre comptée comme une des premicéres tentatives
pratiques de la pédagogie moderne.

Les limites de notre étude nous interdisent d’entrer
dans le détail : notons seulement quelques points essen-
tiels. Ce qui distingue les oratoriens, c'est d'abord un
amour sincére et désintéressé de la vérité :

« Nous aimons la vérité, dit le P. Lamy: les jours ne suffi-
sent point pour la consulter autant de temps que nous le
gouhaiterions, ou, pour mieux dire, on ne s'ennuie jamais de la
douceur quil y a de I'étudier. On a toujours eu cet amour pour
les lettres en cette maison. Ceux qui I'ont gouvernée ont taché
de Pentretenir. Quand il we trouve parmi nous quelque esprit
pénétrant et étendu, qui a un rare génie pour les sciences, on
le décharge de toute autre affaire (1). »

Nulle part les lettres antiques n'ont éle plus aimées
u'a 'Oratoire. « Dans ses heures de loisir le P. Tho
massin ne lisait que desauteurs d’humanités. » Et cepen-
dant le francais n'y était pas sacrifié au latin. L'usage

(1) Entretiens sur les seiences, p. 197,
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de la langue latine n'étais obligatoire qu’a partir de la
quatriéme, et encore pas pour les lecons d’histoire, qui
devaient étre, jusqu'ala fin des classes, données en fran-
cais. L'histoire, si longtemps négligée, méme dans les
colléges de 1'Université, I'histoire de France particu-
litrement était enseignée aux éldves de I'Oratoire. La
géographie n’en était point séparée, et on disposait dans
les classes de grandes cartes murales. D'autre part, les
sciences obtenaient une place dans l'instraction. Ce n’est
pas un pére jésuite qui se fat exprimé comme fait le
P. Lamy:

« C'est un plaisir d'entrer dans le laboratoire d'un chimiste.
Dans les lieux ot je me suis trouvé, je ne manquais point d'as-
sister aux discours anatomiques qui se faisaient, de voir les
dissections des principales parties du corps humain... Je ne
congois rien d'un plus grand usage que l'algébre et I'arithmé-
tique. » y

Enfin la philosophie elle-méme, la philosophie carté-
sienne, si.impiloyablement décriée par les Jjésuites, élait
en vogue a I'Oratoire. « Si le cartésianisme est une
peste, écrivaient les régents du collége d’Angers, nous
sommes plus de deux cents qui en sommes infectés. »
— « On fait défendre aux Péres de 'Oratoire d’ensei-
gner la philosophie de Descarles, et par conséguent au
sang de circuler,» écrivait en 1673 madame de Sé-
vigné,

Constatons d'un autre c6té le progrés et I'adoucisse-
ment de la discipline & I'Oratoire :

« Il y a plusieurs autres voies que le fouet, dit le P. Lamy,
et. pour ramener les enfants & lears devoirs, une caresse, une
menace, 'espérance d'une récompense ou la erainte d'une hu-
miliation font plus d'effet que les verges. »

La férule, il est vrai, et les verges n*étaient pas dé-
fendues et faisaient partie des legitima penarum ge-
nera. Mais. il ne parait pas qu'on en usét souvent,
soit par esprit de douceur, soit par prudence, et pour ne
pas exaspérer 'enfant.
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« I1 faut, dit encore le P. Lamy, une espéce de politique pour
gouverner ce petit peuple, pour le prendre par ses inclinations,
pour prévoir I'effet des récompenses et des chitiments, et les
employer selon leur usage. Il y a des temps d’opinidtreté ou un
enfant se ferait plutét tuer que de plier. »

Ce qui & I'Oratoire rendait plus facile le maintien
de T'autorité du maitre sans le secours de punitions
- violentes, c’est que le méme professeur accompagnait
les éleves durant toute la sériede leurs classes. Le P,

Thomassin, par exemple, fut tour & tour professeur de
grammaire, de rhétorique, de philosophie, de mathé-
matiques, d’histoire, d'italien et d’espagnol. Touchant
exemple, il faut le reconnaitre, d'un dévotiment absolu
au travail scolaire | Mais cette universalité un peu su-
perficielle ne servait ni les vrais intéréts des maitres,
ni ceux de leurs éldves: la grande loi pédagogique,
c’est la division du travail. :

Fondation des Petites-Ecoles. — Les jansénistes,
dés la constitution de leur société, témoignérent d’une
ardente sollicitude pour I'éducation de la jeunesse. Leur
fondateur Saint-Cyran disait : « L'éducation est en un
sens l'unique nécessaire... Je voudrais que vous pussiez
lire dans mon caeur Paffection que je porte aux enfants...
Vous ne sauriez plus mériter de Dieu qu'en travaillant
pour bien élever des enfants. » Ce fut dans ce senti-
ment désintéressé de charité pour le bien de la jeu-
nesse, dans cet élan de tendresse sincire pour les
enfants, queles jansénistes crétrent en 1643 les Petites-
Ecoles, & Port-Royal des Champs, et aux alentours,
puis & Paris, rue Saint-Dominique d’Enfer (1). IIs n’y
recurent qu'un tout petit nombre d’éléves, préoccupés
qu’ils étaient, non de dominer le monde et d’étendre
au loin leur action, mais de faire modestement, obs-
curément, le bien qu'ils pouvaient. La persécution ne
leur laissa pas longtemps le loisir de continuer I'cuyre

(1) Voyez sur les Petites-Ecoles de Port-Royal une récente
étude de M. Carré (Revue pédagogique, 1883, nos 2 et 8).



expérience pédagogique.

Les maitres et les livres de Port-Royal. — Des.
tinée singulitre que celle de ces pédagogues auxquels lg
rigueurdu sort n’a Pas permis d’exercer'pendantplus de

quinze ans les fonctions de 'enseignement, et qui cepen-

caise! C'est d’abord Nicole, le moraliste et le logicien,
Tun des auteurs de- g Logique de Port-Royal, qui en-
seigna dans les Petites-Ecoles Ia philosophie et les hu-
manités, et quipublia, en 1670, sous ce titre, U Education
d'un prince, une série de réflexions pédagogiques, appli-
cables, comme ] le ditlui-méme, aux enfants de toute
condition. est ensuite Lancelot, le grammairien, I'ay-
teur des Msthodes pour apprendre la langue laline, 1a
langue grecque, la langue italienne et la langue espa-
gnole. C'est encore Arnauld, le grand Arnauld, le théo-
logien ardent qui collaboraa la Logique, 3 1a Grammaire
générale, qui enfin composa le Reéglement des études
dans les lettres humaines. A cOté de ces noms célehres,
il faut mentionner d’autres jansénistes plus obscurs, de
Sacy, Guyot, auteurs I'un et l'autre d’un grand nombre
de traductions; Coustel, qui publia les Reégles de I Edy-
cation des enfants (1687); Varet, Pauteur de I'Education

de Port-Royal. :

Etude de Ia langue francaise. — faut avoir
bonne opinion, en régle générale, des Pédagogues qui
recommandent I'étude de 15 langue maternelle, Sous ce
rapport, les solitaires de Port-Royal sont en avance sur
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leur temps. « On fait lire d’abord en latin, disait I'abli
Fleury, parce que nous le prononcons plus comme il ezt

écrit quele francais (1). » Singulitre raison, qui ne satis-
faisait pas Fleary lui-méme: car il concluait & la conve-
nance de meltre le plus tot possible entre les mains de
I'enfant des livres francais qu'il pit entendre. C'est ce
qu’on faisait & Port-Royal. Avec leur amour de la nietteté
et de la clarté, avee leur tendance toute cartésienne a ne
faire étudier aux enfants queles choses dont ils peuvent
se rendre compte, les jansénistes comprirent vite tout
ce qu'il y avait d’'absurde a choisir des ouvrages latins
comme premiers livres de lecture. « Apprendre le latin
avant la langue maternelle, disait ingénieusement Co-
ménius, ¢'est vouloir monter & cheval avant de savoir
marcher. » C'est encore, comme dit Sainte-Beuve, for:
cer les malheureux enfants & avoir affaire a U'inintelli-
gible pour se diriger vers I'inconnu. A ces textes inin-
telligibles les jansénistes substituerent, non, il est vrai,
desouvragesoriginaux francais, maisdumoinsde bannes
traductions des auteurs latins. Pour la premiére fois,
en France, on se préoccupa sérieusement de la langue
francaise. Avant deles faire écrire en latin, on exercait
les écoliers & écrire en francais, en leur donnant & com-
poser de petites narrations, de petites lettres, dont les
sujets étaient empruritésa leurs souvenirs, enlesinvitant
a raconter sur-le-champ ce qu'ils avaient retenu de
leurs lectures.

Systéme nouveau d’épellation. — Dans leur pré-
occupation constante de rendre 'étude plus facile, les
janséni%te's réformerent la méthode de lecture en usage.
Ce qui rend la lecture plus difficile, dit Arnauld, au cha-
pitreVIde la Grammaire générale, c’est que, chaque]eure
ayant son nom, on la prononce seule autrement qu ‘en
I'assemblant avec d'autres lettres. Par exemple, si I'on
fait lire 1a syllabe fry & un enfant, on lui fait prononcer
ef, er, y grec, ce qui l'embrouille infailliblement. i

(1) Du choiz et de la méthode des études.
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convient, par conséquent, de n'apprendre aux enfants 4
connaitre les-lettres que parle nom de leir prononcia-
tion réelle, 3 ne les nommer que par leur son naturel,
Port-Royal propose donc « de ne faire prononcer aux
enfants que les voyelles et les diphtongues seulement,
et non les consonnes, lesquelles il ne lui faut faire pro-
noncer que dans les diverses combinaisons qu’elles ont
avec les mémes voyelles ou diphtongues, dans les syl-
labes et dans les mots..... » Cette méthode est resige
célebre sous le nom de méthode de Port-Royal, et il
semble résulter d’urie lettre de Jacqueline Pascal, que
cest Pascal lui-méme qui en avait eu I'idée (1)

Exercice de la réflexion personnelle. — Ce qui
distingue profondément la méthode des Jjansénistes de
la méthode des jésuites, c¢'est qu’a Port-Royal on se
préoccupe moins de faire de bons latinistes que de
former des esprits droits. On tient a exciter le jugement,
la %ﬁzxﬁmi'mnn‘éﬂe. On veut que I'enfant pense et -
comprenne, aussitot qu’il en est capable. On ne laisse
passer aucun mot, dans les lectures dela ¢lasse, sans
que I'enfant en ait entendu I¢ sens. On ne lai propose
que des exercices proportionngs a sa Jeune intelligence.
01 neI'oceupe que de choses qui sont  sa portée.

Les granimaires de Port-Royal sont eriles en {ran-
cais, parce qu'il est ridicule, dit Nicole, de vouloir mon-
trer les principes d’une langue dans la langue méme
que I'on veut apprendre et que I'on ignore. Lancelot,
dans ses Méthodes, abrége et simplifie les études gram-
maticales * g

« Jai éprouvé, aprés plusieurs autres, combien est utile cette
maxime de Ramus: Peu de préceples et beaucoup d'usage; e
quaussi, aussilot que les enfants commencent & savoir un peu
ces régles, il serait bon de les leur faire remarquer dans la pra-
tique. » .

Ulest par la lecture des auteurs que la grammaire de

14) Yoyez Gousin, Jacquetine Pascal, p. 250.
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Port-Royal compléte I'étude théorique des ragles, ré-
duites au strict minimum. Le professeur, a propos de tei
ou tel passage d’auteur, fera de vive voix les remarques
approprices. De cette facon, 'exemple, non pas 'exem-
ple sec et sans intérét de la grammaire, mais P'exemple
vivant, expressif, recueilli dans un écrivain qu’on lit
ayec godt, l'exemple précéders ou accompagnera la
régle, et le cas particulier expliquera Is '~ 2énérale.
Méthode excellente, parce qu’elle se calque sur le mou-
vement réel de I'esprit, parce qu'elle proportionne la
marche des études aux progrés de l'intelligence, parce
que, selon le conseil de Descartes, on Y passe du eonnu
a I'inconnu, du simple au Composé.

Esprit général de Péducation intellectuelle 2
Port-Royal. — Sans doute, il ne faut pas s'attendre a
trouver chez les solitaires de Port-Royal un culte dé-
sintéressé pour la science. L'instruction n’est A leurs
yeux qu'un moyen de former le Jugement. « On ne
devrait se servir des sciences, dit Nicole, que comme
d'un instrument pour perfectionner sa raison. » Les
connaissances historiques, littéraires, scientifiques,
n‘ont pas de valeur intrinsdque. 1l s'agit seulement
de les employer 2 élever des hommes justes, équi-
tables, judicieux. Nicole déclare qu’il vaudrait mieux
ignorer absolument les sciences que de s’enfoncer dans
ce quelles ont d’inutile. Parlant des recherches as-
tronomiques et des travaux de ces mathématiciens qui
croient que « ¢’est la plus belle chose du monde que de
savoir 8'il y a un pont et une votite suspendue a 1'en-
tour de la planéte de Saturne, » il conclut qu'il est pré-
férable d’ignorer ces choses que d'ignorer qu’elles sont
vaines.

Mais, en revanche, les jansénistes ont écarté de leur [
programme d’études tout ce qui n’est que verbiage sté- |
rile, exercice de mémoire ou d’'imagination artificielle. |
Onfait peudeverslatins & Port-Royal, La version y prend |
le pas sur le theme. Le théme oral remplace souvent le |
théme éerit. On veui apprendre a Uéleve « & ne se pas
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éblouir par un vain éclat de paroles vides de sens, a ne

Principes pédagagim_s > de Nicole. — Dans le
traité de I’ ducation d'un prince, Nicole a résumeé, soug
forme d'éﬁh0fism§,‘"ﬁﬁél§ﬁé§—'unes des idées essen-
tielles de son.systéme d’éducation. :

Notons d’abord cette maxime, véritable axiome péda:
gogique : « L'instruction a pour but de porter les esprits
jusqu’au point ot ils sont capables d'atteindre. » Gest
dire que tout enfant, qu'il soit de Ia noblesse ou du
peuple, a le droit d’étre instruit selon ses aptitudes et
ses facultés.

Autre axiome : il faut Proportionner les difficultés ay
développement croissant des jeunes intelligences. « Les
plus grands esprits n’ont que des lumiéres bornées. []s
ont toujours des endroits sombres et ténébreux ; mais
T'esprit des enfants est Presque tout rempli de ténehres,
et il n’entrevoit que de petits rayons de lumidre. Aussi
tout consiste & ménager ces rayons, a les augmenter et
ay exposer ce que I'on veut leur faire comprendre. »

Un corollaire de I'axiome qui précede, c’est qu'il faut

‘s'adresser tout d’abord aux sens : « Les lumiéres des
enfants étant toujours tres dépendantes des sens, il faut,
autant qu'il est possible, attacher aux sens les instruc-
tions qu'on leur donne, et les faire entrer, non seule-
ment par I'ouie, mais aussi par la vue. » Par suite, Ia
géographie est une étude tras Propre pour le premier
age, & condition qu’on ait des livres ou les plus grandes
villes soient peintes. Si on fait étudier aux enfants I'his-
toire d’un pays, il'ne faut Jamais négliger de leur en
marquer le lieu sur la carte. Nicole recommande aussi
quon leur fasse voir des images qui représentent les
machines, les armes, les habits des anciens, et aussi les
portraits des rois, des hommes illustres.

Pessimisme moral. L’homme est mauvais, la
nature humaine est corrompue : tel est le cri désespé-
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rant qui retentit dans tous les écrits des jansénistes :

« Le diable, dit Saint-Cyran, prend 'dme du petit enfant dans

‘le ventre de sa meére... » Et ailleurs: « Il faut toujours prier

pour les ames et toujours veiller, faisant garde comme en une
ville de gucrre. Le diable fait laronde par dehors...»

« Aussitot que les enfants commencent a avoir la raison, dit
un autre janséniste, on ne remarque en eux que de l'aveugle-
ment et de Ja faiblesse : ils ont l'esprit fermé aux choses spiri-
tuelles, et ne les peuvent comprendre. Mais, au contraire, ils
ont les yeux ouverts pour ie mal; leurs sens sont susceptibles
de toute sorte de corruption, et ils ont un poids naturel qui les
y porte. » :

« Vous devez, écrit Varet, considérer vos enfants comme tout
enclins et portés au mal. Leurs inclinations sont toutes corrom-
pues, et, n'étant pas gouvernées par la raison; elles ne leur
feront trouver de plaisir et de divertissement que dans les
choses qui portent aux vices, » ‘

Conséquences disciplinaires. — La doctrine dela
perversité originelle de 'homme peut produire des ré-
sultats inverses et diriger en deux sens opposés la con-
duite pratique de ceuxquil’acceptent. Ou bien, en effet,
elle leur inspire d’étre sévéres pour des étres foncidre-
ment gatés et vicieux, ou bien elle les excite a la pitié,
A la tendresse, pour ces créatures déchues qui souffrent
d’un mal incurable. Cest ce dernier parti qu’ont pris |
les solifaires de Port-Royal. Ils furent aussi doux, aussi |
bons pour les enfants confiés a leurs soins, qu’ils étaient !
en théorie durs et rigoureux pour la nature humaine.
En présence de leurs €léves, ils se sont sentis touchés
d’une tendresse infinie pour ces pauvres Ames malades
qu'ils auraient voulu guérir deleurs maux et relever de
leur chute au prix de tous les sacrifices.

L'idée dela méchanceté native de ’homme eut encore |
a Port-Royal un autre résultat. Elle accrut le zle des |
maitres: elle les décida & multiplier leurs soins, leur f
vigilance, afin de surveiller dans les jeunes ames, |
d’yétouffer,quand la chose est possible, les semences de
mal que le péché y a déposées. Quand on se charge de '
la difficile mission d'une éducation morale, il est peut-
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étre dangereux d'avoir trop de confiance dans Iy nature
humaine, de se faire de ses qualités et de ges disposi

tions une opinion trop favorable ; car alors on est tentd
d’accorder a I'enfant une trop grande liberté, et de pra-
liquer la. maxime : « Laissez faire, laissez passer. » [}
vaut mieux pécher par I'excés contraire, I'excés de la
défiance : dans ce cas, en effet, comprenant les dangers
qui menacent I'enfant, on veille sur lui avec plus dat-
tention; on I'abandonne moins a Uinspiration de ses ca- :
prices ; on attend davantage de I'éducation ;on de-
mande a I'effort, ay travail, ce qu'on juge la mnature
incapable de produire par elle-méme.

La vigilance, la patience, la douceur, voila les ins’-‘
traments de discipline des maisons de Port-Royal. 11
n'y avait presque pas de punitions aux Petites—ﬁ‘(':oles.
« Parler peu, beaucoup tolérer, et prier encore davan-
tage, » voild les trois choses que Saint-Cyran recom-
mandait, La menace de renvoyer les enfants i leurs
parents suffisait & maintenir 'ordre dans un troupeau
d'ailleurs peu nombreux. On renvoyait, en effet, tous
ceux qui auraient pu donner de mauvais exemples :
systéme d’élimination excellent quand il est praticable.
Les pieux solitaires supportaient, sans se plaindre, les
fautes on ils voyaient les conséquences nécessaires de
la chute originelle. Pénétreés d'aillears comme ils I'6-
taient du prix des Ames humaines, leur tendresse pour
les enfants . 6tait mélée d'un certain respect : ils
voyaient en eux des créatures de Dieu, des éLres appe-
lés dans I'éternité a une destinée sublime ou & des
peines terribles, :

Défauts de la discipline de Port-Royal. — Les
Jansénistes n'ont pas €vité jusqu'au bout les conséquen-
ces funestes que contenaient en germe leurs théories
pessimistes surla nature humaine. s sont tombés dans
des excés de prudence ou de rigorisme ; ils ont poussé
la grayité et la dignité jusqu’a une raidear un peu fa-
rouche. A Port-Royal, il était défendu aux éléves de se
tutoyer. Les solitaires n’aimaient pas les familiarités,
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fideles en cela & I'Imitation de Jésus-Christ, ot il est dit
quelque part qu'il ne convient pas & un chrétien d’avoir
de la familiarité avec qui que ce soit. Les jeunes gens
étaient donc €élevés dans des habitudes-de respect mu-
tuel, qui peuvent avoir leur bon cbté, mais qui ont Ie
tort grave d’élre un peuridicules chez des enfants, puis-
[u’elles les forcaient a vivre entre eux comme de petits
messieurs, en méme temps qu’elles sont contraires au
développement de ces amitiés intimes, de ces attache-
ments durables dont tous ceux qui ont vécu au college
connaissent la douceur et le charme..
i L'esprit d’ascétisme est le caractere général de tous
' les jansénistes. Varet déclare que les bals sort des lieux
~ infimmes. Pascal s'interdit toute pensée agréable, et ce
qu’il appelait une pensée agréable, ¢’était de réfléchir
& la géométrie. Lancelot refuse de conduire ala comédie
les princes de Conti, dont il était le précepteur.

Ce qui était peut-étre plus grave encore, c'est qu'a
Port-Royal on supprimait de parti pris I'émulation, de i
crainte d'éveiller I'amour-propre. C’est Dieu seul, di-
sait-on, qu'il faut louer des qualités et des talents que
manifestent les hommes : « Si Dieu a mis quelque bien
dans I'ame d’un enfant, il faut I'en louer et garder le
silence. » Par ce silence calculé on se mettait en garde
contre I'orgueil ; mais si 1'orgueil est & craindre, la pa-
resse I'est-elle moins ? Et, lorsqu’on évite & dessein d'ai-
guillonner I'amour-propre par 'appét des récompenses,
par un mot louangeur placé & propos, on risque fort de
ne pas surmonter la mollesse naturelle & I'enfant, de
w'obtenir de lui aucun effort sérieux. Le plus grand des
amis ‘de Port-Royal, Pascal, disait: « Les enfanis de
Port-Royal, auxquels on ne donne point cet aiguillon
d’envie et de gloire, tombent dans la nonchalance. »

Jugement général sur Pori-Royal. — Admi-
rons malgré tout les maitres de Port-Royal, qui se sont
trompés sur plus d’un point sans doute, mais qui étaient
animés par un grand sentiment des devoirs de I’édu-
cation et par une charijté parfaite. L'ardeur et la sincé-
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rilé de la foi religieuse; un grand respect pour la per-
sonne humaine ; les pratiques pieusesen honneur, mais
subordonnées & la réalité du sentiment intime ; la
dévotion conseillée, non imposée ; une défiance marquée
de la nature, corrigée par des élans de tendresse el
tempérée par l'affection ; par-dessus tout, le dévodment
profond, infatigable, d@’4Ames chrétiennes qui se donnent
toutes et sans réserve A d’autres Ames pour les élever
et les sauver : voila pour la discipline de Port-Royal.
Maisc’est encore danslesméthodes d’enseignement, dans
la direction des études classiques, qu'il faut chercher la
supériorité incontestable des jansénistes. Les maitres des
Petites-Ecoles ont été d’admirables humanistes, non

les humanistes de la forme, comme les jésuites, mais

les_humanistes du jugement. Ils représentent, a nos
yeux, dans toute sa beauté et dans toute sa force, cette
éducation intellectuelle, déja révée par Montaigne, qui
appréte pour la vie des hommes au jugement sain et &
la conscience droite. Iis ont fonds I'enseignement des
leftres classiques. « Port-Royal, dit un historien dela
pédagogie, M. Burnier, simplifie I'étude sans lui enlever
pourtant ses salutaires difficultés ; il sefforce de la rendre
intéressante, bien quil ne la convertisse pas en un
jeu puéril; il w’entend confier & la mémoire que ce qui
a d'abord été saisi par I'intelligence... 1l a jeté dans le
monde des idées qui n'en sont plus sorties, des principes
féconds dont on n’a eu qu'a tirer des conséquences. »
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L‘éduca.tioﬁ au dix-septidme si¢cle. — Fénelon (1651-1715). —

Comment Fénelon est devenu pédazogue. — Analyse du fraité -

de I'Education des filles. — Critique de I'éducation monas-
tique. — Réfutation des préjugés relatifs aux femmes. — Bonne
opinion de Ia nature humaine. — Curiosité instinctive : lecons
de choses. — Faiblesse de I'enfant. — Instruetions indirectes. —
1 faut que le plaisiv fasse tout, — Les fables et les récits histo-
riques. — L’éducation morale et religicuse. —Etudes propres
aux femmes. — Education du duc de Bourgogne (1689-1695). —
Résultats heureux. — Les Fables. — Les Dialogues des morls. —
Variété des moyens distiplinaires. — L'instraction diversifiée.
— Le Télémagque. — Fénelon et Bossuet. — Portée et limites de
I'éducation.

L’éducation au dix=-septiémesiécle. — En dehors
des congrégalions enseignantes, le dix-septidme sidcle
. compte un certain nombre de pédagogues indépen-
'dants, de penseurs isolés, qui nous ont transmis dans
des écrits durables Ie résultat de leurs réflexions ou de
leur expérience. La plupart appartiennent au clergé ;
ce sont des précepteurs princiers : dans un état monar-
chiqueil n'y a pas deplus grandeaffaire que I'éducation
des princes. Quelques autres sont des philosophes, que
I'étude générale de la nature humaine a conduits &
réfléchir sur les principes de 'éducation. Sans pré-
tendre toutembrasserdans le cadre restreint de cette his-
toire élémentaire, nous voudrions faireconnaitre. soit les
doctrines fondamentales, soit les méthodes essentielles,
qui ont concouru & I'éducation du dix-septiéme siécle

Yo



FENELON 135
et-en méme temps préparé les réformes pédagogiques
des giécles suivants.

Fenelon (1651-1718). — Fénelon tient une grande
place dans notre [iltérature : mais il semble que de tous
les aspects variés de son génie, son role pédagogique
soit encore le plus important et le plus considérable.
Fénelon a écrit le premier ouvrage classique de notre
pédagogie francaise : el on peut dire, i voir le grand
nombre d’auteurs qui se sont inspirés de sa pensée que,
pour la pédagogie, il est chef d'école,

Comment Fénelon est devenu pédagogue. —
On sait que le beau traité de I’ Education des filles fut
composé en 1680, a la pritre du duc et de la duchesse
de Beauvilliers. Les nokles amis de Fénelon, oulre plu-
sieurs garcons, avaient huit filles a élever. Glest pour
aider par ses conseils & I'éducation de cette petite pen-
sion domestique queFénelon écrivit son livre, qui n’était
pas primitivement destiné au public et qui ne parut qu’en
1687. Le jeune abbé, qui en 1680 n’avait pas encore
trente ans, s’était déja exercé, en matidre pédagogique,
dans la direction du couvent des Nouvelles Catholiques
(1678). C'était une institution destinéea retenir, ou méme
a appeler un peu de force, dans la foi catholique, les
jeunes protestantes converties. Il edit mieux valu, nous
'avouons, pour la gloire"de Fénelon, qu’il acquit son
expérience ailleurs que dans cette mission de fanalisme
ou il fut I'auxiliaire du bras séculier, le complice des
dragonnades, et ol se prépara la révocation de I'Edit -
de Nantes. Nous aimerions mieux que I'£ducation des
filles n’edt pas été méditée dans une maison od l'on
enfermait violemment des filles arrachées a leurs meéres,
des femmes enlevées a leurs maris. Mais sila source pre-
mitre de I'inspiration pédagogique de Fénelon n’est
pas aussi pure qu'il conviendrait, du moins rien, dans
le livre, ne trahit I'esprit d’intolérance et de violence,
auquel l'auteur s’étaitassocié. L' Education des filles est
au contraire une ceuvre de douceur et de bonté, de grace
snuriante et aimable, ofi respire un souffle de progres.
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Les idées que Fénelon avait exposées dans son traité,

il eut peu de temps apres l'occasion de les appliquer.

{ Le 16 aont 1689 il fut choisi comme précepleur du duc

" de Bourgogne, avec le duc de Beauvilliers pour gouver-

! peur et l'abbé Fleury pour sous-précepteur. De 1689 a
1693, il dirigea, avec un succes merveilleux, 'éducation
d’un prince « né terrible, » selon 'expression de Saint-
Simon, et qui, sous U'influence pénétrante deson maitre,
devint un homme accompli, presque un saint. C'est pour
son royal éléve que Fénelon composa toura tour un
grand nombre d’ouvrages scolaires : le Recueil des
Fables, les Dialogues des Morts, le traité de I’ E'zistence
de Dieu, sans oublier le T%lémaque, un des livres les
plus populaires de notre littérature.

Les événements servirent donc a souhait Fénelon,
en fournissant a son activité pédagogique I'occasion de
g'exercer. Mais il est permis de dire que sa nature le
prédestinait au role d’éducateur. Avec son ame tendre,
paternelle jusque dans le célibat ecclésiastique, avec
son admirable souplesse d'esprit, avec son éradition va-
riée, sa connaissance approfondie de T'antiquité, avec sa
compélence dans les études de grammaire etd’histoire,
dont témoignent divers passages de sa Lettre a U'Aca-
démie, enfin avec son humeur tempérée et ses velléités
de libéralisme dans un sidcle de monarchie absolue, il
était fait pour devenir un des guides, un des maitres
de I'éducation dans notre pays.

Analyse du traité ‘de I'Education des filles.

= — 1l faut lire en entier le charmant chef-d’ceuvre de
‘Fénelon. Une rapide analyse ne saorait suffire, d'au-
tant qu'il est malaisé de réduire & quelques points
pssentiels 'ondoyante pensée de notre auteur. Avec
sa facilité un peu molle, avet son abondance un peu
décousue, Fénelon se répéte volontiers; il revient sur
des idées qu'on aurait cruesépuisées: il n’astreint pas &
un plan rigoureux et méthodique sa verve noncha-
lante. On peut cependant, dans les treize chapitres
dont se compose l'ouvrage, distinguer trois parties
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d’abord une Partie critique (ch. 1 et IT), oii sont re.eves
avec vivacité Jeg défauts ordinaires de I'éducation
des femmes ; puis du chapitre I1] ag chapitre VIII, des

tion des garcons, comme dans T'éducation des filles :
enfin du chapitre IX Jusqu’a la fin du livre, toutes lex
réflexions spéciales qui se rapportent exclusivement aux

“défauts et aux qualités, aux devoirs et aux études des

femmes

Critique de Péducation monastique. — Dans Je
début du traité, comme dans un autre petit éerit que
les éditeurs Jjoignent d’ordinaire au liyre de I'Educa-
tion des filles (1), Fénelon prend parti pour une édu-
cation libérale ef humaine, oy pénétre la lumidre

du” monde et qui n'est pas confinée dans lombre
d'un monastére * /

« Je-conelus que nademoiselle votre fille est mieux aupres de
vous que dansle meilleur couvent que vous pourrie; choisir... §j
un couvent n'est pas régulier, ello Y verra la vanité en honneur :
ce qui est le plus subtil de tous jeg poisons pour une jeune
personne. Elley entendra parler dumonge comme d'une espécy,
d'enchantement, ef rien ne fait une plys pernicieuse impression
que cetle image trompeuse dy siecle, quon regarde de loin avee
admiration et qui en exagére tous les plaisirs Sans en montrer
Jdes mécomptes et leg amertumes... Aussi je crainarais un cou-
vent mondain plus encore que le monde mame. Si, au contraire,
un couvent est dans la ferveur et dans 1a régularité de son insti-

rance du siécle... Elle sort du couvent comme une personne
qu'on aurait enfermée dans les ténihres d'une profonde caverne
st qui parait tout d'un ¢oup au grand jour. Rien n'est plug
2blouissant que ce Passage imprévu et que cet ¢clat auquel on
n'a iamais été accoulumé., »

Rétutation des préjuges relatifs 3 Péducation
des femmes. — C'est donc pour les méres que Fénelon
écrit son livre, plus encore que pour les couyents, qu'il

(1) Voyez I'dvis de M. de Fénelon, archevéque de Cambrai, &
Une dame de qualité sur I'éducation de mademoiselle sa fill,

s 8,



{38 _ HISTOIRE DE LA PEDAGOGIE

n’aime pas. La femme est destinée & un grand réle dans
la vie domestique. « Les hommes peuvent-ils espérer
pour eux-mémes quelque douceur de vie, si lear plus
étroite société, qui est celle du mariage, se tourne en
amertume? » Qu’'on cesse donc de négliger I'éducation
des femmes. Qu'on renonce aux préjugés par lesquels
on prétend justifier cette négligence. — La femme
savante, dit-on, est vaine-et précieuse! Mais il ne s’agit
pas d'engager les femmes dans des études inutiles qui
feraient d'elles des savantes ridicules : il est seulement
question de leur apprendre ce qui convient & leur role
domestique. — La femme, dit-on encore, est d’ordinaire
plus faible d’esprit que’homme! Mais ¢’est précisément
pour cela qu'il est nécessaire de fortifier son intelli-
gence. — Enfin la femme doit étre élevée dans I'igno-
rance du monde! Mais, reprend Fénelon, le monde n'est
pas un fantOme : « c’est assemblage de loutes les fa-
milles; » et les femmes ont des devoirs & y remplir qui
ne sont guére moins considérables que ceux des
hommes. « La vertn n'est pas moins pour les femmes
gue pour les hommes. »

Bonne opinion de la nature humaine. — Il y a
deux calégories de chrétiens ¢ les uns considérent
surtout la chute originelle; les autres s'attachent de
préférence au dogme de la rédemption. Pour les pre-
miers 'enfant est fonciérement gété ; il n’a d’inclina-
tion que pour le mal ; c’est un étre de colére qu'il faut
durement chatier. Pour les autres, I'enfant, racheté par
la grace, « n’a encore de pente pour aucun objet : » ses
instincts n'ont pas besoin d’étre combattus; il s'agit
seulement delesdiriger. Fénelon suit ce dernier courant,
qui est le bon. 1l ne craint pas ’'amour-propre, il n’in-
terdit pas les éloges. Il compte sur la spontanéité de
la nature, Il regrette 1'éducation des anciens, qui lais-
saicnt aux enfants plus de liberté. Enfin il apporte dans
son jugemerni sur la nature humaine un optimisme sou-
riant et aimable, parfois un excés de complaisance et
d’approbation,
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Faiblesse de enfant. — Maijs Fénelon, ¢'il croit
4 l'innocence de I'enfant, n’est pPas moins convaineu
de sa faiblesse. De I3 les ménagements qu'il eonseille
& ceux qui veulent I'élever :

« Ce qui est le plus utile dans les | remiéres années de I'enfance,
c'est de ménager la santé de T'enfant; de Iui faire un sang doux

La faiblesse intellectuelle de Venfant provient surtout
de I'impuissance de son attention. L’esprit de Penfant
est « comme une bougie allumée dans un lieu exposé
au vent, et dont la lumiére vacille toujours. » De 13
'urgente nécessité de ne pas presser ’enfant, « de le
former peu a peu, selon les oceasions, » de servir ef
d’aider la nature sans se presser.

Curiosité instinctive : legons de choses. — §;
I'inattention de I'enfant est un grand obstacle, en re-
vanche sa curiosité naturelle est un puissant secours,
Fénelon sait le parti qu’on peat en tirer, et nous cite-
rons en entier le passage remarquable ou il indique les
moyens de la solliciter par des instructions familidres,
qui sont déja de véritables lecons de choses :

«La curiosité chez les enfants est un penchant de la natare qui
va comme au-devant de I'instruction : De manquez pas d'en
profiter. Par exemple, & la campagne, ils voient un moulin, et ils
veulent savoir ce que cest; il fant leur montrer comment ge
prépare Yaliment qui nourrit I’homme. Ils apercgoivent des mois-
sonneurs, et il faut lear expliquer ce qu'ils font - comment
esl-ce qu'on séme le blé, et comment il se multiplie dans s
terre. A Ia ville, ils voient des boutiques ol s'exercent plusieurs
arts, et olt I'on vend diverses marchandises. Il ne faut ja-
mais &tre importuné de leurs demandes: cesont des ouvertures
que la nature vous offre pour faciliter Pinstruction ; témoignez
¥ prendre plaisir ; par la, vous jeur enseignerez insensiblement
comment se font toutes les choses qui servent 4 'homme el sur
lesquelles roule le commerce.., »

Instructions indirectes. Méme quand I'enfant
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a grandi ‘et qu'il est plus capable de supporter 'ins-
truction, Fénelon ne se départ point de son systeme de
ménagements et de précautions douces. Pas de lecon:
didactiques, mais le plus souvent possible des instruc-
tions indirectes : c'est 1a le grand procédé pédago-
gique de Fénelon, et nous verrons tout & I'heur:
comment il I'a appliqué a I'éducation du duc de Bour
gogne. « Le moins qu’on peut faire de lecons en forme
est le meilleur. » Qu'on soit d’ailleurs discret et pru-
dent dans le choix des premitres idées, des premiéres
images que l'on imprime dans la téte de I'enfant.
«On ne doit verser dans un réservoir si petit et si pré-
cieux que des choses exquises. » L’absence de pédan-
tisme est un des caractires de Fénelon. « Pour la rhé-
torique, dit-il, je ne donnerai point de préceptes : il
suffit de donner de bons modéles. » Pourla grammaire,
« je-ne lui donnerai aucun temps ou du moins je lui en
donnerai fort pea. » Il faut insinuer Iinstruction, et
non l'imposer. Il faut avoir recours aux le¢ons impré-
vues et qui n'ont pas l'air d’étre des lecons. Fénelon
devance ici Rousseau et suggére le systéme des scénes
arrangées d'avance, des artifices instructifs, analogues
aux inventions de |'E'mile. : ;
I1 faut que le plaisir fasse tout. — Une des meil-
leares qualités pédagogiques de Fénelon, c’est de vou-
loir que I'étude soit agréable: mais cette qualité devient
un défaut chez lui, parce qu’il abuse de instruction
attrayante. Nous ne pouvons que I'applaudir quand il
critique la pédagogie dure et revéche du moyen age;
quand il nous dépeint ces classes ennuyeuses et tristes,
ot 'on parle toujours aux enfants de mots et de choses
qu'ils n’entendent point : « Nulle liberté, dit-il, nul
enjouement ; toujours lecon, silence, posture génée,
correction et menaces. » De méme rien de plus juste que
cette réflexion : « Dans leséducations ordinaires, on met
tout le plaisir d’'un coté, et tout 'ennui de 'autre : tout
ennui dans I'étude, tout le plaisir dans les divertisse-
« ments. » Fénelon veut changer tout cela. Pour I'étude
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cotmme pour la discipline morale, « il faut, dit-il, que le
plaisir fasse tout. » :
Pour I'étude d’abord, cherchez les moyens de rendre
agréables aux enfants les choses que vous exigezd’enx .
« Il faut toujoursleur montrer un but solide et agréa-
ble, qui les soutienne dans l6 travail. » —- « Cachez-
leur I'étude sous P'apparence de la liberté et du plaisir. »
— « Laissez leur vue se promener un peu et leur esprit

Jeu. » — « J'ai vu, dit-il encore, divers enfants qui ont
appris & lire en se jouant, »

Pour diriger leur volonté, de méme que pour
exciter leur esprit, ne les assujettissez jamais  une au-
torité seche et absolue. Ne les fatiguez point par une
exactitude indiscréte. Ne leur monirez la sagesse que
par intervalle et avec un visage riant. Menez-Jos par la
raison le plus que Vous pourrez. Ne prenez Jamais,
sans une extréme nécessité, un ajp austére, impérieux,
qui les fait trembler

« Vous leur fermeriez lo ceeur et leur dteriez la confiance,
sans lesquelles il n'y a nul fruit a espérer de I'éducation, Faites-
vous aimer d’eux : qu'ils soient libres avec vous, qu'ils ne craj.
guent point de vous laisser voir leurs défauts, »

Telle est, intellectuellement et moralement, 'aimable
discipline révée par Fénelon. 11 est évident que I'imagi-
nation de notre auteur le conduit un peu loin et 'égare,
Fénelon voit toutes choses en beau. Dans Uéducation
telle que la réve ce trop facile pédagogue, nulle diffi-
culté, rien de laborieux, aucune épine :

« Tous métaux y sont or; toutes fleurs ¥ sont roses, »

L'enfant est presque dispensé de faire effort s on ne laj-
fera pas répéter la lecon qu’il a entendue, « de peur de
le géner. » 11 faut quil apprenne tout en se Jouant. S’j]
a des défauts, il ne faut les lui dire qu'avec précaution,
» de crainte de I'affliger. » Fénelon est décidément trop
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romplaisant, trop cilin. A force d’écarter tout ce qui
est rebutant, il en arrive a exclure tout ce qui est
laborieux. 1l tombe dans une midvrerie naive, quand
il demande que les livres de son éldve soient « bien
reliés, dorés méme sur les tranches, avec de belles
images. »

Les fables et I'histoire. — Le gott trés prononcé
de Fénelon pour les études agréables le détermine 2
metlre au premier rang des occupations intellec-
tuelles de I'enfant les fables et I'histoire, parce que les
récits plaisent par-dessus tout a l'imagination enfan-
tine. C'est de I'histoire sainte qu'il veut surtout qu’on
s'occupe, en y choisissant toujours « ce qui donne les
images les plus riantes et les plus magnifiques. » 11
demande d’ailleurs avec raison que le maitre « anime
son récit detons vifs et familiers, qu'il fasse parler tous
ses personnages. » Par 12 on retiendra I'attention des
enfants sansla contraindre: « car, encore une fois, dit-il,
il faut bien se garder de leur faire jamais une loi d’é-
couter ni de retenir ces histoires... »

L’éducation morale et religieuse. — Contraire-
ment & ce que pensera plus tard Rousseau, Fénelon de-
mande que I'on présente de bonne heure aux enfants
les vérités morales-et religieuses, et cela sous des for-
mes sensibles, par des images empruntées i l'expé-
rience. I ne faut pas craindre de leur parler de Dieu
comme d'un vieillard vénérable, & barbe blanche, etc.
Ce qu'il peut y avoir de superstitieux dans ces concep-
tions, appropriées a I'imagination enfantine, sera
corrigé plus tard par la raison. Remarquons d’ailleurs
que Fénelon ne veut pas d'une religion outrée. 1l eraint
toutes les exagérations, méme celle de la piété. Ce
qu’il demande, ¢’est une dévotion mesurée, un chris-
tianisme raisonnable. Il se défie des faux miracles.
« Accoutumez les filles, dit-il, & n’admettre pas légere-
ment certaines histoires sans autorité, et & ne s’atta-
cher pas & de ccrlaines dévotions qu'un ztle indiscret -
infroduit. » Mais peut-étre, sans lg vouloir, Fénelon
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prépare-t-il lui-méme les voies & la superstition qu’il
combat, lorsque, pour faire entrer dans I'esprit de
I'enfant les premiers principes religicux, il lui pré-
sente Dieu sous des formes sensibles et lui parle d’un
paradis ou tout est or et pierreries.

Etudes propres aux femmes. —-Jusqu’ici noug
n'avons relevé dans I'euvre de Fénelon, que des pré-
ceptes geénéraug, qui sont & l'adresse des garcons
comme des filles. Mais, dans la derniére partie de son
livre, Fénelon traite spécialement des travaux particu-
liers aux femmes, des qualités qui leur conviennent
en propre, de leurs devoirs et du genre d’instruction
dont elles ont besoin pour les remplir.

Personne n'a mieux connu que Fénelon les défauts que
l'ignorance engendre chez la femme:'ennui, le désceuyre-
ment, Vimpuissance a s'appliquer aux choses solides et
sérieuses, la frivolité, la mollesse, 'imagination errante,
la curiosité indiscréte qui s’attache aux petites choses,
la légéreté et le bavardage, la langueur romanesque, et,
ce qui est remarquable chez unami de madame Guyon,
la manie théologique : « Les femmes se mélent trop
souvent de décider sur la religion. »

Que propose Fénelon pour conjurer ces ficheuses
tendances? Il faut bien avouer que Iinstruction dont il
combine le plan est encore insuffisante, et qu’elle ne
répond guérea I'idéal que nous concevons aujourd’hui,

« Retenez les jeunes filles, dit-il, dans les bornes communes, et

apprenez-leur quiil doit y avoir pour leur sexe nne pudenr sur
la science presque aussi délicate que celle qu’inspire 'horreur
Gu vice. »

N'est-ce pas déclarer que lascience n'est pas faite poar
les femmes et qu'clle répugne a leur nature délicate ?
Quand Fénelon nous dit que la jeune fille doit ap-
prendre & lire et & écrire correctement (et notez qu’il ne
s'agit que des jeunes filles de la noblesse ou de la riche
nourgeoisie); quand il ajoute : qu'elle apprenne aussi
tu grammaire, on peut juger, & la puérilité de ces pres
£ SAE e S
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criptions, que Fénelon n'exige pas grand chose de sa
femme en fait de science. Et cependant, tel qu’il est, ce
programme d’études dépassait, au temps de Fénelon
les usages recus et constituait un véritable progres.
C'était poser un principe excellent, dont il edt falla
mieux analyser les conséquences, que demander aux
femmes de connaitre tout ce qu'il est nécessaire qu'elles
sachent pour élever leurs enfants. Il faut aussi louer
Fénelon pour avoir recommandé aux jeunes filles la
lecture des auteurs profa.nes Lui qui s’en était nourri,
qul n’était pour ainsi dire qu'un Grec devenu chrétien,
qui possédait assez Homere pour écrire le Télémagque,
nepouvait, sans se déjuger, déconseiller des études d'ot
il avaittiré tant de plaisir et de profit. De méme il recon-
nait I'utilité del’histoire, ancienne ou moderne. Il admet
la poésie et I'éloquence, & condition qu'on en écarte ce
qui pourrait étre dangereux pour la pureté des meeurs.
‘Ce que I'on comprend moins, c’est qu'il condamne aussi
séverement qu’il le fait la musique, qui donne lieu « a
des divertissements empoisonnés. »
Mais ces défauts, cette défiance d'une trop haute cul-
_ture intellectuelle ne doit pas nous empécher d’admirer
I'Lducation des filles. Sachons gré a Fénelon d’avoir
résisté en partie aux préjugés d’un temps ou la jeune
fille était vouée par son sexe & une ignorance presque
absolue; d'avoir déclaré qu’il voulait suivre la voie
contraire « & celle de la crainte et d'une culture super-
ficielle des esprits : » d’avoir enfin écrit un livre, dont
madame de Maintenon elle-méme n'a pas recueilli
toutes les inspirations libérales, et dont on peut dire
enfin que presque tout ce qu'il contient est excellent. et
Ju'il n’est défectueux que par ce qui y manque.
. Madame de Lambert (1647-1733). — Fénelon,
comme éducateur des femmes, a fait école. De Rollin
4 madame de Genlis combien de pédagogues s'inspi-
reront de lui! Mais au premier rang de ses éleyes il faut
tompter madame de Lambert. Dans ses Avis d son fils
WU701) et surtout dans ses Avis d sa fille (1728) elle a
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repris la tradition de Fénelon, avec plus de largeur
et de liberté d'esprit. « Aussi discréte que lui & I'égard
des ceuvres d imaginationdont elle craint « que lalecture
ne mette du faux dans esprit, » plus rigeureuse méme
que lui’ pour Racine dont elle semble éviter de pro-
noncer le nom, disposée a interdire a sa fille « le spec-
tacle, les représentations passionnées, la musique, la
poésie, toit cela étant du train de la volupté, » sur le
reste madame de Lambert se porle en avant et dépasse -
le maitre. » (M. Gréard) Elle reproche a Molitre d’avoir
rejeté les femmes dans le désceuvrement, le jeu et le
plaisir. Elle aime U'histoire, surtout I'histoire de France
« qu'il n’est pas permis d’ignorer ». Enfin, sans entrer
dans le détail de ses revendications, elle plaide avee
force la cause de instruction des femmes : elle est déja
du dix-huitiéme sizcle.

Education du duc de Bourgogne. — Fénelon,
par une rencontre singuiiére, n'a appliqué ses idées
pédagogiques qu’aprés les avoir exposées dansun traité
théorique. L’éducation du duc de Bourgogne Iui permit
de mettre Al'épreuve les régles établies dansl' E'ducation
des filles. Rien de plus intéressant pour I’historien de la.
pédagogie que I'étude de cette éducation princitre, oi
Fénelon mit tout son esprit et tout son ceeur, et, qui par
ses résultats & la fois brillants et insuffisants, dévoile
les qualités et les défauts de sa pédagogie.

Résultats heureux. — Le duc de Bourgogne, avee
son intelligence vive, et aussi avec son caraciere fou-
gueux, indocile, avec ses emportements de passion,
¢tait bien I'éléve qui convenait au pédagogue des ins-
tructions indirectes. Il et été imprudent d’endoctriner
par de lourdes lecons didactiques un esprit aussi impé-
tueux. A force de souplesse et d'industrie, Fénelon réussit
a captiver l'attention du prince, et & lui insinuer habile-
ment des connaissances qu'il et probablement rejetées,
si elles lui avaient été présentées sous forme doctorale
et pédantesque. « Je n’ai jamais vu d’enfant, dit Fénelon,
entendre de si bonne heure les choses les plus fines de

9



{46 . HISTOIRE DE LA PEDAGOGIE

la_poésie et de I'sloguence. » Sans doule I'hearcuse
aature du prince contribua pour une large part a cesrc-
sultats : mais 1'art de Fénelon y fut aussi pour quelque

- those

Legons morales : les Fables. — Comment ensei-
gner la morale & un enfant violent et passionné? Fé-
nelon ne songea pas & lui adresser de beaux sermons :
il lni présenta sous forme de Fables les préceptes
moraux qu'il voulait lui inculquer. Les Fables de Fénelon
n'ont certes pas toutes une grande valeur littéraire :
mais, pour les apprécier justement, il faut considérer
que leur mérite était surtout dans 1'a propos. Compo-
sées au jour le jour, elles s'adaptaient aux circonstances
de la vie du jeune prince, elles étaient remplies d’allu-
sions & ses défauts et a ses qualités, et elles lui appor-
taient, au moment favorable, sous le voile d’une fiction
aimable, I'éloge ou la critique qu'il méritait : « On

. pourrait, dit le cardinal de Bausset, suivrela chronologie

de la composition de ces Ppiéces, en les comparant au
progrés que 'dge et I'instruction devaient amener dans
I'éducation du prince. » Les apologues, méme avec leurs
moralités trés générales, auront toujours leur prix et
leur portée dans 1'éducation des enfants : que dire de
fables dont la moralité toute particulidre sadressait
exclusivement & 1'éléve qui les inspirait lui-méme, soit
parun travers qu'il laissait entrevoir, soit par une vertu
naissante qui s'était manifestée danssa conduite ? Cest
ainsi qué la fable de Fantasque présentait au Jeune duc
le tableau de ses emportements et lui apprenait a se
corriger ; celle de 'Abeille et la Mouche lui rappelait
que les qualités les plus éclatantes ne servent de rien -
sansla modération. Un jour, dans un accds de colére, le
prince s'oublia jusqu'a dire a Fénelon qui le répri-
mandait : « Non, non. Monsieur, je sais qui je suis, et
qut vous étes/ » Le lendemain, sans doute pour répondre
& cette explosion de fatuité princire, Fénelon lui it lire
la fable intitulée : Bacchus et le Faune : — « Comme
Bacchus ne pouvait souffrir un rieur malin toujours
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prét & se moquer de ses expressions, si elles n'étaient
pures et €légantes, il lui dit d’un ton fier et important :
« Comment oses-tu te moquer du fils de J upiter? » Le
Faune répondit sans s’émouvoir : « H&! comment le fils
de Jupiter ose-t-il commettre quelque faute? »

Certaines fables, d’un ton plus élevé que les autres, ne -
visent pas seulement & corriger les défauts de I’enfance :
elles préparent le prince & P'exercice du gouvernement.
Ainsi la fable des Abeilles 1ui découvrait les beautés d’un
Elat laborieux et ou I'ordre régne; le Vil et le Gange lui
enseignait ’'amour du peuple, « la compassion pour
I'humanité vexée et souffrante. » Enfin de chacune de
ces fables se dégageait, sous les dehors aimables d'un
Jeu d’esprit, une lecon sérieuse, et plus d’urte fois, en les
lisant, le prince éprouva, sans doute, un saisissement de
plaisir ou de honte, selon qu'il se reconnaissait lui-méme
dans I'éloge ou dans le blame adressé aux personnages
imaginaires des Fables.

Lecons d’histoire: les Dialogues des wmorts. —
Ce n'est pas seulement dans I'éducation morale, ¢ est
aussi dans I'éducation intellectuelle que Fénelon a
recours & lartifice. L'ingénieux précepteur a employé
toutes les formes de la fiction pour mieux envelopper et
mieax dominer 'esprit de son éléve - les fables pour
I'enseignement de Ia morale, les dialogues pour I'étude
de I'histoire, I'épopée enfin, dans le Télémaque, pour
P'éducation politique de héritier du trone de France.

- Les Dialogues des morts mettent en scene des hom-
mes de fous pays et de toutes conditions, Charles-Quint
et un moine de Saint-Just, Aristote et Descartes, Léo-
nard de Vinci et Poussin, César et Alexandre. L’his-
toire proprement dite, lalittérature, la philosophie, les
arls, étaient le sujet de ces conversations, composées,
comme les Fables, & divers intervalles, selon les progres
et les besoins du duc de Bourgogne. C'étaient des ta
bleaux attrayants qui venaient de temps en temps s'in.
troduire dans les cadres de I’étude didactique de I’his-
toire universelle. Il ne faut les prendre que pour ce qu'ils
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veulent étre, pour le complément agréable d’'un ensei-
gnement régulier et suivi. Fénelon savait mieux que
personne que I'histoire est intéressante par elle-méme,
et qu’il suffit, pour enfaire aimer I'étude, de la présenter
avec clarté, avec vivacité, avec chaleur, aux imagina-
tions enfantines.

Variété des moyens disciplinaires. — L'éduca-
tion du duc de Bourgogne est la mise en ceuvre des
principes de Fénelon sur la nécessité d’employer, non
une autorité qui commande séchement, mais une dou-
- ceur qui s'insinue. Pas de sermons, pas de lecons, mais

des moyens indirects d’instruction morale. Le duc de
Bourgogne était irascible. Au lieu de lui lire le traité
de Sénéque Sur la colére, voici ce qu'imaginait Fénelon:
Un matin, ilfait venir dans ses appartements un ouvrier
menuisier, auquel il a fait la Jecon. Le prince passe,
s’arréte et considére les outils. « Passez votre chemin,
Monseigneur, s’écrie 'ouvrier, qui se dresse de l'air le
plus menacant, car je ne réponds pas de moi : quand
Je suis en fureur, je casse bras et jambes & ceux que je
renconire ! » On devine la conclusion de I'histoire, et
comment, par celte méthode expérimentale, Fénelon
put essayer d’apprendre au prince A se défier de la
colére et de ses effets.

Quand les moyens indirects ne suffisaient pas, Féne-
lonen employait d’autres. Clest ainsi qu’il faisait de
fréquents appels a 'amour-propre de son ‘élve: il lui
remontrait ce qu'il devait & son nom, aux espérances
de la France. Il lui faisait signer des engagements
d’honneur de se bien conduire : « Je promets, foi de
prince, & M. I'abbé de Fénelon, de lui obéir, et, si j'y
manque, je me soumets & toutesorte de punitions et de
désho nneur. Fait & Versailles, ce 29novembre 1689. Si-
gné: Louis. » D’autres fois Fénelon s'adressait & son
ceeur, et le dominait par la tendresse el par la bonté.
C’est dans ces moments d'effusion que le prince lui di-
sait : « Je laisse derriere la porte le duc de Bourgogne
¢t je ne suis plus avec vous que le petit Louis. » D’au-



FENELON 149

tres fois enfin, Fénelon avait recours aux punitions les
plus dures : il le séquestrait, il lui retirait ses livres, il
lui interdisait toute conversation. :

L’instruction diversifiée. — Tour & tour solennel
et tendre, tour a tour doux et sévére dans sa discipline
morale, Fénelon n’était pas moins varié dans ses pro-
cédés d'instruction. Sa préoccupation dominante était
de diversifier les études : le mot est de lui. Si un sujet
d’étude déplaisait a son éleve, Fénelon passait & un au-
tre. Quoique le succds de son préceptorat semble lui
avoir donné raison, il est permis de penser que, comme
régle générale, le précepte de Fénelon est contestable, et
quil ne faudrait pas ason exemple, abuser de 'amuse-
ment, de la diversité agréable. Fénelon a trop souvent
puérilisé les études, a force de vouloir les agrémenter.

Résultats de I’éducation du duc de Bourgo-
gne. — Ce semble un paradoxe de dire que Fénelon
réussit trop bien dans son apostolat pédagogique : et
c’est cependant la vérité. Sous sa main, « la plus habile
main qui fut jamais, » dit Saint-Simon, le prince devint
en tout I'image de son maitre, dévot an point de ne pas
vouloir assister & un bal royal, parce que cette féte
mondaine coincidait avec la féte religieuse de I'Epipha-
nie, plutét moine que roi, dépourvu de tout esprit d'i-
nitiative et de liberté, irrésolu, enfoui dans ses lectures
pieuses et dans ses priéres mystiques, un autre Télé-
maque enfin qui ne pouvait se passer de son Mentor.
Fénelon avait accaparé, absorbé la volonté de son
¢leve. Il avait oublié que le but de I'éducation est de
former, non une pale copie, une image du maitre, mais
in homme indépendant et libre, capable de se suffire &
lui-méme. :

Le Telémaque. — Composé de 1694 a 1698, le 7%-
lémague était destiné au duc de Bourgogne ; mais ce-
lui-ci ne devait le lire, et ne le lut, en effet, qu’apres son
mariage. Par cette épopée en prose, par ce roman imité
d’'Homere, Fénelon prétendait continuer 1'éducation
morale de son €ldve. Mais ici les sermons abondent
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« Je souhaiterais, disait Boileau, que M. de Cambrai
eit fait son Mentorun peu moins prédicateur, et que la
morale fit répandue dans son ouvrage un peu plus im-
perceptiblement et avec plus d'art. » Du moins, ce sont
de beaux et bons sermons, dirigés contre le luxe, contre
I’esprit ‘de conquéte, contre les conséquences du pou-
voir absolu, ¢ontre I'ambition et la guerre. Louis XIV
avait probablement lu le Télémague, il avait compris
les allusions cachées dans la. description de la Répu-
blique de Salente, quand il disait de Fénelon qu'il élait
«le plus chimérique esprit de son royaume. » Outre des
lecons morales & l'adresse des princes, le 7¢lémaque
contient en effet des vues hardies de politique. Notons,
par exemple, I'idée d’'une instruction publique, bien
nouvelle pour le temps :

« Les enfs.nts appartiennent moins & leurs parenfs qu'a la
République, et doivent &lre élevés par I'Etat. 11 faut établir des
- écoles publiques ol I'on ensclgne la erainte de Dieu, I'amour de
la patrie, le respect des lois...

Bossuet et Fénelon. — Il s’en faut que Bossuet,
comme précepteur du Dauphin, ait eu le méme succes
que Fénelon. Rien ne manqua pourtant & I'éducation
du fils de Louis X1V, et la Letire au pape Innocent X1
(1679), ou Bossuet expose son réglement d’études, té-
moigne de hautes aptitudes pédagogiques. Un travail
assidu, pas de congés, le jeu mélé a I'étude : « 11 faul
qu’un enfant joue, qu'il se réjouisse; » 'émulation exci-
tée par la présence d'autres enfants qui venaient con-
courir avec le prince ; une lecture approfondie des au-
teurs latins, expliqués, non par fragments, comme chez.
les jésuites, mais dans l'intégrité de leur texte; une
certaine largeur d’esprit, puisque I'étude des comiques|
latins, et de Térence en particulier, était expressément’
recommandée ; un commerce familier avec les Grees et
les Latins, « avec le divin Homére surtout; » la gram-
maire apprise en francais; I'histoire, « la maitresse de
la vie humaine, » étudiéeavec ardeur, et exposéed’abord
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danssesfaits particuliers, dansdes le¢ons que le Dauphin / -
rédigeait, puis dans ses lois générales, dont le Discousrs

sur Chistoire universelle nous a transmis Iesprit ; la
géographie apprise « en jouant et comme en faisant
voyage; » la philosophie, les sciences enfin enseignées
avec éclat : avec un tel programme, et sous un tel mai- .
tre, il semble que le Dauphin aurait dé étre an &lave
d'élite, il resta un éldve médiocre, « absorbé, selon le
mot de Saint-Simon, dans sa graisse et dans ses té
nébres. » :

A coup sir, il faut reconnaitre que, malgré ses excel-
Ientes intentions, Bossuet fut en partie responsable de
Vinsuffisance, ou pour mieux dire, de la nullité de ces-
résultats. Il ne sut pas « condescendre, comme dit Mon-
taigne, aux allures puériles de son éléve. » Il le prit de
trop haut avec lui. « L’austére génie de Bossuet, dit
M. Henri Martin, ne savait pas se faire petit avec les pe-
tits. » Bossuet manquait de flexibilité et de souplesse,
précisément des qualités qui caractérisent Fénelon. Bos-
suet, en pédagogie comme en toutes choses, c’est la
grandeur, le ton noble et sublime: Fénélon précepteur,
c'est I'adresse, c’est la grice insinuante. Ce qui do-
mine chez l'un, ¢’est Pautorité, la majesté un peufroide;
ce qui fait le charme de I'autre, cest Phabileté, c'est la
douceur persuasive, la tendresse pénétrante.

Pour éirejuste, il faut cependant ajouter q ue Bossuet
n’eut pas tous les torts. Dans cette éducation manquée
le grand coupable fut I'éleve, avec sa nature ingrate
et rebelle. « Monseigneur a ‘beaucoup d’esprit, disait
un courtisan, mais il a lesprit caché. » Pour qui n’est
pas courtisan, avoir I'esprit caché ou n’en avoir pas
du tout, cela ne revient-il pas au méme? :

Portée et limites de Péducation. — Il semble
que, dans une page de 'Z'ducation des filles, Fénelon
ait tracé d’avance et par unesorte de divination le paral-
i¢le des deux éducations du Dauphin et du duc de Bour-
gogne. Comment ne pas reconnaitre le portrait anticipé
du futar éléve de Pénelon dans ce passage écrit dés 16807

7/
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« 11 faut avouer que, de toutes les peines de l'éducation, au-
cune n'est comparable & celle d’élever des enfants qui manquent
de sensibilité. Les naturels vifs et scnsibles sont capables de ter-
ribles égarements : les passions et la présomption les entrai-
nent ! Mais, aussi, ils ont de grandes ressources, et reviennenl
rouvent de loin : linstruction est en eux un germe caché qui
pousse et qui fructifie quelquefois, quand I'expérience vient au
secours de la science et que les passions s’attiédissent; au moins
m sait par on on peut les rendre atientifs et réveiller leur
curiosité; on a-de quoi les intéresser et les piquer d’honneur,
au lieu quon n'a aucune prise sur les maturels indolents. »..

D’autre part, tout ce qui suit s’applique & merveille
au Dauphin; a I’éléve indocile de Bossuet :

« ...Toutes les pensées de ceux-ci sont des distractions ; ils ne
sont jamais ol ils doivent &tre; on ne peut méme les tou-
cher jusqu'a vif par les corrections; ils écoutent toul et ne
sentent rien. Cette indolence rend 1'enfant négligent, le dégoite
de tout ce qu'il fait. C'est alors que la meillenre éducation
court risque d'échouner... Beaucoup de gens, qui n'approfondissent
guére, coneluent de ce mauvais succes que c’est la nature qui
fait tout pour former des hommes de mérite et que l'éducation
n'y peut rien : au lien qu’il fandrait seulement conclure qu'il y
a des naturels semblahles aux ferres ingrates sur lesquelles la
culture fait peu (1). »

11 est impossible de mieux dire, et Fénelon a admi-
rablement résumé la lecon qui doit étre tirée des deux
grandes éducations princieres du dix-septieme siécle.
Si les pittres résultats des efforts de Bossuet doivent
inspirer quelque modestie & 'éducateur et lui prouver
que sur un sol ingrat le meilleur grain ne léve pas,
en revanche, la brillante éducation du duc de Bour-
gogne, qui développa presque toutes les vertus dans
une &me ou la nature semblait avoir jelé les germes de
tous les vices, n’est-elle pas de nature a relever la con-
lance des pédagogues et a leur montrer tout ce que
peut I'art d’un maitre insinuant et habile ?

(1) Education des filles ch. ¥
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LES PHILOSOPHES DU DIX-SEPTIEME SIECLE
DESCARTES, MALEBRANCHE, LOCKE

Descartes, Malebranche, Locke. — Descartes (1596-1650). -
Le Discours de la Méthode. — Critique de I'éducation. ordi
naire. — Grands principes de la pédagogie moderne, — Pg-
dagogie objective et subjective. — Malebranche (4638-1715).
— L'ipstruction sensible condamnée. — Influence du milien
malériel. — Locke (1632-170%). — Les Pensées sur léducation
(1693). — Education physique : principe de I'endurcissement.
— Paradoxes hygiéniques. —Education morale plus importante
que Tinstruction. — L'honueur, principe de discipline morale.
— Condamnation des chatiments corporels. — Education in-
tellectuelle. — Etudes utilitaires. — Programme d’études. —
Etudes attrayantes. — Faut-il apprendre un métier? — Mai-
sons de travail. — Locke et Rousseau.

Descartes, Malebranche, Locke. — Un spiritua-
liste,Descartes, un idéaliste,Malebranche, un sensualiste,
Locke, tels sont les philosophes du dix-septidme sidcle
qui se rattachent & I'histoire de la pédagogie. Et encore
les deux premiers ne lui appartiennent que de loin,
pour avoir exposé quelques principes généraux. Locke
est le seul qui ait abordé de front les questions d'éduca-
tion dans un traité spécial, devenu un livre elassique
de la pédagogie anglaise. ,

Descartes (1596-1650). — Descartes, le pére de
la philosophie moderne, ne figure généralement pas
dans les lableaux dressés par les hisloriens de la péd a-
gogie, et cependant, & notre sens, il n'est pas de pen-
seur qui ait exercé uneinfluence plusdécisive sur lesde s-
tinées de I'éducation. L'auteur du Discours de la méthod ¢
u'a pas, & proprement parler, de systéme pédagogique :

9.
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il n'a jamais directement traité des choses de I'éduca-
tion; mais par ses principes philosophiques il a changé
la direction de I'esprit humain, il a introduit dans
Pétude des vérités connues, comme dans Ia recherche
des vérités nouvelles, une méthode, un gott dela clarté
et de la précision don{ l'enseignement a profité dans
toutes ses parties.

« On trouve maintenant, dit Rollin, dans les discours de la
chaire et du barreau, dans les traités de sciences, un ordre, une
exactitude, une juslesse, une solidité qui n'étaient pas autre-
fois si communs. Plusieurs eroient, et ce n'est pas sans fonde-
ment,” qu'on doit cette maniére de penser et d'écrire au progrés
extraordinaire qu'on a fait depuis un siécle dans I'étude de la
philesophie (1). »

Le Discoursde la méthode (1637). — Tout systéme
de philosophie contient en germe une pédagogie spé-
ciale. Par cela seul que les philosophes définissent
chacun & sa maniére la nature et la destinée de I'homme,
ils entendent diversement les méthodes et le but de
éducation. Quelques-uns sealement ont pris la peine de
déduire de leurs principes les conséquences qui sy
trouvaient enveloppées. Mais tous, qu'ils le veuillent ou
non, sont des pédagogues.

Tel est le cas de Descartes. En éerivant, dans la pre-
miére partie du Discours de la méthode, ses Considéra-
tions touchant les sciences, Descartes a écrit un cha-
pitre de pédagogie pratique, et par les régles générales
de sa logique il a préparé I'établissement d'une nou-
velle théorie de I'éducation. :

Critique de Péducation ordinaire. — Descartes
a raconté longuement 1'éducation qu'il avait recue chez
les jésuites, au collége de la Flache, et ce récit lui a
fourni I'occasion, soit de critiquer les méthodes en
usage, soit d'indiquer ses vues personnelles et ses pré-
férences pédagogiques.

(4) Bollin, Traité des éfudes, t. IV, p. 335.
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« &'al 6t nourri aux lettres das mon enfance... Mais sitdt
que j'eus achevé tout ce cours d'études, au hout duquel on a
coutume d'étre regu au rang des doctes, Je me trouvai embar-
rassé de tant de doutes et d’erreurs, qu'il me semblait n’avoir
fait autre profit en tdchant de m'instruire, sinon que j'avais
découvert de plus en plus mon ignorance.

En d’autres termes, Descartes constatait queses études,
quoique poursuivies avec ardeur pendant huit ans dans
une des plus célbres écoles de I'Europe, ne lui avaient
pas fait acquérir « une connaissance claire et assurée de
tout ce qui est utile & la vie. » C'était condamner I’en-

seignement starilo et Vinstrustion formaliste des jé-
suites. Passant en revue les diverses parlies dé T'en- —
seigmement, Descartes remarque d’abord qu’on avait
tort d’abuser de la lecture des livres anciens : car con-
verser avec les hommes des autres sitcles, « ¢’est quasi
le méme que de voyager: et lorsqu'on emploie trop
de temps a voyager, on devient étranger en ‘son pays. »
Puis il se plaint qu'on ne lui ait pas fait connaitre
« le yrai usage des mathématiques, » dont on ne lui a
montré I'application qu’aux arts mécaniques. 11 con-
damne presque la rhétorique et la poétique, I’éloquence
et la poésie étant « des dons de I'esprit plutdt que des
fruits de I'étude. » Les langues anciennes, et en ceci il se
trompe gravement, ne lui paraissent utiles que pour
I'intelligence des auteurs ; il n'admet pas que I'étude
du lalin ou du grec puisse concourir au développe-
ment de U'esprit. ;
De ces réflexions se dégage, semble-t-il, Tidée
d'une instruction plus solide, plus positive, plus direc-
tement utile & la vie, que celle qui avait 6t mise 3
la mode par -les jésuites. Descartes n’en exclut d’ail-
leurs pas les études ordinaires : I'éloquence, « qui a des
forces et des beautés incomparables; » lapoésie, « quia
des- délicatesses et des douceurs trés ravissantes ; » la
lecture des livres anciens, qui est « une conversation
éludiée avec les plus honnétes gens des sidcles pas-
8és »; I'histoire « qui forme le jugement: » les fables :
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dont « la gentillesse réveille I'esprit : » mais il vou-
drait donner & tous ces exercices un tour plus pra-
tique, un caractére plus utilitaire, une application plus
positive.

Grands principes de la pédagogie moderne.
— Sans le vouloir, sans songer & autre chose qu'a moi-

diter la fausse' direction de I'esprit dans la recherche
de la vérité scientifique, Descartes a posé quelques-uns
des grands principes de la pédagogie moderne.

(C’est d'abord I'égale aptitude des esprits & connaitre
et & comprendre : « Le bon sens, dit Descartes, est la
chose du monde la mieux partagée... La puissance de
bien juger.dedistinguer le vrai d’avec le faux, est natu-
rellement égale en tous les hommes. » Qu'est-ce A dire,
sinon que tous les hommes ont droit & l'instruction ?
Que sont en un sens les innombrables écoles primaires
répandues sur la surface du monde civilisé, sinon 'ap-
plication et le commentaire vivant des idées de Des-
cartes sur la répartition égale .du bon sens et de la
raison parmi les hommes ?

Mais, ajoute Descartes, « ce n'est pas assez d'avoir
Pesprit bon : le principal est de I'appliquer bien. »
En d’autres termes, la nature ne se suffit pas a elle-
méme; elle a besoin d'étre conduite et dirigée. La mé-
thode est la chose essentielle : elle a une importance

“souveraine. Le succés dépendra moins des qualités

" naturelles, I'imagination, la. mémoire, la promptitude
de- la pensée, que des régles de direction intellectuclle
imposées & I'esprit. L’éducation a plus de part encore
que la nature dans la formation etle développement des
esprits justes et droits.

Un autre principe cartésien, c’est la substitulion du
libre examen, de la conviction réfléchie, aux croyances
aveugles fondées sur l'autorité. En promulguant la
fameuse régle de sa méthode: « Le premier précepte
est de ne recevoir jamais aucune chose pour vraie,
que je ne la connusse évidemment étre telle... et de ne
comprendre rien de plus en mes jigements que ce qui se
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présenterait si clairement et si distinctement & mon
esprit, que je n’eusse aucune occasion de le mettre en
doute; » Descartes n'a pas seulement réformé la science
et révolutionné la philosophie : il a banni de Iécole la
vieille routine, les procédés mécaniques, les exercices
de pure mémoire ; il a fait appel aux méthodes ration-
nelles qui excitent l'intelligence, qui éveillent des idées _
claires et distinctes, qui. provoquent le Jugement et la
réflexion. Sans doute il n'est pas question de faire de
lous les enfants autant de petits Descartes, se dépouil-
lant des croyances regues, pour se construire & nouveau
des convictions personnelles : mais la régle de I'éyi-
dence, appliquée avec mesure et discrétion, n’en est
pas moins un excellent précepte pédagogique, dont ne
s’écarteront jamais ceux qui veulent faire de 1'enfant
autre chose qu'une machine. .

Pédagogie objective et subjective. — C'est ici
le liende faire ressortir deux tendances diverses, égale-
ment légitimes, que nous retrouverons, avec des exagé-
ralions qui en compromettent les résultats, chez les
pédagogues modernes. Les uns veulent surtout former
lesprit :.les autres tiennent avant tout & munir
l'intelligence d’une provision de connaissances posi-
tives. Les uns en quelque sorte révent I'instruction
par le dedans, par le développement des qualités
intérieures de précision et de Justesse : les ‘autres ne
sont préoccupés que de linstruction par le dehors, par
une érudition étendue, par une accumulation de con-
aaissances. Les uns en un mot font, si je puis dire, dela
pédagogie subiective - les autres de la pédagogie obiee-
uve. Bacon est de ces derniers. ce qui preoccupe avant
tout le grand logicien anglais, c’est I'étendue des ob-
servations, des expériences: « Raisonner sans rien sayoir
de ce sur quoi on’ raisonne, c'est, dit-il, comme si on
voulait peser ou mesurer le vent. » Descartes, qui n’a
jamais négligé I'étude des faits, les estime cependant
moins comme des matériaux accumuler dans Pesprit,
que comme des instruments pour former Yesprit luj.

7
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méme. Il auraitrépudié ces pédagoguesde nos jours, qui
semblent croire que tout est dit quand on a fait passer
devant l'intelligence de 'enfant une interminable série
de lecons de choses, sans avoir eu souci de développer
cette intelligence elle-méme.
Malebranche (1678-1715). —1l ne faut pas attendrec
“une grande sagesse pédagogique du mystique réveur,
de 'idéaliste déterminé qui a imaginé la vision en
Dieu. Malebranche n’a d’ailleurs touché qu'en passant
aux choses de I'éducation. Membre d’un corps ensei-
gnant, I'Oraloire, il n’a pas enseigné ; et 'effort:de son
esprit s'est dépensé dans la recherche de la vérité
métaphysique. I est intéressant néanmoins d’arréter
un moment ce visionnaire qui traverse la terre les yeux
fixés sur le ciel, et de lui demander ce qu'il pense dela
question toute pratique de ['éducation.
L’instruction sensible condamnée. — Male-
branche nous répondra, avec ses préjugés de métaph y-
sicien idéaliste, que la premitre chose a faire est dc
- nourrir 'enfant de vérités abslrailes. Pour lui les 4mecs
' n'ont pas d’age en quelque sorte, et I'enfant est déja
capable de contemplation idéale. Qu'on renonce donc
Vinstruction- sensible « qui est cause que les enfants
laissent 1a les pensées mélaphysiques pour s’appliquer
aux sensations. » Objecterons-nous que ’enfant ne
parait pas fort ‘propre a la méditation des vérités
abstraites? G'est moins la faute de la nature, répliquera
Malebranche, que des habitudes mauvaises qu'on lui
donne. Il y a moyen de remédier i cette incapacité
ordinaire de I'enfant :

« 8i on tenait les enfants sans crainte, sans désirs et sans
espérance ; si on ne leur faisait point souffrir de douleur ;8i on
I>s éloignait autant qu'il se peut de Jleurs petits plaisirs, on
pourrait leur apprendre, dés qu'ils sauraient parler, les choses
les plus difficiles et les plus abstraites, ou tout au moins les
mathématiques sensibles, la mécanique, »

Malebranche espére-i-ii dnc qu'on pourra supprimer
dans la vie de I'enfant le plaisir et la douleur, et trinm-
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pher des tendances que I'éducation ordinaire a déve-
loppées ?

« Comme un homme ambitieus qui viendrait de perdre son
bien et son honneur ne serait point en état de résoudre des
questions de métaphysique ou des équations d'algebre, ainsi jos
enfants, dans le cerveau desquels une pomme et des dragies
font des impressions aussi profondes que les charges etles gran-
- deurs en font dans celui d’un homme de quarante ans, ne sont
Pas en état d'écouter les vérités abstraites qu'on leur enseigne. »

11 faut en conséquence déclarer Ia guerre aux sens, et
exclure, par exemple, toute espéce de récompense sen-
sible. Seulemenit, par une contradiction singuliére, Male-
branche maintient les punitions matérielles dans I'édu-
cation de I'enfant. Il ne conserve de sensible que le fouet |

Influence du milieu matérie]. — Une autre con-
tradiction plus digne de remarque, c’est que, mal-
8ré son idéalisme, Malebranche croit 3 I'influence des
conditions physiques dans le développement de 'ame,
Il ne va pas jusqu’a dire avec les matérialistes de
notre temps : « L'’homme est ce qu'il mange ; » mais il
accorde une certaine part d’action & la nourriture. Ij
parle gaiement d vin et de « ces esprits libertins qui ne
se soumettent pas volontiers aux ordres de la volonté. »
Lui-méme ne se mettait Jamais au travail sans avoir bu
du café. L'ame n’est Pas a ses yeux une force absoly-
ment indépendante et isolée, qui se développe par-un
travail intérieur : « Nous tenons, dit-il, & toutes choses
et avons des rapports & tout ce qui nous environne. »

Locke (1632-1704). — Locke est avant tout un psycho-
logue, un maitre accompli dans l'art d’analyser Iori-
gine des idées et les éléments de Vesprit. I est le chef
de cette école de psychologie empirique qui ralle
autour de son drapeau Condillac en France, Herbart
en_Allemagne, et, en Angleterre, Hume, les Ecossais et
la plupart des philosophes modernes. Mais de la psy-
chologie a la pédagogie la transition est aisée, et Locke
n’a pas eu grand effort afaire pour devenir un maitre de
I'éducation, apres avoir éld un philosophe consomme
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Quelques Pensées sur 'éducation (1693). — Le
livre qu'il publia vers la fin de sa vie sous ce titre
modeste : Quelques Pensées sur Uéducation, était le
résumé d’une longue expérience. Ecolier studieux au
collge de Westminster, il concut dés son jeune ége,
comme Descartes au collége de la Fléche, un vif senti-
ment de répugnance pour l'enseignement classique de

pure forme, pour les études verbales ot il s'était pour-
tant distingué. Etudiant modéle & I'université d’Oxford,
il y devint un .parfait humaniste, malgré les tendances
de son esprit pratique et positif que sollicitaient déja
les sciences naturelles et les recherches de physique
ou de médecine. Recu bachelier és arts en 1656, maitre
ds arts en 1658, il passa sans transition du banc de
I’élave ala chaire du professeur; il fut successivement
lecteur ou répétiteur de grec, ce quine devait pas Pem-
pécher plus tard d'éliminer presque -complétement
Uhellénisme de son plan d’éducation libérale; censeur
de rhétorique, enfin censeur de philoscphie morale.
‘Lorsqu’en 1666 il rompit avec sa vie scolaire pour se
méler d’affaires politiques et diplomatiques, il emporia
du moins de son studieux séjour & Oxford le germe de
la plupart de ses idées pédagogiques. 11 rechercha l'oe-
casion de les appliquer dans des éducations particu-
litres, dont il fut U'inspirateur et le consetller, sinon le
_ directeur officiel. Dans les familles amies et hospi-
talitres qu'il fréquentait, par exemple celle des Shaltes-
bury, il observa de prés les enfants; ot c'est en les
étudiant, en suivant d'un a:l sagace les progrés de leur
tempérament et de leur dme, qu'il acheva d’acquérir
cette expérience pédagogique dont les Lensées sur Ué-
ducation portent la trace a chaque page. C'est d’une de
ces collaborations de Locke & I'éducation desenfants
de ses amis qu'est sort1 le livre des Pensées. Vers
1684 et 1683, il avait adressé a son ami Clarke une
série de lettres qui, retouchées et légérement modifiées,
sont devenues un ouvrage classique, simple et fami-
lier de style, un peu décousn peut-étre et oit les rediles
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ahondent, mais dont le fonds est excellent et les idées
aussi remarquables en géneéral par leur originalité que
par leur justesse. Traduites en francais dés 1693 par
P. Coste, réimprimées plusieurs fois du vivant de leur
aateur, les Pensées sur Uéducation ont eu un succes
aniversel ; elles ont exercé une influence incontestable
sur lesécrits pédago giques de Rousseau et d’Helvétius;
elles ont mérité I’ éloge enthousiaste de Leibnitz, qui les
mettait au-dessus de I'Essai sur lUentendement. « Je
suis persuadé, disait récemment M Marion, dans son
intéressante étude sur Locke, que si l'on donnait au-
jourd’hui chez nous une édition séparée du livre des
Pensées, le succes en serait considérable (1). »

Analyse des Pensées sur Péducation. — Sans
prétendre donner ici une avalyse détaillée du livre de
Locke, qui mérite d’étre lu en entier, et qui tour a tour
approfondit ou aborde presque toutes les questions
pédagogiques, nous essayerons de faire saisir les prin-
cipes essentiels qui s'en dégagent : 1° dans I'éducation
physique, le principe de l'endurcissement; 2° dans
I'éducation intellectuelle, T'utilité pratique ; 3° dans
'éducation morale, le principe de 'honneur, institué
comme régle du gouvernement libre de I’homme par
lui-méme. )

Education physique : le princips de Pendur-
cissement. — L'idéal de I'éducation, c’est, d’aprés
Locke, « une dme saine dans un corps sain. » Médecin,
comme Rabelais, l'auteur des Pensées sur [I'éducation
avait une compétence spéciale dansles questions d’édu-
cation physique. Mais l'esprit de paradoxe et une ten-
dance excessive & 'endurcissement du corps ont galc
sur o¢ point les réflexions du philosophe anglais. Il a
lzi-méme résumé ses prescriptions dans les lignes sui-
vantes:

« Tout se réduit, dit-il, & ua petit nombre de régles faciles &
yhserver : beaucoup d'air, d’exercice, de sommeil; un régime

(1) J. Lacke, sa vie et son eeuvre. Paris, 1878
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’
simple, pas ae vin ni de liqueurs fortes ; peu ou méme pas du
tout de médecines; des vétements qui ne soient ni trop étroits,
ni trop chauds; enfin et surtout I'hahitude de tenir la téte et les
pieds froids, de baigner souvent les pieds dans l'eau froide et
de les exposer & I'humidité (1). »

Mais il faut entrer dans quelques détails et examine:
de prés.quelques-unes de ces idées.

Locke est le premier pédagogue qui ait disserlé
avec suite et méthode sur la nourriture, sur les véle-
ments, sur le sommeil de I'enfant. Cest lui qui a
posé ce principe repris par Rousseau : « Laissons  la
nature le soin de former le corps comme elle croit
devoir le faire. » Par suite, pas de vétements étroils :
la vie en plein air, au soleil; des enfants élevés comme
des paysans, aguerris au chaud et au froid, jouant téle
nue, pieds nus. Dans l'alimentation, Locke interdit le
sucre, le vin, les épices, la viande, jusqua trois ou
quatre ans. Quant aux fruits, que les enfants aiment
souvent d’un godt désordonné, —ce qui ne doit pas sur-
prendre, dit-il plaisamment, puisque « ¢'est pour un
fruit que nos premiers parents ont perdu le paradis, » —
il fait un choix singulier : il autorise les fraises, les
groseilles, les pommes et les poires ; il interdit- les

~ péches, les prunes, les raisins. Pour excuser ce préjugé
de Locke contre le raisin, il faut se rappeler qu'il vivait
en Angleterre, dans un pays oa la vigne croit difficile.
ment, et dont un Italien disait: « Le seul fruit mar que
J'aie vu en Angleterre, ce sont des pommes cuites an
four. » Pour les repas, Locke estime qu'il n’importe pas
de les fixer toujours & une méme heure. Fénelon plus
judicieusement exige au contraire quon régle absolu-
ment 'heure des repas. Mais ce n'est pas le seul poini
oi1 la sagesse de Locke soit en défaut. Que dire de cettq
fantaisie hygiénique qui consiste & donnera I'enfant
« des chaussures si minces qu’elles laissent passer 1'eau
quand les pieds seront en contact avec elle? »

(1) Pensées, ete., traduction G. Compayré, p. 51
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11 est certain que Locke traite les enfants avec une
rigueur inouie, d’autant plus surprenante chez lui
qu'il avait un tempérament souffreteux, délicat, dont il
ne triompha qu’'a force de précaution et de ménage-
ment. Je ne sais pas si les conséquences du régime
qu'il propose, appliqué a la lettre, ne seraient pas désas-
treuses. Madame de Sévigné était plusdans le vrai quand
elle écrivait : « Si votre fils est bien fort, I'éducation
rustaude est labonne, mais s'il est délicat, jepense qu'en
vounlant le faire robuste, on le fait mort. » Le corps,
dit Locke, s’habitue a tout. Il faut lui répondre par
Panecdocte de Pierre le Grand qui s'avisa un jour,
dit-on, qu'il conviendrait que tous les marins prissent
I'habitude de boire.de 1'eau salée. Aussitot il promulgua
un édit qui ordonnait que tous les apprentis marins ne
boiraient désormais que de I'eau de mer. Les enfanls
moururent tous et l’expérience en resta 1a.

Toutefoxs, et sans souscrire aux paradoxes de Locke
qui n'ont trouvé d’autre approbateur que Rousseau.
il faut reconnaitre que dans 1'ensemble desesprescrip-
tions sur l'éducation physique, l'auteur des Pensées
mérite nos éloges, pouravoir recommandéun traitement
viril, un régime sobre, pour avoir éliminé les conven-
tions & la mode et s'étre rapproché de la nature, pour
avoir condamné les raffinements de la mollesse et s'étre
inspiré des meeurs simples et viriles de 'Angleterre.

Education morale. — Dans la pensée de Locke,
I'éducation morale a le pas sur linstruction propre-
ment dite :

« Ce qu'un gentleman doit souhaiter & gon fils, outre la fortune
qu’il lui laisse, c’est : 1°la vertu 2 ]a prudence 3¢ les honnes
maméres 4° l'instruction. » B e

i

La vertu et la prudence, ¢’est-d-dire les quahtes
morales et les qualités pratiques sont donc au premier
rang. « L’ mstructlon, dit encore Locke, n’est que la
moindre partie de I'éducation. » Dans le livre des
Pensées, oulesrépétitions abondent, il n’ y a rien quisoit
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plus fréquemment répété que I'éloge de la vertu.

Sans doute on peut penser que Locke, comme de
notre temps M. Herbert Spencer, nourrit des pré-
jugés A I'égard de l'instruction, qu'il ne se rend pas
assez compte de l'influence moralisatrice exercée sur
le ceeur et sur la yolonté par les lumitres de I'esprit;
mais, cela dit, il faut savoir gré a Locke d’avoir pro-
testé contre les pédagogues qui croient avoir tout fail
quand ils ont orné la mémoire et développé l'intelli-
gence.

La grande affaire de l’éducation, ¢’est & coup sir
de constituer les bonnes habitudes morales, de cultiver
les sentiments nobles, de former enfin des caractires
vertueux.

L’honneur, principe de discipline morale. —
Maisaprésavoir mis en sonrang,quiestle premier, I'édu-
cation morale, il reste a se demander quels seront les
principes et les moyens de cette éducation. Sera-ce la
maxime de I'intérét, comme le veut Rousseau ? Faudra-
i-ilquel’enfant, avant d’agir, se demande «a quoicela est-
il bon? Cui bonum ? » Non : utilitaire dans I'instruction
etdans’éducationintellectuelle, comme nousle verrons
tout a I'’heure, Locke ne I'est pas dans I'éducationmorale.
Sera-ce la crainte, sera-ce l'autorité du maitre et des
parents, fondée sur les punitions, sur le sentiment servile
de la terreur? Encore moins. Locke réprouve la disci-
plinerépressive etn'est point porté aux chitiments. Sera-
ce I'affection, 'amour des parents, I'ensemble des sen-
timents tendres? Locke n'en parle guére. Trop peu
sensible lui-méme, il ne semble pas songer A tout ce
qu'on peut obtenir de la sensibilité de 1’enfant.

Locke, qui peut-étre a tort de traiter trop tol
'enfant en homme, qui ne se rend pas compte suf-
fissmment de tout ce qu'il y a de faiblesse dans la
nature enfantine, Locke fait appel dés Ie début au sen-
timent de lhonneur et a la crainte de la honte,
c’est-d-dire & des émotions qui, je le crains, par leur
noblesse méme, sont un peu au-dessus des facaltés de
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U'enfant. L’honneur, qui n’est, a vrai dire, qu'un autre
mot pour dire le devoir, et comme la traduction mon-
daine de la vertu, 'honneur peut étre assurément le
guide d'une conscience adulte et déja formée. Mais
n’est-il pas chimérique d’espérer que l'enfant, dés ses
premiéres années, sera sensible & I'estime et au mépris
de ceux qui I'entourent? §'il était possible d’inspirer &
I'enfant le souci de sa réputation, je reconnais avee
Locke que I'on pourrait désormais « faire de lui tout
ce qu'on voudrait et lui apprendre & aimer toutes les
formes de la vertu. » Mais la question est de savoir si
I'on peut y réussir; et j’en doute, malgré les assurances
de Locke.
Kant a dit trés justement :

Cest peine perdue que de parler devoir aux enfants. Tlsne le
voient en définitive que comme une chose dont la transgression
est suivie de la férule... Aussi ne doit-on pas chercher i mettre
en jeu chez les enfants le sentiment de la honte, mais attendre
pour cela le temps de la jeunesse. Il ne peut en effet trouver
place en eux que quand I'idée de I'honneur a déja pris racine. »

Locke est dupe d'une méme illusion, et quand il
attend de I'enfant, assez d’énergie morale pour que le
sentiment de I'honneur suffise ale gouverner, et quand
il compte sur ses forces intellectuelles au point de
vouloir raisonner avec lui dés qu'il sait parler.

Pour former de bonnes habitudes chez 'enfant et Ie
préparer a la vertu, ce n’est pas trop de toutes les res-
jources que la nature et 'art mettent ala disposition de
I'éducateur : la sensibilité, sous ses diverses formes, leg:
calculs del’intérét,leslumiéresdel’intelligence.C’estpeu :
i peu seulement, et avec le progrés de I'age, qu'un prin-
cipe élevé comme le sentiment de 'honneur ou le senti-
ment du devoir pourra émerger du milieu des volontés
mobiles de 'enfant et s'imposer a ses actions comme Ia
loi souveraine. La pédagogie morale de Locke est cer-
tainement fautive en ce qu’elle ne s'adresse pas assez
au ceear, & la puissance d'aimer, qui est d6ja si grande
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chez l'enfant. Jajoute que, dans sa héte d’éman-
_ciper Venfant, de le traiter en créature raisonnable, de
(évelopper en lui les principes du self-government,
", ocke a eu tort de proscrire: presque absolument la
p eur du chatiment. Il est bon de respecter la liberté et
la dignité de 'homme dans I'enfant, mais il ne faut pas
que ce respect dégénere en superstition ; et il u’est pas
s ir que, pour préparer des volontés fermes et robustes,
il soit nécessaire de les avoir affranchies de bonne
heure de toute crainte et de toute contrainte.

Condamnation des chéitiments corporels. —
Locke n’a pas assez élargi, cela est inconteslable, les
bases de sa théorie de discipline morale ; mais s’il est
resté incomplet dans la partie positive de sa tache, s'il
n'a pas conseillé tout ce qu'il faut faire, il a mieux
réussi dans la partie négative, celle qui consiste & élimi-
ner tout ce qu'il faut ne pas faire. Les ' chapitres
sonsacrés aux chAtiments en général, et en parti-
culier aux chitiments corporels, comptent parmi les
meilleurs des Pensées. Rollin, Rousseau, les ont sou-
vent copiés. Il est vrai que Locke lui-méme en a em-
pruntéLinitiative & Montaigne : la « douceur sévére »,
qui est la régle pédagogique de l'auteur des £'ssais, est
aussi la régle de Locke. C'est d’apres elle que Locke a
porté sur le fouet le jugement définitif du bon sens :

« Le fouet est une discipline servile qui rend le caraciére
servile. »

Il n'a sacrifié aux idées de son temps que sur
¢n point : lorsqu'il admet une exception & I'inter-
diction absolue des verges et tolere l'usage du fouet
dans les cas extrémes, pour dompter la résistance opi-
nidtre et rebelle de I'enfant. C’était encore trop sans
aucun doute ; mais, pour rendre justice a la hardiesse
des vues de Locke. il faut considérer combien la cou-
tume était puissante alors, combien elle I'est encore
aujourd’hui en Angleterre, dans un pays ol les chefs
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d'institution se croient obligés d'avertir le public, dans
les réclames publiées par les journaux, que Iinterdic-
tion des chétiments corporels compte parmi les avan-
tages de leurs maisons. « On 3 peine A concevoir la
persévérance avec laquelleleg insﬁtuteursanglais con-
servent le vieil et dégradant usage de la correction par
le fouet... Une chose plus étonnante, clest que les
écoliers paraissent y tenir autant que les maitres.
«En 1818, »—raconte un desanciens élévesdu college de
la Chartreuse, — « notre principal, le docteur Russell,
« qui avait des idées a lui, voulut abolir le chéatiment
« corporel et y substituer une amende. Tout le monde
« regimba contre cetteinnovation. Le fouet nous semblait
« trés conciliable avec la dignité d’un gentleman; mais
« 'amende, fidone ! L’école se souleva au cride: « A has
« I'amende! vive le fouet! » La révolte triompha et le
« fouet fut solennellement restauré. Alors nous en etimes
« & ceur-joie. Le lendemain du Jjour ou 'amende fut
« abolie, nous trouvames, en entrant en classe, une
« superbe forét de verges, et les deux heures de la
« lecon furent consciencieusement employées a en faire
« usage (1). » S

Education intellectuells. — En ce qui touche 1'é-
ducation intellectuelle, Locke appartient manifestement
A la famille, rare de son temps, mais de plus en plus
nombreuse aujourd’hui, des pédagogues _utilitaires. I1
veut former, non des hommes de lettres ou de sciences,
mais des hommes pratiques, armés pour le combat de

la vie,-pourvus de toutes les connaissances dont ils au-
ront besoin pour régler leurs comptes;, pour diriger leur
fortune, pour satisfaire aux exigences de leur profes-
sion, enfin pour remplir leurs devoirs d’hommes et de -
citoyens. 11 écrit enfin pour un peuple de commercants
et d'industriels, '

Etudes utilitaires. — Un mérite incontestable ds

(1) Demogeot et Montocei, de UEnseignement secondaire en An-
gleterre, p. 44,
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Locke, c'est d’avoir réagi contre l'instruction de pure
forme, qui substitue a I'acquisition d’un savoir positif
et réel une culture deluxe, pour ainsi dire, I'apprentis-
sage d'une rhétorique superficielleet d'un verbiage élé-
sant. Locke dédaigne et condamne les études quine
tendent pas directement & la préparation de la vie.
Sans douteil est allé un peu loin dans sa réaction con-
ire le formalisme alors a la mode et dans sa prédilec-
lion pourle réalisme. Il oublie trop que les vieilles étu-
des classiques, si elles ne sont pas utiles, au sens positi
du mot, sielles ne satisfont pasaux besoins ordinaires
de T'existence, ont cependant une utilité plus haute, en
ce sens qu'elles peuvent devenir, entre des mains ha-
biles et discretes, un excellent instrument de discipline
intellectuelle et les éducatrices de I'esprit. Mais Locke
parlait a des fanatiques et a des pédants, pour qui le
Jatin et le grec étaient le tout de Iinstruction, et qui,
détournant les lettres deleur vraie destination, faisaient
a tort de la connaissance des langues mortes le but uni-
que, et non, comme il convient, un des moyens de
I'instruction. Ce n'est pas que Locke soit un utilitaire
aveugle, un positiviste brutal, qui songe & éliminer ab-
solument les études désintéressées. Seulement, il veut
qu’on les mette & leur rang, qu’on ne leur sacrifie pas,
en les investissant d'une sorte de privildge exclusif,
d’autres enseignements, plus essentiels, plus immédia-
tement utiles.

Programme d’études. — Des que I'enfant sait lire
et écrire, il faut lui apprendre a dessiner. Treés dédai-
gneux de la peinture et des artsen général, dont son
esprit un peu froid n’a pas assez compris la douce et
profonde influence sur I'dme des enfants, Locke, en re-
vanche, recommande le dessin, parce que le dessin
peut &tre pratiquement utile, et il le met presque sur
le méme rang que la lecture et 'écriture..

Une fois ces éléments acquis, I'enfant doit étre exercé
dans sa langue maternelle, d’abord par des lectures,
plus tard par des exercices de composition, petits récits,
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lettres familiéres, ete. L'étude d’uney langue vivante
(c’est le francais que Locke Propose a ses compatriotes)
suivra immédiatement; et cest seulement quand 'en-
fant la possédera, qu'on le mettra au -atin. Sauf’omis-
sion des sciences, le plan de Locke 8¢ rapproche singu-
lierement de celui qui depuis deux ans a été adopté pour
nos lycées. _

Quant au latin, qui succede & 1a langue vivante,
Locke veut qu'on I'apprenne surtout par l'usage, par
la conversation, si 'on peut trouver un maitre qui le
parle couramment, sinon par-la lecture des auteurs.
Le moins de grammaire possible, pas de récitations,
pas de compositions latines, ni en vers ni en prose,
mais, le plus tot que I'on pourra, des lectures dans
des textes latins faciles, voila les recommandations
trop peu écoutées de Locke. Il ne s'agit plus d’ap-
prendre le latin pour I'écrire en perfection : le seul but
vraiment désirable est de comprendre les autears. qui
ont écrit dans cette langue, Les partisans obstinés des
vers et des discours latins ne liront pas sans chagrin les
vives protestations de Locke contre des exercices dont
on a trop abusé, et qui imposent a I'enfant le supplice
d’écrire, dans une langue qu'il manie difficilement, sur
des sujets qu'il connait a peine. Quant au grec, Locke
le proscrit absolument : non qu’il méconnaisse la beauté
d'une langue dont les chefs-d'ceuyre sont, dit-il, la
source originelle de notre littérature et de notrescience;
mais il en réserve la connaissance aux érudits, aux let-
trés, aux savants de profession, et il Uexclut de I'ensei-
gnement secondaire, quine doit atre que I'école de la
vie. Ainsi allégée, I'instruction classique pourra plus
aisément accueillir les études vraiment utiles et d’'une
portée pratique: la géographie, que Locke met an pre-
mier rang, parce qu’elle est un « exercice de la mémoire
et des yeux; » T'arithmétique, « qui est d’un usage si
général dans toutes les affaires de la vie quil n'y a
presque rien que I'on puisse faire sans son CONCOurs; »
puis ce qu’il appelle un peu ambitieusement Tastro-

10 SiEs
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nomie, et qui n’est au fond que la cosmographie élé-
mentaire ; les parties de la géométrie qui sont néces-
saires pour « un homme d’affaires; » la chronologie et
I'histoire, « la plus agréable et la plus instructive des
¢tudes; » la morale, le droit, et la législation usuelle,
qui ne figure pasencore dans nos programmes francais;
enfin la philosophie naturelle, c’est-d-dire les sciences
physiques ; et, pour couronner le tout, un métier
manuel et la tenue des livres.

Etudes attrayantes. — Un autre caractére de la
discipline intellectuelle de Locke, c’est que, utilitaire
dans son but, Uinstruction qu'il organise sera attrayante
dans ses moyens. Aprés la haine du pédantisme, qui
dépense inutilement la force de I'enfant dans des étu-
des stériles, I'antipathie la plus vive de Locke est celle
que lui inspire le rigorisme d’un enseignement trop di-
dactique, ou les méthodes sont rebutantes, les procédés
laborieux, ot le professeur n’apparait aux éléves que
comme un épouvantail et un trouble-féte.

Quoiqu'il aille peut-étre un peu loin dans cette voie,
il a raison en partie de vouloir mettre en honneur les
procédés engageants et les méthodes attrayantes. Sans
espérer comme lui, sans désirer méme que I'enfant en
vienne & ne pas mettre de différence entre I'étude et les
autres divertissements; nous sommes disposé & croire
qu'il y a quelque chose & faire pour lui.adoucir les pre-
midres difficultés de lascience, pour le séduire etle cap-
tiver sans le contraindre, pour lui éviter enfin le dégout
que ne peuvent manquer d’'inspirer des études trop sé-
vérement imposées, dont on fait un sujet de tourment
et de gronderie.

(est particulitrement pour la lecture et les premiers
travaux de lenfant que Locke recommande I'emploi
des jeux instructifs. « Il faut lui apprendre a lire
sans qu'il y voie autre chose qu'un divertissement. »

A tout Age, lenfant est jaloux de son indépen-
dance et avide de plaisir. Personne avant Locke n'avait
gussi nettement reconnu le besoin d'activité el de
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liberté qui est naturel a I'enfant, ni aussi fortement
insisté sur la nécessité de respecter son humeur indé
pendante et ses godts personnels. Ici encore le péda-
gogue anglais du dix-septieme sicle se rencontre avec
son illustre successeur du dix-neuviéme. M. Herberl
Spencer I'a démontré avec force: I'esprit ne s'approprie
bien que les connaissances qui lui procurent du plaisir
et une excitation agréable. Or, il y a plaisir et excita-
tion agréable partout ou il y a développement d'une ac-
tivité normale, correspondant & un gout instinctif -el
proportionnée aux forces naturelles; etiln'y a d'ins-
{ruction véritable qu’au prix d’un déploiement réel
d’activité.

Faut-il apprendre par coeur ? —A cette question :
Faut-il apprendre par cceur? Locke répond résolument
par la négative. La conclusion est absolue et fausse ;
mais les prémisses qu'il invoque pour la justifier sont,
s'il est possible, plus fausses encore. Locke part de cette

idée psychologique que la_mémoire n’est pas suscep- )

tible de progrés. Il apporte dans la quéstion ses pré-
Juges ‘sensua I"Fes, sa. conception particuliére de I'ame,
qui ne serait qu'une table rase, une capacité vide et
inerte, et nonun ensemble d’énergies, de forces vivantes
que l'exercice fortifie. Il ne croit pas que les facultés,
quelles qu’elles soient, puissent grandir et se déve- -
lopper : pour une bonne raison, d’aprés lui, ¢’est que
les facultés n’existent pas.
Mais laissons-lui la parole & lui-méme :

« Je sais bien quon prétend qu’il faut obliger les enfants i
apprendre des lecons par ceeur, afin d'exercer et de déve-
lopper leur mémoire ; mais je voudrais que cela fat dit avec au
tant d'autorité et de raison qu’on met d’assurance-d 'affirmer
et que cette pratique it justifice par des observations exactes
plutot que par un vieil usage. Il est évident en effet que Is
force de la mémoire est due & une constitution heureuse et nop
i des progrés obtenus par I'babitude et I'exercice. I est vrai

~sw que l'esprit est apte @ reienir les choses auxquelles il appli-

que son attention, el que, pour ne pas les laisser échapper, il
doit les imprimer souvent & nouvear dans gon souvenir par de
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fréquentes réflexions; mais c'est toujours & proportion de la
force naturelle de sa mémoire. Une empreinte ne persiste pas
anssi longtemps sur la cire et sur le plomb que sur le cuivre ou
sur l'acier. Sans doufe une impression durera plus longtemps
que toute autre, si elle est fréquemment renouvelée, mais chaque
nouvel acte de réflexion qui se porte sur cette impression est

~{ui-méme une noavelle impression, et c'est le nombre de ces
fmpressions qu’il faut considérer, si 'on veut savoir combien
de temps I'esprit pourra la retenir. Mais, en faisant apprendre
par cceur des pages de latin, on ne dispose pas plus la mémaoire
a retenir autre chose que, en gravant une pensée sur une lame
de plomb, on ne rendrait ce métal plus capable de retenir so-
lidement d'autres empreintes (1). »

Si Locke avait raison, ¢’est I'éducation tout entitre
qui deviendrait impossible : car pour toutes les facultés
I'éducation suppose I'existence d'un germe naturel que
U'exercice féconde et développe.

Il faut apprendre un métier. — Locke, comme
Rousseau, mais pour d'autres raisons que lui, veut

que son éleve apprenne un métier :

« Je n'hésite pas A le dire, je voudrais que mon gentilhomme

apprit un métier, oui, un métier manuel; je voudrais méme
qu'il en stt deux ou frois, mais un particuliérement. »

Rousseau dira de méme :

« Souvenez-vous que ce n'est point un talent que je vous de-
mande; c'est un métier, un vrai métier, un art purement mé-
canique, ol les mains travaillent plus que la téte. »

Mais Locke, en faisant apprendre a son gentleman la
menuiserie ou I'agriculture, voulait surtout que ce tra-
vail physique offrit & I'esprit un divertissement, une
occasion de relache et de repos, et procurit au corps
un exercice utile. Rousseau est dirigé par de tout autres
idées. Ce qu'il veut d'abord, c’est que, par I'apprentis-
sage d'un métier, Emile se mette & I'abri du besoin le
jour ot une crise révolutionnaire lui dterait la richesse.
En second lieu, Rousseau obéit a des préoccupations

(1) Pensées sur UVéducation, p. 280, 281.
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sociales, on pourrait méme dire socialistes. Le travail
est & ses yeux un devoir strict auquel personne ne peu!
se soustraire: « Riche ou pauvre, tout citoyen oisif e
un fripen. »

Maisons de travail. — Quoique Locke se soit pres-
que exclusivement préoccupé des études classiques et
de I'éducation du gentleman, il n’est pourtant pas resté
tomplétement étranger aux questions d’instruction pri-
maire. En 1697 il adressait au gouvernement anglais
un remarquable rapport sur la nécessité d'organiser
des « maisons de travail » (working schools), pour les en-
fants pauvres. Tous les enfants 4gés de plus de trois
ans et de moins de quatorze ans devaient étre réunis
dans des asiles, ot ils auraient trouvé travail et nourri-
ture. Par 1a Locke songeait surtout a combattre 1'im-
moralité et le paupérisme. Ilvoulait remédier ala paresse
et auvagabondage de I'enfant, allégerla surveillance de
la mére, absorbée par son travail; il voulait aussi for-
mer, par des habitudes d’ordre et de discipline, des
hommes sobres et des ouvriers laborieux. En d’autres
termes, il tentait une ceuvre de régénération sociale, et
le pédagogue des gentlemen devenait I’éducateur des
pauvres.

Locke et Rousseau. — Nous retrouverons dans
I'E'mile Uinspiration fréquente de celui que Rousseau
appelait le « sage Locke. » Peut-étre méme admirerons-
nous plus encore les qualités pratiques, le bon sens
judicieux du pédagogue anglais, quand nous aurons
fait connaissance avec les chiméres de son imitateur
francais. Avec Locke, nous avons affaire, non & un
auteur qui veut briller, mais & un homme de sens st de
jugement qui raconte ses opinions, qui n’a d’autre pré-
tention que de s’entendre avec lui-méme et d’étre com-
pris par les autres. Pour apprécier les Pensées a leur
juste valeur, il ne faudrait les lire qu’aprés avoir relu
I'Emile qui leur doit tant. Oui, au sortir d’une lecture
de Rousseau, aprés le brillant éblouissement et presque
le vertige que procnre a son lecteur un écrivainde
, 10.
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génie dont I'imagination se monte sans cesse, dont la
passion s’emporte, et qui méle & tant de hautes vérités
desparadoxesimpatientants et des déclamations bruyap-
tes, C'est pour U'esprit comme un repos et une douce dé-
tente de se mettre & I'étude de Locke, et de frouver une
vensée toujours égale, un style simple et calme, un au-
teur toujours maitre de lui-méme, foujours correct,
malgré quelques erreurs, un livre enfin, rempli non d’é-
clairs et de fumée, mais d'une lumitre agréable et
pure.



LECON X

L'¥DUCATION DES FEMMES AU DIX-SEPTIEME SIECLE.
JACQUELINE PASCAL ET M™* DE MAINTENON.

l’éducation des femmes au dix-septidme siécle. — Madame de
Sévigné. — L’abhé Fleury. — Education des couvents. — Port-
Royal et le Reglement de Jacqueline Pascal. — Impression gé-

nérale. — Rigueur et amour. — Caractére général de Saint-
Cyr.. — Deux périodes "dans- l'institution de Saint-Cyr. —
Représentations dramatiques. — Réforme de 1692. — Réle

personnel de madame de Maintenon. — Ses éerits pédagogi-
ques. — Organisation intérieure de Saint-Cyr. — Défiance de
la lecture. — Ltude de Ihistoire négligée. — Instruction
insuffisante. — Travail manuel. — Education morale. — Dévo-
tion discréte. — Simplicité en toutes choses. — Fénelon et
Saint-Cyr. — Jugement général

L’¢ducation des femmes au dix-septidme
siécle. — L’'Education des filles de Fénelon nous a
montré jusqu’ot pouvait aller, dans ses théories méme
les plus libérales, I'esprit du dix-septiéme sidcle, en ce qui
concerne linstructior des femmes. Mais dans la pra-
tique, sauf des exceplions brillantes, on était loin
d'atteindre méme 3 I'idéal si modeste et si imparfait de
Fénelon.

Chrysale n’était pas seul de son avis, quand il disait
dans Jes Femmes savantes

« I1 n'est pas bien honnéte, et pour beaucoup de causes,
Qu'une femme étudie et sache tant de choses.

Former aux honnes maeurs l'esprit de ses enfants,
Faire aller son ménage, avoir I'ceil sur ses gens,

Et régler la dépense avec économie, 1

Doit étre son étude e% sa philosopkis. »
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11 est vra1 que Molitre n’adhérait pas lui-méme aux
préjugés dont il a placé I'expression dans Ia bouche de
son personnage comique, et qu'il concluait  ce que la
femme « edt des clartés de tout. » Mais dans la réalité
des faits et dans la pratique, c'est 'opinion de Chrysale
jui triomphait. Méme dans les rangs élevés, la femme se
tenait & I'écart de l'instruction et des choses de I'esprit.
‘ladame Racine n’avait jamaisva jouer et probablement
a’avait jamais lu les tragédies de son mari.

Madame de Sévigné. — 1l ne manquait pourtart
pas au dix-septieme siécle nombre de femmes de talent
ou de génie qui auraient pu plaider éloquemment la
cause de leur sexe. Elles se contentérent de donner par
elles-mémes de bons exemples, sans s'inquiéter d’étre
imitées. Madame de Lafayette traduisait le latin a ravir;
madame Dacier élait une humaniste de premier ordre;
madame de Sévigné savait les langues modernes aussi
bien que les langues anciennes. Personne n’a mieux
parlé qu'elle de I'intérét de la lecture. Voici en quels
termes elle recommande les romans enx-mémes :

« Je trouvais qu'un jeune homme devenait généreux et brave
en voyant mes héros, el qu'une fille devenait honnéte et sage
en lisant Gléopdtre. Quelquefois il Y en a qui prennent un peu
les choses de travers, mais elles ne feraient peut-élre guére mieuz
quand elles ne sauraient pas live. »

Madame de Sévigné faisait lire Descartes A sa fille,
8 tragédies de Corneille A sa petite-fille Pauline :

« Pour moi, disait-elle, si j'élevais ma petite-fille, je lui ferais
re de bonnes chases, mais point trop simples : je raisonnerais
7ec elle (2). »

L’abbé Fleury. — Mais madame de Sévigné, ma-
dame de Grignan, n’étaient que des exceptions bril-
‘antes. Si 'on doutait de I'ignorance des femmes de ce
temps-1a, il spffirait de relire ce piquant passage de

(1) Lettre du 46 nov. 1689
(2) Lettre du fer juin 1680
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I'abbé Fleury, le collaborateur de Fénelon dans I'édu-
cation du duc de Bourgogne :

« Ce sera, sans doute, un grand paradoxe que les femmes doi-
vent apprendre autre chose que leur catéchisme, la couture et
divers  petits ouvrages, chanter, danser et s’habiller & la mode,
faire bien la révérence; car voila pour Yordinaire toute Jeur
éducation (1). »

Fleury réve autre chose pour la femme : il demande
quelle apprenne a écrirc correctement en francais,
qu’elle étudie la logique, I’arith métique. Mais ne crai-
gnons pas que le libéralisme d’un penseur du dix-
septieme siecle puisse 'entrainer trop loin. Fleury ad-
met, par exemple, que I'histoire est absolument inutile
aux femmes.

L’éducation des couvents. — (est presque
exclusivement dans des couvents que les jeunes filles
recevaient alors un semblant d’instruction. Les €ongreé-
galions religieuses qui se consacraient 3 I'éducation
féminine étaient nombreuses : citons, par exemple,
parmi les plus célébres, les Ursulines, fondées en 1537 :
l'association des Angéliques, établie en Italie en 1536;
Pordre de Sainte-Elisabeth. Mais, malgré la diversité des
noms, tous ces couvents de filles se ressemblaient. Par-
tout on n’élevait la femme que pour le ciel, ou pour la
vie dévote : les exercices de spiritualité faisaient Ia
seule occupation des éléves, et il n’était guére question
d’études.

Port-Royal etle Réglement de Jacqueline Pas-
cal. — Le meilleur moyen de pénétrer dansla vieintime
de ces couvents du dix-septiéme sicle, c’est de lirele R¢-
glement pour les enfants, écrit vers 1637 parJacqueline
Pascal, sceur Sainte-Euphémie. L’éducation des filles a
préoccupé les jansénistes non moins que I'éducation
des hommes : mais, il s’en faut que sous ce rapport
Port-Royal mérite les mémes éloges.

(1) Traité du choix et de laméthode des études, ch. xxxvim,
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Impression générale. — Rien de sombre et de
iriste comme l'intérieur de leur maison de filles; rien
T'austére comme les régles de Jacqueline Pascal.

« L’éirange émotion que cause, méme & des sidcles de dis-
lance, le spectacle de ces enfants observant le silence ou parlant
bas, du lever au coucher, ne marchant jamais qu'entre deus
religieuses, I'une devant, I'auire derritre, pour empécher que,
« ralentissant le pas sous le prétexte d'une incommodité, elle-
aient entre elles quelque communication »; travaillant de fa-
con a n'dtre jamais réunies deux ou trois ensemble; passani
d’une méditation & une oraison, d'une oraison a une instruc-
tion; n’apprenant, en dehors du catéchisme, quela lecture, I'écri-
ture, et, le dimanche, « un peu d'arithmétique, les grandes d'une
heure jusqu'a deux, les petites de deux heures & deux heures et
demie ; » les mains toujours occupées pour ecmpécher Vesprit de
s'égarer, mais sans pouvoir s'attacher a leur ouvrage, « qui de-
vait plaire d’autant plusa Dieu qu'elles s'y plaisaient moins
elles-mémes; » combattant foutesleurs inclinations naturelles, mé-
prisant les soins d'up corps « destiné & servir aux vers de pé-
ture ; » ne faisant rien, en un mot, que dans un esprit de mor-
tification. Qu'on se représente ces journées de quatorze et de
seize heures, se succédantet s’appesantissant sur la téte des pau-
vres peliles sceurs, pendant six ou huit ans, dans cette solitude
morne, sans que rien y apportdf le mouvement de la vie, rien
queleson de la cloche annongant le changement d’exercice on de
pénitence : et l'on comprendra le sentiment de tristesse de Fé-
nelon, lorsqu'il parle des téndbres de la caverne profonde ou I'on
tenait enfermée et comme ensevelie la jeunesse des filles (1). »

Rigueur et amour. — La sévérité du Réglement est
telle que I'éditeur, un janséniste aussi, M. de Pontchar-
train, reconnait lui-méme qu’il sera impossible d’obtenir
de toutes les enfants « un si grand silence et une vie si
tendue; » il demande que les maitresses s’attachent
aussi & gagner leur affection et leur cceur, A la rigueur,
dit-il, il faut joindre I'amour. Jacqueline Pascal ne
semble pas étre tout a fait de cet avis, puisqu’elle
déclare qu'il ne faut aimer que Dieu. Cependant, mal-
gré sa rigueur habituelle, la tendresse humaine reprend
parfois ses droits dans lesrégles qu'elle établit. On sent

l;% M. Gréard, Mémoire sur 1'enseignement secondaire des filles
p. 5 ]



L’EDUCATION DES FEMMES AU DIX-SEPTIEME SiEcze 179

gu’elle les aime plus qu'elle ne le dit, ces jeunes filles
qu'elle appelle de « petites colombes. »

D’une part, le Réglement invite les él3ves & manger
de tout indifféremment, et & commencer par ce qu’elles
aiment le moins, par esprit de pénitence; mais, d’autre
part, Jacqueline écrit : « Il faut les exhorter a se nour-
rir suffisamment pour ne pas se laisser affaiblir: c’est
pourquoi on prend bien garde si elles ont assez mangé. »
De méme, il y a une sollicitude touchante, presque
maternelle, dans un trait comme celui-¢i: « Aussitot
qu’elles sont couchées, il faut les visiter dans chaque lic
en particulier, pour voir si elles sont couchées avec la
modestie requise, et aussi pour voir si ellessont bien cou-
vertes en hiver. » La mystique sceur de I'ascétique Pas-
cal s’attendrit par moments : « On ne laisse pas néan-
moins d’en avoir pitié et de s’accommoder a ellesle plus
qu’on peut, mais sans qu’elles aient connaissance qu’on
a cette condescendance. » Néanmoins, ce qui domine,
ce qui revient sans cesse, c¢’est I'idée que la nature hu-
maine est mauvaise, qu'on a affaire a une rebelle qu’il
faut dompter et qui ne mérite pas de complaisance.

11 est bien queslion de rendre I'étude agréable ! Jac-
queline recommande 2 ses éléves de travailler surtout
aux choses qui rebutent le plus, parce que le travail
plaira d’autant plus a Dieu qu'il leur plaira moins. Les
manifestations extérieures de 'amitié sont interdites,
et peut-étre l'amitié elle-méme : « Nos éleéves évite-
ront foute sorte de- familiarit§ les unes envers les
autres. » y

L'instruction est réduite au catéchisme, a I'applica-
tion des vertus chrétiennes, & la lecture et & Iéeriture.
On n'enseigne l'arithmétique que les jours de féte. 1
semble que la mémoire soit la seule faculté dont Jacque-»
line désire le développement: « Cela leur ouvre I'esprit,
les occupe et les empéche de penser & mal. »

N'avions-nous pas raison de dire que les femmes ;
Port-Royal valaient moins que les hommes! Quelle
distance entre U'instruction solide des éléves de Lance-
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lot et de Nicole, et I'ignorance des éleves de Jacqueline
Pascal | Méme quand ils parlent de Féducation des
femmes, -les hommes de Port-Royal ont des idées plus
larges que celles qui furent appliquées & coté d'eux.
Nicole déclare que les livres sont nécessaires jusque
dans les couvents de filles, parce qu'il faut « soutenir la
pritre par la lecture. »

Caractére général de Saint-Cyr. — En quittant
Port-Royal pour Saint-Cyr, il semble qu’au sortir de la
nuit profonde on apercoive un rayon de lumiére. Sans
doute madame de Maintenon n’a pas encore comme
institutrice toute la largeur de vues qui conviendrait.
Son ceuvre est loin d’étre irréprochable: mais la fonda-
tion de Saint-Cyr (1686) n’en fut pas moins une inno-
vation considérable. « Saint-Cyr, a-t-on dit, n’est pas un
couvent: ¢'est ungrand établissement consacréal’éduca-
tion laique des demoiselles nobles: c’est une sécularisa-
tion hardie et intelligente de 1'éducation des femmes. »
1l y a quelque exces de lovange dans ces paroles, et le
caractére laique de Saint-Cyr est trés contestable.
M. Lavallée, un admirateur, a pu écrire : « Les ins-
tructions de madame de Maintenon sont sans doute
trop religieuses, trop monacales. » Convenons pourtant
que madame de Maintenon qui, aprés avoir fondé
Saint-Cyr, en a été la directrice extra muros, qui méme
y a professé & ses heures, est personnellement la pre-
midre institutrice laique de notre pays. Convenons aussi
que, a l'origine au maoins et jusqu'en 1692, les dames
chargées de la direction des études n’étaient pas des
religieuses dans le sens absolu du mot : elles ne s’enga-
geaient point par des veeux solennels et absolus.

Mais ce caractére relativement laique, cette rupture
avec les traditions monastiques, ne s’est pas maintenu

A Saint-Cyr pendant toute la durée de I'institution.

Deux périodes dans DPinstitution de Saint-
Cyr. — Saint-Cyr, en effet, est passé, en peu d’années,
par deux périodes trés diverses, et madame de Maintenon
8 obéi successivement & deux courants presque opposés
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Dans les premidres années de 1686 a 1692, I'esprit de
1a maison est iarge, libéral; I’éducation est brillante,
peut-ttre trop; les exercices littéraires, les représenta-
tions dramatiques sont en honneur. Saint-Cyr est un:
maison un peu mondaine, plus propre A former das
femmes d’esprit que de bonnes ménagéres et des femmes
de famille. Madame de Maintenon s’apercut vite qu’elic
faisait fausse route, et, das 1692, elle réagit, non. sans
exces, contre les tendances auxquelles elle avait d’abord
sacrifié. Elle concut une défiancé excessive des lettres,
elle retrancha tout ce qu’elle put de Uinstruetion, pour
se préoccuper avant tout des qualités morales et pra-.,
tiques. Saint-Cyr devint un couvent, avec un peu |
plus de liberté sans doute qu'il n’y en avait dans les
autres monastéres de ce temps-1a, mais enfin un cou-
vent,

Reprédsentations dramatiques. — C’est le succes
trop bruyant des représentations d’Andromaque el
d’Esther quicausa cette déroute des intentions primitives
de madame de Mainlenon. E'sther surlout fut le grand
événement des premires années de Saint-Cyr: Racine
distribuait les roles; Boileau élait professeur de décla
mation ; la cour entitre, le roi en tdte, venait, applau
dir et féter les gentilles actrices, qui n'épargnaient rie:
pour plaire & leurs spectateurs. Tout cela tourna
an peu les tétes. La dissipation se glissa dans I’école.
Les €léves ne voulaient plus chanter a 1'église, de peur
de se gater la voix. On marchait évidemment sur une
pente dangereuse. L'institution était détournée de son
but. On était en train de refaire sous une autre forme
un autre hotel de Rambouillet.

Réforme de 1692. — A I'origine, nous I'avons vu,

les dames de Saint-Louis, chargées dela direction de pi

Saint-Cyr, ne constituaient pas un ordre monastique pro- |
prement dit. Mais lorsque madame de Maintenon voulut |

i
i

réformer I'esprit général de la maison, elle erut néces.

saire de transformer Saint-Cyr en monastére, et ellc |
fonda 'ordre de Saint-Augustin. i /

1

|
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Mais surtout ce qui changea, ce futla diseipline mo-
rale, ce furentles programmes d’études.

Madame de Maintenon a exposé elle-méme, dans une
lettre mémorable (1), les raisons de cette réforme qui
modifia si profondément le caractire de Saint-Cyr :

« La péine que j'ai sur les filles de Saint-Gyr, disait-ewe, ne se
peut réparer que par le temps et par un changement entier dans 1's-
ducation que nous leur avons donnée jusqu'a cette heure ; il est
bien juste que j'en souffre, puisque j'y ai contribué plus que
personne..... Mon orgueil s'est répandu sur toute la maison, et le
fond en est si grand qu'il 'emporte méme par-dessus mes bon-
nes intentions. Dieu sait que j’ai voulu établir la vertu & Saint-
Cyr, et j’ai bati sur le sable. N'ayant point ce qui seul peut faire
un fondement solide, j’ai voulu que les filles eussent de I'esprit,
qu'on élevdt leur ceeur, qu'on format leur raison; j'ai réussii
ce dessein : elles ont de I'esprit et elles s'en servent contre nous;
elles ont le ceeur élevé et sont plus fieres et plus hautaines qu'il
ne eonviendrait de I'dtre aux plus grandes princesses; a parler
méme selon le monde, nous avons formé leur raison, et fait des
discoureuses, présomptueuses, curieuses, hardies..., de beaux
esprits, que nous-mémes, qui les avons formés, me pouvons
souffrir... Venons au reméde, car il ne faut pas se décourager...
Comme plusieurs petites choses fomentent'orgueil, plusieurs pe-
tites choses le détruiront. Nos filles ont été trop considérées,
trop caress€es, trop ménagées; il faut les oublier dans leur
classe, leur faire garder le réglement de la journée, et leur peu
parler d’autre chose... Priez Dieu et faites prier pour qu'il change
leur cceur;. et qu'il leur donne 4 toutes I'humilité, il ne faut pas
beaucoup en discourir avec elles. Tout & Saint-Cyr se tourne
en discours : on y parle souvent de la simplicité, on cherche
a la bien définir... et puis dans la pratique on se divertit
a dire : par simplicité je prends la meilleure place, par simpli-
cilé je vais me louer...1l faut défaire nos filles de ce tour d'esprit
railleur que je leur ai domné... Nous avons voulu éviter
les petitesses de certains couvents, et Dieu nous punit de cette
hauteur; il n'y a point de maison au monde qui ait plus besoin
d'humilité intérieure et extérieure que la ndtre : sa situation
prés de la cour, lair de faveur qu'on y respire, les caresses d’'un
grand roi, les soins d'unc personne en crédit.., tous ces piéges
si dangereux nous doivent faire prendre des mesures toutes con-
traires & celles que nous avons prises... »

(1) Voyez la lettre 4 madame de Fontaine, maifresse géné
rale des classes (20 sept. 1691). v
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Role personnel de madame de Maintenon. —
Quelque jugement que 'on porte surl'esprit de la direc-
tion pédagogique de Saint-Cyr, ce qu’il faut mettre hors
du débat; c’est le zéle admirable de madame de Main-
tenon, c’est son infatigable dévotiment au succés de son
ceuvre fayorite. Elle avait manifestement la vocation
d’institutrice. Pendant plus detrenteans, de 1686 1717,
elle n’a cessé de visiter Saint-Cyr tous les jours, parfois
4 six heures du matin; elle a écrit pour les directrices
et pour les éléves des avis et des réglements qui rem-
plissent plusieurs volumes. Rien de ce qui touche a
« ses enfants » ne la laisse indifférente. Elle se préoc-
cupe de leurs repas, de leur sommeil, de leur toilette,
comme de leur caractére et de leur instruction :

« Les affaires que nous traitons a la cour sont des bagatelles :
celles de Saint-Cyr sont les plus importantes...» — « Puisse cet
établissement durer autant que la Fraunce, et la France autant
que le monde! Rien ne m'esl plus cher que mes enfants de
Saint-Cyr. » -

Ce n’est pas la tendresse, on le sait, qui fait le fond
de 'ame de madame de Maintenon. Mais & Saint-Cyr, de
seche et froide qu'elle est d’ordinaire, elle devient ai-
mante et caressante :

N'oubliez rien pour sauver les 4mes de nos jeunes filles,
pour fortifier leur santé et pour conserver leur taille. »

Un jour que, selon son habitude, elle était venue
dans les cours pour g’entretenir avec lesreligieuses, une
bande d’éleves passa en soulevant un nuage de pous-
siere. Les religieuses, craignant que madame de Main-
tenon n’en fit incommodée, Vengageaient & s'éloigner :
« Laissez-done, reprit madame de Maintenon, laissez
ces chéres enfants ; j’aime jusqu’a leur poussiére. » Par
une sorte de réciproque, les éléves de Pestalozzi, con-
sultés sur la question de savoir g'ils voulaient toujours
étre battus et gifflés par leur vieux maitre, répondaient
affirmativement : ils aimaient jusqu’a ses giffles!

Ses écrits pédagogiques. — C'est de nos jours
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seulement que les ceuvres de madame de Matntenon ont
été publiées dansI'intiégrité de leurtexte, grace aux soins
le M. Lavallée. Povr la plus grande partie, ces longs et
intéressants écrits sont consacrés a P’éducation et a
Saint-Cyr. Ce sont d’abord les Lettres et entretiens sur
Uéducation des filles (1). Les lettres ont &té écrites au
jour le jour: elles sont adressées, tantbt aux dames de
Saint-Cyr, tantot aux éleves elles-mémes. « On ytrouve,
dit M. Lavallée, pour toutes les conditions et pour tous
les temps, les enseignements les plus solides, des
chefs-d’ceuvre de bon sens, de naturel et de vérité, en-
fin des instructions d’éducation qui approchent de la
perfection. » Les Entretiens ont pour origine les con-
versations que madame de Maintenon avait pendant les
récréations ou pendant les classes, soit avec les dames,
soit avec les demoiselles, qui recueillaient elles-mémes
et rédigeaient les paroles de leur directrice

Aprés les Lettres ct entretiens viennent les Conseils
auz demoiselles qui entrent dans le monde (2), lesquels
contiennent des avis généraux, des conversations ou dia-
logues, enfin des proverbes, ¢'est-a-dire de petites com-
positions dramatiques, destinées a la fois & instruire et
a amuser les demoiselles de Saint-Cyr. Tout n’est pas a
admirer dans ces essais, qui le plus souvent manquent
d'imagination, etodmadamede Maintenon, parimitation
de Fénelon, abuse de I'instruction indirecte, de I'artifice
et de 'amusement, pour insinuer quelques lieux com-
muns de morale. Voici quelques titres de ces proverbes:
L'occasion fait le larron. — Les femmes font et défont
les maisons. — Il vaut mieuz laisser son enfantmorveux
que de lui arracher le nez. — Il n’y a pas de plus em-
barrassé que celui qui tient la queue de la poéle.— Trop
gratter cuit, trop parler nuit, etc.

Citons enfin un troisidme recueil, les Lettres histori-
ques et édifiantes adressées aux dames de Saint-Cyr (3).

(1) Deux volumes, 2e édition, 4861.
(2) Deux volumes, 1857,
(3) Deux volumes, 1860,
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De ces nombreux volumes, ou les redites abond ent,
il est dommage qu’on n’ait pas encore extrait, dans un
ordre méthodique, quelques centaines de pages qui con-
tiendraient la substance de I'esprit pédagogique de
madame de Maintenon.

Organisation intérieure. — Le but de la fonda-
tion de Saint-Cyr était d’assurer & deux cent cinquan te
filles de la noblesse pauvre, aux enfants d’officiers
morts ou ruinés, un asile d’éducation, ot on les éléve-
rait convenablement, pour les préparer & &tre, soit des
religieuses, si elles avaient la vocation, soit, le plus
souvent, de bonnes méres de famille. Comme I'a re-
marqué justement M. Gréard, « la conception seule
d’'un établissement de cette nature, I'idée de faire
payer par la France la dette de la France, en élevant
les enfants de ceux qui lui avaient donné leur sang,
procéde d'un sentiment inconnu jusque-la (1)1 »

C'était donc dés la plus tendre enfance, dés six ou
sept ans, qu'on recevait les éléves & Saint-Cyr, pour les
garder jusqu’a I'dge du mariage, jusqu'a dix-huit et
vingt ans. :

Les jeunes filles élaient divisées en quatre classes,
les rouges, les vertes, les jaunes, les bleues. Les bleues
étaient les plus grandes : elles portaient la couleur du
roi. Chaque classe était partagée en cinq ou six bandes
ou familles, de huit ou dix éléves chacune.

Les dames de Saint-Cyr étaient prises d’ordinaire
parmi les éléves de la maison. Elles étaient au nombre
de quarante, la supérieure, 1'assistan‘e qui suppléait la
supérieure, la maitresse des novices, la maftresse géné-
rale des classes, les maitresses des classes, etc.

Le défaut capital de Saint-Cyr, c’est que, comme dans
lescolléges des jésuites, l'internat y est absolu, la claus-
tration compléte. De cinq & vingt ans lajeune fille ap-
partient entiérement & Saint-Cyr. Elle ne connait guére

(1) M. Gréard, Mémoire sur lenseignement secomdasre des
filles, 1882, p. 59.
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plus ses parents. On dira peut-étre que souvent elle les
avait perdus, que parfois elle ne pouvait attendre d’eux
que de mauvais exemples. N'importe: la régle générale,
qui espacait, jusqu’a les supprimer presque, les rapporis
avec la famille, ne saurait obtenir notre approbation. 11
n'était permis de voir ses parents que quatre fois I'an,
et encore ces entrevues ne devaient durer qu'une demi-
heure chaquefois, en présence d’'une maitresse. On avait
l'autorisationd’écrire detempsen temps deslettres de fa-
mille; mais, commesi elle s’était défiée des mouvements
naturels du ceeur et de la liberté des épanchements
filiaux, madame de Maintenon avait pris soin de com-
poser elle-méme quelques modeles de lettres. Plus rai-
sonnable que sensible, madame de Maintenon n’est pas
exempte d'une certaine sécheresse de ceeur. Il semble
qu’elle ait voulu imposer & ses éléves les habitudes ex-
traordinaires de sa propre famille : elle ne se rappelait
avoir ¢té embrassée par sa mére que deux fois, et au
front, et encore apres une longue séparation.

Défiance de la lecture. — Aprés les réformes de
1692, 'instruction devint & Saint-Cyr une chose secon-
daire. Onapprenait 3 lire, & écrire, a compter : presque
rien au dela. La lecture en général était vue avec dé-
fiance : « Apprenez & une jeune fille & étre extrémement
sobre sur la lecture, et & lui préférer toujours le travail
des mains. » Les livres profanes étaient interdits : on ne
meltait aux mains des éléves que des ouvrages de
piété, I'Introduction a la vie dévote, de saint Francois
de Sales, les Confessions de saint Augustin. « Renoncer
@ lesprit, » c’est le mot perpétuel de madame de
Maintenon. '

« Il faut élever nos bourgeoises en bourgeoises. Il n'est pas
question de leur orner I'esprit : il faut leur précher les devoirs
de la famille, I'obéissance pour le mari, le soin des epfants,.,
La lecture fait plus de mal que de bien aux jeunes filles... Les

livres font de beaux esprits et excitent une curiosité insa-
tiable. »

Etude de l’histoire-négligée. — Ce qui suffirait
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i juger I'esprit de Saint-Cyr, au point de vue de I'édu-
cation intellectuelle, c’est le peu de cas qu’on y faisait
de I'histoire. On alla jusqu’a se demander s’il neconve
nait pas d'interdire absolument 1'histoire de France.
Madame de Maintenon consent & la laisser enseigner,
mais tout juste assez pour que « les éleves ne brouil-
lent pas la suite de nos rois avec les princes des autres
pays, pour qu'elles ne prennent point un empereur ro-
main pour un empereur de Chine ou du Japon, un roi
d’Espagne ou d’Angleterre pour un roi de Perse ou de
Siam. » Quant a l'histoire de Yantiquité, il faut la
tenir en défiance, précisément, qui le croirait? & cause
des beaux exemples de vertu qu’elle contient. « Je crain-
drais que ces grands traits de générosité et d’héroisme
n’élevassent trop 'esprit & nosjeunesfilles et ne lesren-
dissent vaines et précieuses. » N'a-t-on pas quelqun
droit d’étre surpris que madame de Maintenon s'effra ¥¢
a la pensée d'élever I'esprit de la femme? Il est vrai
qu'elle pensait sans doute aux exagérations roma-
nesques produites par la lecture du Grand Cyrus et des
autres écrits de mademoiselle de Scudéry. Ajo utons
en outre, pour excuser l'insuffisance du programm¢
de Saint-Cyr au chapitre de I'histoire, que pour les
garcons eux-mémes, dans les colléges de 1'Univ ersité,
P'édit qui introduisit dans les classes l'enseignement
de I'histoire ne date que de 1635.
Instruction insuffisante. — '« Notre temps, dit
" M. Lavallée, ne s'accommoderait pas de cette éducation
ot I'instruction proprement dite n’était que secondaire
et entitrement sacrifiée & la maniére de formerleceeur,
la raison, le caractére, et ou cette éducation dansson
ensemble et ses détails était toute religieuse. » L'erre wr |
de madame de Maintenon est en effet de vouloir déve- |
lopper les vertus morales dans des &mes & peine ins- !
truites, & peine éclairées. On faisait beaucoup de dis-
cours de morale & Saint-Cyr. S'ils n’ont pas toujours
fructifié, c’est que ce bon grain tombait dans des intelli-
gences peu cultivées.

/

1
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« Nos demoiselles n’ont pas & faire les savantes. Les femmes
De savent jamais qu'a demi, et le peu qu’elles savent les rend
communément fidres, dédaigneuses, Causeuses, et dégolitées des
choses solides. »

Travail manuel. — Si 'éducation de Pesprit était
négligée a Saint-Cyr, en revanche on 8’y préoccupait
- beaucoup de I'éducation manuelle On y apprenait a
coudre, & broder, a tricoter, a faire de la tapisserie ;
on y faisait tout le linge de la maison, de I'infirmerie,
de la chapelle, les robes et les vétements des dames et
des él2ves :

« Mais point d’ouvrages exquis, dit madame de Maintenon, et
d'un trop grand dessin : point’ de ces colifichets & broderie ou
au petit métier, qui sont inutiles. »

Avec quelle bonne grace madame de Maintenon
préche sans cesse le travail, dont elle donnait elle-méme
Yexemple! Dans les carrosses du roi elle avait toujours
un ouvrage a la main. A Saint-Cyr, les demoiselles ba-

" layaient le dortoir, desservaient le réfectoire, net-
toyaient les classes :

« Il faut les mettre a tout et les faire travailler aux ouvrages
pénibles, pour les rendre robustes, saines et intelligentes. »

Le travail manuel est une garantie morale, une
protection contrele péché.

« Le travail calme les passions, occupe I'esprit et ne lui laisse
pas le temps de penser & mal... »

Education morale. — « L'institut, disait madame
de Maintenon, est fait non pour la priére, mais pour
laction. » Ce qu'elle voulait surtout, c¢’était préparer
ses jeunes filles a la vie de ménage, a la vie de fa-
mille : elle songeait a former des épouses et des méres.
« Ce qui me manque le plus, disait-elle, ce sont des
gendres! »

De la une préoccupation incessante des qualités mo-
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rales. On ferait un beau et bon livre durecueil de toutes
les maximes pratiques de madame de Maintenon, de ses
réflexions sur le bavardage : « Il y a toujours du péché
dans la multitude des paroles;» sur'indolence : « Que
fairedanslafamille d’'unefemme indolente et délicate ? »
sur la politesse, « qui consiste surtout & s’occuper des
autres » ; sur la mollesse, trop générale alors chez les
femmes du monde : « On ne pense qu’a manger et a se
mettre a : aise. Les femmes passent la journée en robe
de chambre, couchées dans une grande chaise, sans
aucune occupation, sans conversation ; tout est bien,
pourvu qu’on soit en repos. »

Dévotion discréte. — Ne nous imaginons pas que
Saint-Cyr ait été une maison de pritres, un lieu de dé-
votion outrée. Madame de Maintenon tient pour le
christianisme raisonnable. La piété, telle qu'on la re-
commande a Saint-Cyr, est une piété solide, droite et
simple, ¢’est-a-dire conforme a I'état ot I'on doit vivre
et exempte deraffinements:

« Les demoiselles sont trop & I'église .pour des enfants,
écrivait-elle @ madame de Brinon, la premiére directrice de
Iinstitution... Songez, je vous en conjure, qu’il n’y a pas up
cloitre ici (1). »

Et plus tard, une fois la réforme de Saint-Cyr opérée,
voici ce qu'elle écrit ¢ ;

« Que la piété qu’on inspirera a nosjeunes filles soit gaie, douce
etlibre; qu'elle consiste plutot dansl’innocence de leur vie, dans
la simplicité de leurs oceupations, que dans les austérités, les re-
traites, les délicatesses de la dévotion... Quand une fille sort
d'un couvent, disant que rien ne doit faire perdre vépres, on se
moque d’elle; quand une fille instruite dira et pratiquera de
perdre vépres pour fenir compagnie & son mari malade, tout le
monde l'approuvera... Quand une fille dira qu’une femme fait
mieux d’élever ses enfants et d'instruire ses domestiques que de
passer la matinée & l'église, on s'accommodera trés bien de
cette religion et elle se fera almer et respecter (2). »

(1) Lettres historigues, t. I, p. 48.
(2) Lettres historiques, t. I, p. 89

1.
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Conseils excellents, trop peu suivis peut-8tre | Madame
de Maintenon parle ici le langage du bon sens, et I'on
est tout surprisde I'entendre dans la bouche delafemme
politique qui non sans raison, et pour sa participation
a la révocation de I'Edit de Nantes, passe pour une
fanatique intolérante.

Simplicité en toutes choses. — La simplicité
qu’ellerecommandait pourla religion, madame de Main-
_ tenon la réclamait en toutes choses, dans le costume,

dans le langage .

« I faut oter aux jeunes flles, dit-elle, le plus de rubans que
I'on pourra. »

Une maitresse de classe avait fait un beau discours
ou elle exhortait ses éldves i faire avec le péché « un
divorce éternel : » '

« C'est bien dit, sans doute, observa madame de Maintenon,
mais qui done sait parmi nos demoiselles ce que c'est que le
divorce ? »

Fénelon et Saint-Cyr. — Michelet, parlant de Saint-
Cyr qu'il n'aime pas, disait : « Sa sdche directrice était
bien plus homme que Fénelon. » Le fait est que 'au-

teur de I'Education des filles fait une plus large part a
lasensibilité et & I'intelligence. Ce n'est pas madame de
Maintenon qui adit : « Il faut autant que possible
excuser chez les jeunes filles la tendresse du ceeur. » Ce
n’est pasaSaint-Cyrqu’ona pratiqué ces maximes : « Don-
nez-leur donc les histoires grecques et romaines : elles
y verront des prodiges de eourage et de désintéresse-
ment. Ne leur laissez pas ignorer Ihistoire de France,
qui a aussi sa beauté... Tout cela sert A agrandir 1'es-
prit et & élever I'ame & de grands sentiments... » Néan-
moins 'ouvrage de Fénelon était en grand erédit a
Saint-Cyr. Il parut en1687, et Saint-Cyrfut fondé en 1686.
Un grand nombre de ses préceptes y furent suivis;
ceux-ci par exemple : « Les fréquentes sorties doivent
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ttre évitées. » — « Il ne faut pas accoutumer Jes jeunes
filles & parler beaucoup. »

Jugement général. — En résumé, si I'idéal proposé
aux demoiselles de Saint-Cyr par madame de Maintenon
ne peut satisfaire ceux qui de nosjoursconcoivent « une
éducation plus large dang se3 programmes et plus
libre dans son esprit, » du'moins it faut rendre justice
a un institut qui fut, comme le disait sa fondatrice elle-
méme, « une maniére de collége, » un premier essai
d’affranchissement pour I'éducation de la femme. Sans
demander & madame de Maintenon ce qui n’était pas de
son temps, inspirons-nous d’elle,  en ce qui concerna
I'éducation éternelle des vertus morales, des qualités de
discrétion, de réserve, de bonté, de soumission. « Quel-
que sévere que cette éducation puisse paraitre, dit
M. Lavallée, je crois qu’a ceux qui observentla maniére
dontlesfemmes sont aujourd’hui élevées, lesrésultats de
cetteéducation deluxe et de plaisirs, non seulement pour
le foyer domestique, mais encore pour la société et pour
la vie politique, 'avenir et les hommes qu’elle prépare
ala Franc»e, elle inspirera d’'améres réflexions; qu'elle *
leur fera préférer cetle éducation pour ainsi dire virile
qui purifiait les meeurs privées et enfantait les vertus
publiques; qu’'elle leur fera estimer et regretter cette
ceuvre de madame de Maintenon, qui a empéché pendant

~un siécle la corruption dela cour de gagner les pro-
vinces, qui a maintenu dans les vieux chateaux, d’on
sortait la plus grande partie de la noblesse, de solides
vertus, des meeurs simples et antiques. »
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Université de Paris. — Statuts de 1598 et de 1600, Orga-
nisation des diverses Facultés. — Décadence de I'université de
Paris au dix-septitme sidcle. — Le reldvement des études et
Rollin (1661-1T41). — Le Traité des études. — J ugements divers.
— Division du Traité des études. — Réflexions générales sur
léducation. — Etudes du premier dge, — Education des filles.
—~ Etude du francais. —Le grecet le latin. — Rollin historien,
— Enseiznement de l'histoire. — La philosophie. — Ensei-
guement scientifique. — Caractére éducatif de la pédagogie de
Rollin. — Discipline intérieure des colléges. — Education pu-
blique. —Le fouet. — Les punitions en général. — Conclusion,

L’université de Paris. — L’université de Paris,
depuis le treizitme sitcle, avait 6t6 un foyer de lumitre
et un rendez-vous d'études. Ramus pouvait dire : « Gette
université n’est pas I'université d'une ville seulement,
mais de tout le monde universel. » Mais au temps méme
de Ramus, & la suite des discordes civiles, & raison
‘aussi des-progres des colléges organisés parla compa-
gnie de Jésus, I'université de Paris déclina : elle vit di-
minuer le nombre de ses éldves. Elle s'obstinait d’ail-
leurs, en pleine Renaissance, a suivre les réglements
surannés que le cardinal d’Estouteville lui avait im-
posés en 1452 elle s'attardait dans la routine et les
méthodes scolastiques. Une réforme était nécessaire -
Henri IV la réalisa en 1600.

Statuts de 1600. — Les statuts de I'Université nou-
velle furent promulgués «par I'ordre et la volonté du tres
chrétien et trés invincible roi de France et de Navarre,
Henri IV. » C'était la premitre fois que I’Etat interve-
nait directement dans les lois de I'éducation, etqu'il oppo-
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sait son pouvoir laique & I'autorité absolue de I'Eglise.

Au treizieme et au quatorzidme siécle, 1'Université
avait été réformée par les papes [nnocent [11 et Urbain V.
Leréformateurdei452,lecardinald'EstoutevilIe,agissait
aussi comme légat du pouvoir pontifical. Au contraire,
les statuts de 1600 furent I'ceuvre d*une commission
nommée par le roi, et ot siégaient, & coté de quelques
ecclésiastiques, des magistrats et méme de professeurs.

Organisation des diverses facultés. — L’univer- .
sité de Paris comprenait quatre facultés : les facaltés
de théologie, de droit et de médecine, qui correspon-
daient & ce que nous appelons aujourd’hui I'enseigne-
ment supérieur; la faculté des arts, qui était & peu
prés I'équivalent de notre enseignement secondaire.

Il serait trop long d’énumérer ici les diverses innova-

, tions introduites par les statuts de 1600. Disons seule-
ment un mot de Ia faculté des arts.

Dans la faculté des arts, on ouvrait enfin la porte
aux auteurs classiques’; on obéissait dans une certaing
mesure aux tendances de la Renaissance, Néanmoins,
les méthodes et 'esprit général n’étaient guére changés.
Le catholicisme était obligatoire. La langue francaise
restait interdite. On maintenait des exercices fréquents
de récitation et de déclamation. Les arls libéraux étaient
toujours considérés comme « le fondement de toutes
les sciences. » L'enseignement de la philosophie se
réduisait toujours a 'interprétation destextes d’Aristote.
Quant & I'histoire et aux sciences en général, il n'en
était pas question.

Décadence de I’Université au dix-septiéme
siécle. — La réforme élait done insuffisante, et les
résultats furent mauvais. Tandis que les colléges des
j ésuites altiraient en foule les éléves, tandis que les
oratoriens et les jansénistes réformaient I'enseignement
secondaire, les colléges de I'Universits restaient mé-
diocres et obscurs. Pas de professeurs distingués, sauf
de rares exceptions; une éducation formaliste, humble-
ment imitée de celle de la compagnie de Jésus ; labug
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des régles abstraites, des exercices grammaticaux, des
devoirs écrits et des compositions latines; aucune ten-
dance & marcher en avant; une résistance opiniatre 2
Yesprit nouveau, qui se marquait, soit parinterdiction
de la philosophie de Descartes, soit par le refus d’en-
seignerenlangue francaise; en un mot, l'isolement dans
la routine immobile, et par suitela décadence : tel est
le résumé de I'histoire de I'université de Paris, jusque
vers le dernier quart du dix-septidme si2cle.

Le relévement des études et Rollin (1661-174%).
— Il faut arriver jusqu'au temps o Rollin enseigna,
pour constater une renaissance dansles études de I'Uni-
versité. Quelques professeursdistingués, son maitre Her-
san, Pourchot, d’autres encore lui avaient frayé la voie.
Il y eut alors, de 1680 & 1700, un véritable rajeunisse-
ment des études, dont Rollin a été en partie l'initiateur.

Le latin perdait un peu de terrain : on commencait i
reconnaitre les droits de la langue francaise et de la
littérature nationale, que venaient d’illustrer tant de
chefs-d’ceuvre. L'esprit des méthodes jansénistes pé-
nétrait dans les colléges universitaires. La philosophie
cartésienne y était enseignée. On donnait un peu plue
de place & I'explication des auteurs, et un peu moins i
la. récitation des lecons. Des idées nouvelles s'infil-
traient dans la vieille citadelle de la scolastique. On
en venait & se demander si le célibat était bien une con-
dition indispensable pour I'enseignement. On commen-
cait & comprendre que Je mariage n'était pas tout au
moins un motif d’exclusion. Enfin de véritables progres
s'accomplissaient dans la discipline comme dans les
méthodes, et le Traité des études de Rollin en est Ie
témoignage irrécusable.

Le Traité des études. — Rollin a résumé son expé-
rience pédagogique, une expérience de cinquante
années, dans un livre quiest devenu céldbre sous le titre
de Traité des études, et dont I'intitulé complet était :
De la maniére denseigner et d'étudier les belles-lettres
par rapportd Uesprit et au ceeur. Les deux premiers
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volumes parurent en 1726 : les deux autres en 1728.

Le Traité des E'tudes n'est pas comme I Emile, qui
fut publié trente ans plus tard, une ceuvre de recherche
hardie et de nouveautés originales, C'est lexposé
fidéle et le commentaire discret des méthodes en usage.
Bien que ce traité appartienne par sa date au dix-hui-
titme sidcle, c’est la pédagogie du dix-septidme sitcle,
ce sont les traditions de I'Université sous le régne de
Louis XTIV, que Rollina recueillies, et dont il a voulu &tre
simplement le rapporteur. Dans la dédicace latine
qu'il adresse au Recteur de I'Université de Paris, il
définit nettement ses intentions et son but :

« Ma premiére vue a été de mettre par écrit et de fixer la mé-
thode d’enseigner usitée depuis longtemps parmi vous, et qui,
jusqu'ici, ne s'est transmise que de vive voix et par une espiee
de tradition, d’ériger, autant que j'en suis capable, un monu-
ment durable des régles et de la pratique que vous suivez dans
Iinstruction de la jeunesse, afin de conserver dans toute son
intégrité le got des belles-letires, et dele mettre a l'abri, sl est
possible, des injures et des altérations du temps. »

Jugements divers. — Rollin a eu de tout temps de
chauds admirateurs. Voltaire appelait le 7raité un
livre « & jamais utile », et, quelles que soient 1.0s réser-
ves sur les lacunes, sur les vues courtes et étroites de
certaines parties de la pédagogie de Rollin, il faut
souscrire & ce jugement. Mais nous n'irons pas jusqu’a
accepter les déclarations enthousiastes de Villemain,
qui se plaint qu'on néglige de nos jours I'étude du
Traité, « comme si I'on avait découvert des méthodes
nouvelles pour former l'intelligence et le ceeur; » et
qui ajoute : « Depuis le Traité des études, on n'a pas fait
un pas. » C'est faire trop bon marché de tous les efforts
heureux tentés, depuis denx sitcles, par des pédagogues
autrement profonds que ne I'était le trop timide et
trop cireonspect Rollin. Quand on compare les pré-
ceptes du Traité avec les réformes que U'esprit de pro-
grés a accomplies, surtout avec celles qu'il accomplira,
on est confondu d’entendre dire a M. Nisard : « Dans
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les choses d’éducation, le Zraité des études, c’est le
livre unique, ou mieux encore, c'est le livre. »

(’est compromettre Rollin que l'accabler sous des
eloges aussi pompeux, et, sans cesser de rendre Jus-
lice & son esprit sage et judicieux, nous demandons a
l'admirer avec plus de discrétion.

Division du Traité des études. — Avant d’ap- -
peler T'attention sur les parties les plus intéressantes
du 7raité des études, disons en quelques mots quel
est I'objet des huit livres dont il se compose.

Le Traité s'ouvre par un Discours préliminaire qui
expose les avantages de I'instruction.

Le premier livre a pour titre : Des exercices qui con-
viennent auz enfants dans l'dge le plus tendre ; de U'édu-
cation des filles. Rollin avoue lui-méme qu’il ne traite
que trés superficiellement « ce double sujet », qui est
étranger a son premier plan. En effet, Ja premiére édi-
tion du 7raité des études ne comptait que sept livres,
et c'est seulement en 1734 que Rollin éerivit, « sur les
remontrances et les pritres de plusieurs personnes, » ce
petit traité d’éducation puérile et féminine qui parut
d’abord sous forme de supplément, et qui n’est devenu
le premier livre de l'ouvrage que dans les éditions
postérieures.

« Les différents exercices propres a former la jeu-
nesse dans les études publiques, » c'est-a-dire dans les
colléges, tel est l'objet des six livres qui suivent :
livre 11 : De lintelligence des langues, c'est-a-dire
'étude du latin et du grec; livre Il : De la_poésie;
livre IV : De la rhétorigue; livre V : Des trois genres
d’éloguence; livre VI : De Uhistoire; livee VII: Dela phi-
losophie.

Le livre VIII et dernier, qui a pour titre: Du gouver-
nement intérieur des classes et.des colleges, a un carac-
tere particulier. Il ne s'agit plus des études, des
exercices intellectuels ; il s"agit de la disci pline, de I'édu-
cation morale. Cest de beaucoup la partie la plus ori-
ginale et la plus intéressante de I’eeuvre de Rollin, qui,
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nous ouvre ici les trésors de son expérience. Clest
avec raisan qu'on a appelé ce huitidme livre les « Mé-
moires de Rollin ». Ce qui en fait le mérite et le charme,
c'est que l'auteur s’y décide enfin & &tre Iui-méme, Il ne
cite plus autant les anciens : il parle en son "nom, il
raconle ce qu’il a fa't ou a vu faire.

Reflexions générales sur Véducation. — Ilya
peu & retenir du Discours préliminaire de Rollin. Les
réflexions générales ne lui réussissent guére : quand il
veut se risquer & philosopher, Rollin tombe aisément
lians le lien commun. 11 disserte pour établir que « 1’6-
tude donne a I'esprit plus d’stendue et d’élévation ;
que I'étude donne de 1a, capacité pour les affaires. »

Sur le but de I'éducation, Rollin, qui copie les mo-
dernes quand il ne traduit pas les anciens, se contente
de reproduire le préambule du réglement de Henri IV,
qui assignait aux études trois résultats : la science, les
meeurs, la religion.

« La félicité des royaumes et des peuples, et partant d’un Etat
chrétien, dépend de Ia bonne éducation de la jeunesse, ou l'on
& pour but de cultiver, de polir par I'étude des sciences, Vesprit
encore brut des jeunes gens, de les disposer ainsi a remplir
dignement les différentes places qui leur sont destinées, sans
quoi ils seraient inutiles & la république ; enfin de leur appren-
dre le culte religieux et sincare que Dieu exige d'eux, I'attache-
ment inviolable qu'ils doivent a leurs péres et meéres et a leur
patrie, le respect et I'obéissance qu'ils sont obligés de rendre aux
princes et aux magiqtmts. »

Etudes du premier &ge. — Rollin est original
quand il nous introduit dans les classes des grands
colléges, ou il a vécu : il Iest beaucoup moins quand il
nous parle des petits enfants qu’il n’a jamais vus de
prés. Il n'a pas connu la vie de famille, il n’a guere
fréquenté les écoles populaires ; et c’est A travers ses
souvenirs de Quintilien qu’il nous parle de I'enfance.

Il'y a donc peu de choses & noter dans les quelques
pages qu'il a consacrées aux études du premier 4ge,
de trois & six ou sept ans.
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Cequ'onyirouvede plusintéressant peut-étre, c’estle
méthode qu'il recommande pour apprendre-a lire, « le
bureau typographique de M. du Mas. » Clest une nou-
veauté, dit le sage Rollin, « et & ce mot de nouveauts
il est assez ordinaire et assez naturel qu'on entre en
défiance. » Mais aprés examen il se prononce pour le
systéme en question, qui consistait & faire de I'appren-
tissage de la lecture quelque chose d’analogue au tra-
vail de I'ouvrier qui imprime. L'enfant avait devant
lui une table, et sur cette table étaient placés des ca-
siers, des « logettes », qui conlenaient inscrites sur des
cartes les lettres de I'alphabet. L'enfant devait ranger
sur la table les différentes lettres, pour former les mots
qu'on lui demandait. Les raisons que donne Rollin
pour recommander celte méthode, dont il avait vu faire
d’heureuses épreuves, prouvent qu'il se rendait compte
du besoin d'activité et du caractere de I'enfant :

« Cette maniére d'apprendre & lire, outre plusieurs auires
avantages, en a un qui me parait fort considérable; ¢'est d’atre
. amusante et agréable, et de n'avoir point l'air d’étude. Rien

n'est plus fatigant ni plus ennuyeux dans enfance que la
contention de I'esprit et le repos du'corps. Iei lenfant n’a point
U'esprit fatigué; il ne cherche point avee peine danssa mémoire,
parce que la distinclion et le titre des loges le frappent sensi-
ment. Il n’est. point contraint & un repos qui T'aftriste, en le
tenant toujours collé a I'endroit ott I'on veut le faire lire. Les
yeux, les mains, les pieds, tout est en action. L'enfant cherche
ses lettres, il les tire, il Ies arrange, il les renverse, il les sépare,
il les remet dans leurs loges. Ce mouvement est fort de son
gout, et convient extrémement au caractére vif et remuant de

cet dge. » .

Rollin en est encore a crowre qu'il « n'y a aucun dan-
ger a commencer par la lecture du latin. » Cependant
« pour les écoles des pauvres et celles de la campagns
il vaut mieux, dit-il, entrer dans le sentiment de ceux
qui croient qu'il est nécessaire de commencer par la
lecture du francais. »

On peut trouver que Rollin charge un peu trop les
premiéres années d’éludes de I'enfant: avant six oy
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sept ans il doit avoir appris & lire, & écrire, s’8tre
nourri du Catéchisme historique de Fleury,savoir par
cezur quelques fables de La Fontaine, avoir étudié la
grammaire francaise, la géographie. Du moins Rollin
exige qu'on ne laisse passer «aucune pensée, aucuae ex-
pression, qui soit au-dessus de sa portée. » Il veut que
le maitre parle peu et fasse beaucoup parler Ienfant,
«ce qui est un des devoirs les plus essentiels. et les
moins pratiqués. » Il demande avant tout la clarté du
discours : il loue I'usage des figures, des images dans
les livres de lecture. « Elles sont tres propres, dit-il, a
frapper I'imagination des enfants et & fixer leur mé-
moire ; c’est proprement I'écriture des ignorants (1). »

Education des filles. — Les mémes raisons expli-
quent l'insuffisance des vues de Rollin sur I'éducation
des femmes et la médiocrité relative de sa pédagogie
de I'enfant. Enfermé dans sa solitude et son célibat,
Rollin n’a pas dans ces sujets de clartés personnelles.

(1) Rollin n’a guére fait allusion qu'une seule fois & Penseigne-
- ment primaire proprement dit. Nous citons ce passage 4 titre de
curiosité : « On a introduit & Paris depuis plusieurs années, dans
la plupart des écoles des pauvres, une méthode qui est fort utile
aux écoliers, et qui épargne beancoup de peine aux maitres.
L’école est divisée en plusieurs classes. J’en prends ici une seu-
lement, savoir celle des enfants qui joignent déja les syllabes; il
faut juger des autres & proportion. Je suppose que le sujet de
la lecture est Diwit Dominus Domino meo : Sede a dextris meis.
Chaque enfant prononce une syllabe, comme )¢ : son émule
qui est vis-a-vis de lui, continue la suivante, zif; et ainsi du
reste. Toute la classe est attentive : car le maitre, sans avertir,
passe tout d'un coup du commencement d'un bane au milieu,
ou a la fin, et il faut continuer sans interruption. Si un écolier
manque dans quelque syilabe, le maitre donne sur la table un
coup de baguette sans parler, et I'émule est obligé de répéter
comme il faut la syllabe qui a été mal prononcée. Si celui-ci
' manque aussi, le snivant, sur un second coup de baguette, re-
commence la méme syllabe, jusqua ce qu’elle ait été prononcée
correctement. J’al vu avec un singulier plaisir, il y a plus de
frente ans, cetie méthode pratiquée heureusement a Orléans, ot
elle a pris naissance par les soins et industrie de M. Garot,
qui présidait aux écoles de cette ville. »
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4

Il s’en rapporte & Fénelon pour les femmes, comme
a Quintilien pour les enfants,

L'étude du latin convient-elle a une fille? Telle est
la. premiere question qu’il se pose ; mais il a la sagesse
de la résoudre négativement, sauf pour « les reli-
gieuses, et aussi pour les vierges et les veuves chré-
tiennes.» Le sexe, dit tres nettement Rollin, ne met
pas de différence dans les esprits. Mais il ne pousse
pas bien loin les conséquences de ce principe excel-
lent. 11 se contente de demander aux femmes les
quatre régles de Parithmétique, Porthographe, mais
pas trop rigoureusement : « On ne doit pas leur faire
un crime de cetle ignorance de Porthographe, qui est
presque générale dans leur sexe ; » I’histoire ancienne,

. et histoire de France, « qu’il est honteux & tout bon
Francais d'ignorer (1). » Quant a la lecture, Rollin est
aussi sévére que madame de Maintenon : « La lecture
des comédies et des tragédies peut étre fort dangereuse
pour des jeunes filles. » I n’autorise qu’Esther et
Athalie. La musique et la danse sont admises, mais
sans enthousiasme et avec des précautions infinies :

« Une expérience presque universelle montre que I'étude de
la musique dissipe extraordinairement. »

«Je ne sais pas comment la coutume de faire apprendre a
grands frais aux jeunes filles & chanter et & jouer des instru-
ment est devenue si commune... J’entends dire que, dés qu’elles
sont établies dans le monde, ellesn'en font plus aucun usage. »

Etude du francais. — (’est surtout I'étude des
+ langues anciennes qui préoccupe Rollin : mais il a le
% mérite, malgré sa prédilection pour les exercices latins,
| d’avoir suivi I'inspiration Jjanséniste, en ce qui concerne
, I'importance accordée a Ia langue francaise :

« 11 est honteux, dit-il, que nous ignorions notre propre

langue, et si nous voulons parler vrai, nous avouerons presque
tous que nous ne I'avons jamais étudiée. »

(1) Rollin ne Fimpose pourtart pas aux jeunes gens.
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Rollin avouait qu'il avait Ini-méme « beaucoup plus
d'usage de lalangue latine que de la langue francaise. »
Au début de son Traité, qu’il n’a éerit en francais que
pour se mettre & la portée de ses jeunes lecteurs et de
leurs parents, il s’excuse de s'essayer dans un genre
d'écrire qui est presque nouveau pour lui. Et d’Aguesseau
lui écrivait en le félicitant : « Vous parlez le francais
comme si c’était votre langue naturelle. » Le recteur
de I'Université en était encore 13, en France, au com-
mencement du dix-huitieme sidcle.

Sachons-lui gré par conséquent d’avoir surmonté ses
propres habitudes d'esprit, pour recommander I'étude
du francais. I1 veut quon I'apprenne non seulement
par l'usage, mais aussi « par principes », « qu'on en
approfondisse le génie et qu’on en étudie toutes les
délicatesses. »

Rollin estime fort la grammaire, mais non jusqu'a
en admettre I'abus :

« Des legons suivies et longues sur une matiére si sache pour-
raient leur devenir fort ennuyeuses. De courtes questions, pro-
postes régulidrement chaque jour comme par forme de conver-
sation, oll on les consulterait eux-mémes, et ol 'on aurait lart
de leur faire dire ce qu’'on veut leur faire apprendre, les instrui-
, raient en les amusant, et, par un progras insensible, continuées
pendant plusieurs années, leur donneraient une profonde con-
naissance de la langue. »

Clest dans le 7raité des Etudes que I'on trouve pour
la premiere fois dressée une liste d’auteurs classiques
francais. Quelques-uns sont aujourd’hui obscurs et
oubliés, par exemple, les Vies particulidres écrites par
M. Marsolier, I'Histoire de I'Académie des inscriptions
et belles-lettres de M. de Boze : mais la plupart ont été
maintenus dans nos programmes, et les indications de
Rollin ‘ont été observées pendant deux sidcles, pour le
Discours sur Uhistoire universelle de Bossuet, pour les
ccuvres de Boileau, de Racine, pour la Logique de
Port-Royal. /

Ce sont surtout les compositions latines que Rollin,
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comme tous ses contemporains, propose a ses éléves.
Il'a cependant dit un mot de la composition francaise,
qui porterait, d’abord, sur des fables et des récits
historiques, puis sur des exercices de style épistolaire,
enfin sur des lieux communs, des descriptions, de courtes
harangues.

Le grec et le latin. — C’est dans I'enseignement des
langues anciennes que Rollin a surtout exercé les res-
sources de son art pédagogique. Pendant deux sidcles,
dans les colleéges universitaires, ona obéi i ses conseils.
Pour le grec, il blime I'étude des thémes et réduit
I'étude de cette langue a l'intelligence des auteurs. Plus
latiniste qu'helléniste, de tous les arguments qu’il donne
pour justifier I'étude du grec, le meilleur est que, depuis
la Renaissance, on I'a toujours enseigné; sans grand
succes d’ailleurs, il I'avoue :

« Les parents, dit-il, sont peu aisposes en faveur du grec. Ils
ont, prétendent-ils, appris le grec,eux aussi,dans leur jeunesse,
et ils n’en ont rien retenu : c'est le langage ordinaire qui marque
qu’on n’en a pas beaucoup oublié. »

Mais le latin, qu'il ne suffit pas d’apprendre & lire,
qu’il faut écrire et méme parler, est I'objet de tous les
soins de Rollin, qui témoigne sur ce point d'une expé-
rience consommée. Comme Port-Royal, il demande
qu'on n’abuse point des thémes dans les classes infé-
rieures, et conseille 'usage des thémes oraux. Mais il
tient surtout pour la version, pour l'explication des
auteurs:

« Les aufeurs sont comme un dictionnaire vivant et une
grammaire parlante, ol I'on apprend par I'expérience méme la
force et le véritable usage des mots, des phrases et des régles
de la syntaxe. »

Ce n'est pas le lieu d’analyser ici les parties du Zraité
des études relatives a la poétique et a la rhétorique, et
qui sont le code un peu vieilli aujourd’hui du vers et
de discours latins. Rollin y apporte une grande sagacité
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professionnelle, mais aussi un esprit étroit; il condamne
la mythologie des anciens, il exclut comme dangereux
les podtes francais (sauf quelques rares exceptions); il
prétend que « le véritable usage de la poésie appar-
tient & la religion. » Il n’a aucune idée de la salutaire
et bienfaisante influenceque peuvent exercer sur I'esprit
les beautés de la poésie et de 1'éloquence.

Rollin historien. — Rollin, comme historien, s’est
faitune réputation.FrédéricIl le comparaita Thucydide;
Chateaubriand I'a appelé emphatiquement le « Fénelon
de I'histoire. » Montesquieu lui-méme a éecrit avec com-
plaisance : « Un honnéte homme a par ses ouvrages
d’histoire enchanté le public : ¢’est le ceeur qui parle au
ceeur : on sent une secréte satisfaction d’entendre parler
la vertu : c’est 1'abeille de la France, »

La critique moderne a fait justice de ces exagérations.
On ne relit plus guére aujourd’hui les treize volumes de
I'Histoire ancienne, que Rollin publia de 17304 1738. Le
grand défaut de Rollin, comme historien, c'est qu'il
manque d’éradition et d’esprit critique; il accepte avec
crédulité toutes les fables, toutes les légendes.

Reconnaissons pourtantque, comme professeur d’his-
loire — et, & vrai dire, il ne voulait étre que cela, —
Rollin vaut mieux que comme historien. Il savait
mettre dans I'exposition des faits beaucoup de simpli-
cité et d’aisance. Surtout il s'attachait a faire ressortir
des événements la fecon morale : « On ne doit pas
sublier, dit un Allemand de notre temps, que Rollinn’a
jamais eu de prétentions personnelles au tiire de cher-
cheur en matiére historique, et qu'il avait plutdt en vue
un but pédagogique. Comme il a été le premier & intro-
duire l'enseignement de I'histoire dans les: colléges
francais (cela n’est exact que s'il sagit des colleges de
I'Université), il a cherché a remédier a I'absence com-
plete de lectures historiques appropriées a la jeunesse.
Cest 14 un grand fait pédagogique : car il est incontes-
table que ses ouvrages sont de nature a donner a la
jeunesse de toutes les nations un gout réel pour I'étude
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de I'histoire, en méme temps qu’une vive intuition des
différentes époques et de la vie des peuples (1). »

Enseignement de Phistoire. — s'en faut cepen-
dant que, considéré simplement comme professeur
d’histoire, Rollin soit irréprochable. Sans doute, il est
bon de moraliser Phistoire, d’en faire, commeil le dit,
« une école de solide gloire et de véritable grandeur. »
- Mais ne compromet-on pas nécessairement I'exactitude
historique, n’est-on Pas exposé a la puériliser, quand
on est exclusivement guidé par l'idée de P’édification
morale ?

Un autre défaut plus grave de Rollin, c’est qu'il
omet syslématiquement I'histoire de France et avec elle
toute I'histoire moderne. En ceci, il est en retard sur
I'Oratoire, sur Port-Royal, sur Bossuet, sur Fénelon,
sur madame de Mainteno :. 11 est intéressant d’ailleurs
de constater que Rollin reconnait T'utilité des études
d’histoire nationale, mais il s’autorise, pour les écarter,
de I'insuffisance de temps :

« Je ne parle pas de I'histoire de France... Je necrois pas qu’il
soit possible de trouver dutemps, pendant le cours des clas-
ges, pour s'appliquer & cette étude ; mais je suis bien €loigné
de la considérer comme indifférente, et je vois avec douleur
qu'elle est négligée par beaucoup de personnes a qui pour-
tant elle serait fort utile, pour ne pas dire nécessaire. Quand
je parle ainsi, c’est a moi-méme, le premier, que je fais le pro-
cés, car j'avoue que je ne m'y suis point assez appliqué, et j'ai
honte d'étre en quelque sorte étranger dans ma propre patrie,
8prés avoir parcouru tant d’autres pays.»

La philosophie. — C'est I'édification morale que
Rollin cherche dans les études philosophiques, comme
dane les études historiques. Peu compétent en ces ma-
tidres, il avoue lui-méme qu’il ne s’est appliqué que
trés superficiellement 3 I'étude de la philosophie. 11 sait
cependant le prix de la morale et de Ia logique, qui
réglent les mosurs et perfectionnent Iesprit; de Ia phy-

(1) Le Dr Wolker, cité par M. Cadet, dans son édition de
Rollin, Paris, 1882.
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sique, qui nous fournit une foule de connaissances eu-
rieuses; de la métaphysique enfin, qui fortifie le senti-
ment religieux. La morale de lantiquité lui parait
digne d'attention : elle est & ses yeux la préface de la
m orale chrétienne.
Enseignement scientifique. — Rollin a donn¢
ui-méme un abrégé de 'astronomie, de la physique, de
-"histoire raturelle. Sans doute ses essais n’ont qu’une
m édiocre valeur. Les connaissances de Rollin sont sou-
vent inexactes; ses idées générales sont mesquines.
(1 en est encore & croire que « la nature entidre est faite
pour I'homme. » Mais il mérite pourtant quelques
éloges pour avoir compris le role que I'observation de
V'univers sensible doit jouer dans I'éducation

= Mappelle physique des enfants une -étude de Ila nature, qui
ne demande presque que des yeux, et qui, par cette raison, est
i la portée de toute sorte de personnes, et méme des enfants,
Elle consiste & se rendre attentif aux objets que la nature nous
présente, a les considérer avec soin, a en admirer les différentes
beantés; mais sans en approfondirles causes secrétes, ce qui est
du ressort de la physique des savants.

« Je dis que les enfants m@mesen sont capables : car ils ont
des yeux, et ils ne manquent pas de curiosité. Ils veulent sa-
voir, ils interrogent. Il ne faut que réveiller et entretenir en
eux le désir d'apprendre et de connaitre, qui est naturel a tods
les hommes. Cette étude, d'ailleurs, si I'on doit l'appeler ainsi,
loin d’8tre pénible et ennuyeuse, n'offre que du plaisir et de
l'agrément ; elle peut tenir lieu de récréation, et ne doit ordi-
nairement se faire qu’en jouant. Il est inconcevable combien
les enfants pourraient apprendre de choses, si I'on savait pro-
fiter de toutesles occasions qu’eux-mémes nous en fournissent. »

Caractére éducatif de la pédagogie de Rollin.
— Il ne faudrait pas s'imaginer que Rollin ait eu exclu
sivement pour but de faire des latinistes et des littéra-
teurs. Je sais bien qu’il a dit lui-méme que « former le
gout élait sa principale vue. » Néanmoins, il a songé a
autre chose :aux qualités morales non moins qu’aux
talents de I'intelligence. Il a voulu former & la fois «le
ceeur et l'esprit. » L'enseignement tout entier prend

12
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avec lui un tour éducatif. Il n’estime la science que
parce quelle conduit & la vertu. Dans I'explication
des auteurs on doit s’attacher & la moralité de leurs
pensées, au moins autant qu’a leurs beautés litiéraires :
on doit mettre habilement en relief les maximes, les
exemples que contiennent leurs écrils, afin que ces
lectures deviennent des lecons de morale, non moins
que des études de beau langage. Pour tout dire en un
mot, Rollin appartient & la tradition des jansénistes et
non a celle de la compagnie de Jésus.

Christianisme de Rollin. — Rollin, bien qu’il ait
élé persécuté pour ses tendances jansénistes, était un
fervent chrétien : « Une probité romaine » ne lui suffit
pas : il veut une vertu chrétienne. Il demande en con-

- séquence que I'enseignement religieux se méle a toutes
les lecons. Un réglement qui date de son rectorat exi-
geait que 'écolier, dans chaque classe, apprit et récitat
chaque jour une ou plusieurs maximes tirées de I'Ecri-
ture sainte. Cet usage s’est maintenu jusqu’a nos jours.
Rollin savait d’ailleurs que le meilleur moyen d'ins-
pirer la piété, c’est de précher d’exemple et d’étre
pieux soi-méme :

« Faire de véritables chrétiens, voila ce qui est la fin et Ie
but de I'éducation des enfants : tout le reste ne tient lien que
de moyens... Quand un maitre a regu cet esprit, il 0’y a plus
. rien & lui dire... »

L'esprit religieux de Rollin éclate & chaque page de
son livre :

« Il me reste, dit-il en concluant son avant-propos, de prier
Dieu, dans la main de qui nous sommes, nous et nos discours,
de vouloir bénir mes bonnes intentions. »

Discipline intérieure des colldges. — La partie
du Traité des études qui a gardé le plus de saveur, et
qui sera étudiée avec le plus de profit, est assurément
celle qui traite du gouvernement intérieur des classes et
des colléges. Ici, quoiqu'il ne se déshabitue point com-



homn 207

Plétement de sa méthode d’emprunts et d’appels a I'au-
torité des autres, quoiqu’il s’inspire particuliérement

v de Locke, dont il reproduit presque textuellement les
gages avis sur les punitions et leg récompenses, Rollin
dispose d'une longue expérience personnelle . Nous
lui avons reproché de ne Pas connaitre le petit en-
fant : en revanche, il sait 3 merveille ce que sont les
€coliers un peu plus grands, les enfants de dix a
seize ans. Et non seulement j] les conrait, mais il Jes
aime tendrement. Il leur rend ce témoignage, que I'af-
fection seule peut expliquer, qu'il les a toujours trouvés
raisonnables.

Enumération des questions traitées Par Rollin.
— Pour donger une idée de cetje partie du 7raits, 1o
micux est de reproduire les litres des treize artjcles
.dont se compose le chapitre intitulé : Avis généraug
sur l'éducation de la Jeunesse.

L — Quel but on doit se Proposer dans I'éducation. — IJ.
Eludier le caractére des enfants pour semettre en état de les hien
iustruire. —III. Prendre d'abord de Pautorité sur les enfants. —1v.
Se faire aimer et craindre, — V. Des chatiments: ieInconvénjents
et dangers des chitiments ; 90 Régles & observer dans Jes chati-
ments. — VI Des réprimandes: 4s Sujet de réprimander; 20 Temps
ou il faut placer Ia réprimande; 3° Manidre de faire les répri-
mandes. — VIL Parler raison aux enfants. Les piquer d’hon-
neur. Faire usage des louanges, des récompenses, des caresses,
— VIIIL Accoutumer les enfants & 8tre vrais, — IX. Accoutumer
Ies jeunes gens 3 la politesse, a Ja propreté, a I'exactitude. —
X. Rendre I'dtude aimable. — XL Accorder du repos et de
la récréation aux enfants, —. XII. Former les jeunes gens an hien
par ses discours et parses exem ples. — XIIL. Piété, religion, zle
pour le salut des enfants.

Education Publigue. — Rollin ne se prononce pas
calégoriquement sur |a supériorité de I'éducation pu-
blique : il n’ose pas donner un avis formel aux parents.
Mais il fait ressortir avec tant de force les avantages de
la vie commune des colléges, qu'il est bien éyident qu’il
la préfere a I'éducation privée. Notons, en outre, qu'il
Bccepte pour son compte « Ia maxime capitale des
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unciens, que les enfants appartiennent plus  la répu-
blique q'u leurs parents, »

Le fouet. — Rollin, en fait dediscipline, penche plu-
tot du coté de la douceur. Il n'ose pourtant pas se
prononcer absolument contre 1'usage du fouet. Ce qui
arréte surtout, ce qui lui donne des scrupules, ce qui
l'empéche d’exprimer un bldme qui est au fond de son
ceeur, mais qui n’arrive pas jusqu'a ses Ievres, c’est
qu'il y a des textes de la'Bible dont Pinterprétation est
favorable & I'emploi des verges. Il est intéressant de
voir comment, partagé entre ses sentiments de chré-
tien docile et ses instincts de douceur, le bon et
timide Rollin essaye de trouver un sens moins rigou-
- Peux au texte sacré, et de se convaincre lui-méme que
la Bible ne dit pas ce qu’elle semble dire. Aprés bien des
hésitations, il arrive enfin & conclure que les chati-
ments corporels sont permis, mais qu'il ne faut en user
que dans les cas extrémes et désespérés : ce qui est
aussi la conclusion de Locke..

Les punitions en général. — Que de sages con-
seils, d'ailleurs, sur les punitions, sur les précautions
qu’il faut prendre lorsqu’on punit ou qu’onréprimande|
Qu'on se garde de chatier I'enfant au moment o il
commet sa faute, parce qu'on pourrait alors Pexaspé-
rer et I'exciter & de nouveaux manquements. Que le
maitre punisse froidement et qu'il évite la colére qui
discrédite son autorité. Il faudrait tout citer dans ce
code excellent de discipline scolaire. Clest la raison,
c'est le bon sens méme que Rollin, quand il guide
et éclaire le maitre dans ses rapports avec I'éleve.
Sans doute, la plupart de ces préceptes ne sont pas
nouveaux : mais, quand ils passent par la bouche
de Rollin, il sy ajoute ce je ne sais quoi, que donne a
I'avis le plus rebattu I'autorité de 'expérience per-
sonnelle.

Conclusion. — Nous n'insisterons pas sur les
autres preseriptions de Rollin. Il faut lire dans le texte
ses réflexions sur les jeux, sur les récréations, sur les
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moyens de rendre I'étude aimable, sur la nécessité de
parler raison de bonne heure a enfant, de lui expli-
quer pourquoi on fait ceci et cela. Il y a, dans cette
derniére partie du 7Traité des études, toute une psycho-

logie de I'enfant qui ne manque ni de finesse ni de |
pénétration. Il y a surtout un code de discipline morale |

quon ne saurait trop recommander aux éducateurs,
a tous ceux qui veulent, selon Pexpression de Rollin,
« former a la fois I'esprit et le coeur » des jeunes gens.
Rollin a travaillé pour la vertu plus encore que pour
la science. Ses livres sont moins des productious litté-
raires que des ceuvres morales, et 'suteur lui-méme
est 'expression parfaite de ce que peut faire pour
élever la jeunesse, I'esprit chrétien associé & Uesprit
universitaire. ;



LECON XII

LES ORIGINES CATHOLIQUES DE L'ENSEIGNEMENT PRI-
MAIRE. LA SALLE ET LES FRERES DES ECOLES CHRE=-
TIENNES.

£tat ‘de l'instruction primaire au dix-septidme sidcle. — Démia
et les pelites écoles de Lyon. — Clande Joly, directeur’ des
petites écoles de Paris. — Le livre de I'Ecole paraissiale.
La Salle (1651-1719) et les écoles chrétiennes. — Vie et carac-
tére de La Salle. — Tendances ascétiques. — Fondation de
Pinstitut des Fréres (168%). — Idée des Eecoles normales. -
ldée de I'enseignement gratuit et obligatoire. — Enseigneme nt
professionnel. — Conduite des écoles chrétiennes- édition s
successives, — Abus de la réglementation scolaire. — Division
de la Conduite. — Organisation intérieure des écoles. — En -
seignement simultané. — Ce qu'on apprenait dans les écoles
chrétiennes. — Méthode d’enseignement. — La Civilité chre-
lienne. — Chétiments corporels. — Les réprimandes. — Les
pénitences. — La férule. — Les verges., — Les récompenses.
— Espionnage mutuel. — Jugement général.

Etat de Pinstruction primaire au dix-septidme
sidcle. — Il n'entre pas dansnotre plan de suivre au jour
le jour les petits progres, les lents développements des
écoles primaires en France : nous devons nous en
tenir aux faits essentiels et aux dates capitales.

L’Eglise catholique, au seizitme et au dix-septitme
sitcle, ne s'est pas désintéressée absolument de l'ins-
truction populaire. Elle s’est employée, sans doute, a
évangéliser le pauvre peuple, parfois « méme a4 lum
apprendre a lire et a écrire. » Néanmoins, Jusqu’a I'or-
ganisation des écoles chrétiennes par La Salle, nul
effort sérieux n’est tenté. Qrelques fondations pieuses
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établissent en maint endroit des écoles gratuites, des
écoles de charité, mais ancune vue d’ensemble ne dirige
ces élablissements. Des conflits d’attributions, entre
certaines confréries indépendantes, comme celle des
maitres écrivains, et les mattres des petites écoles pla-
cées sous l'autorité directe du grand chantre, entre les
curés et les écolatres, c’est-a-dire les auxiliaires de 1’é-
véque chargés de la surveillance des écoles, viennent
encore enrayer les bonnes volontés ind‘viduelles, et
géner le faible mouvement qui se produit en faveur de
I'enseignement populaire. Par exemple, vers 1680, les
maitres-écrivains prétendent empécher les maitres
des petites écoles de donner des lecons d’écriture, du
woins de bailler a lewrs écoliers aucuns exemples que
de monosyllabes : et un arrét du Parlement est néces-
saire pou:* rétablir la liberté, et encore sous certaines
réserves, de I'enseignement de Pécriture.

« L'instruction chrétienne était négligée, pourne pas
dire avilie; » disent deg contemporains. Les enfants qui
fréquentaient les école “des pauvres étaient vouds au
mépris public : ils étaient eontraints de porter sur leur
chapeau un signe particulicr. Bref, loin de progresser,
Vinstruction primaire était piutot en décadence,

Démia et les petites écoles de Lyon. — Parmi
lee hommes d'initiative qui luitérent contre cetriste étal
de choses, et qui essayerent de développer les écoles ca-
tholiques, il faut citer, avant La Salle, le prétre Iyonnais
Démia qui, en 1666, fonda la congrégation des freres
Saint-Charles pour I'instruction des enfants pauvres
L’institut de La Salle ne fut organisé que dix-huit ans
plus tard, en1684. En 1668, ayant adressé aux préyots
des marchands de la ville de Lyon un appel chaleureux,
ses Remontrances pour U'établissement d’écoles chreé-
tiennes pour linstruction des pauvres, Démia obtint
une somme annuelle de deux cents livres. En 1675, il
fut chargé, par « mandement expres » de l'archevéque
deLyon, « de la conduite et direction des écoles de
cetie ville et dioctse ». et rédigea un réglement sco-

v’
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laire, qui fut cité comme un modéle (1). Pour la mé-
thode « d'enseigner a lire, de faire le catéchisme, de
corriger les enfants, et choses semblables, » Démia se
conformait d'ailleurs au livre de I'Zcole paroissiale,
dont nous dirons un mot tout & I'heure. Il se chargeait
lui-méme de procéder « a l'examen de la religion,
capacité et bonnes meeurs, des personnes qui préten-
daient de tenir école. » Mais ce qui vaut mieux, il
institua, pour les préparer et les former, une sorte de
séminaire.

Quelques citations donneront une 1dée du zdle de
Démia pour I'établissement des éccles chrétiennes.

« Cet établissement est de telle importance et d’une si grande
utilité qu’il n'est rien dans la police qui soit plus digne du soin
et de la vigilance des magistrats, puisque de la dépendent la
paix et 111 tranquillité publique. Les pauvres n'ayant pas le
moyen d'élever leurs enfants, ils les laissent dans l'ignorance de
leurs obligations... Aussi I'on voit avec un sensible déplaisir que
cette éducation des enfants du pauvre peuple est totalement
négligée, quoiqu’elle soit la plus importante de I'Etat, dont ils
font le plus grand nombre, et qu'il soit autant et mé&me plus
nécessaire d'entrefenir pour eux des écoles publiques que des
colléges pour les enfants de bonnes familles... »

. Claude Joly. — En 1675, Claude Joly, chantre de
Notre-Dame, « collateur, directeur et juge des petites
écoles de la ville, faubourg et banlieue de Paris, »
publia ses Avis chrétiens et moraux pour Uinstruction
des enfants. Il y a peu a recueillir dans cet ouvrage, ou
l'auteur oublie trop l'instruction élémentaire pour ne
parler que de 'enseignement secondaire et de I'éduca-
tion des princes. Ce qui préoccupe le plus Cl. Joly,
c’est de remettre en vigueur les réglements qui inter-
disent de réunir les garcons et les filles dans les écoles.
La séparation des sexes a été longtemps en France un
principeabsolu. Démia,dansl'article 9de sonréglement,
rappelle 'ordonnance de I'archevéque de Lyon « qui dé-
fend aux maitres d’écoles d’y admettre des filles, et aux

(1) Voves tes Lectures pédagogiques. Hachette, 1883, p. 438,
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maitresses d’écoles d’y admettre des garcons. » Rollin
était du méme avis. Cl. Joly, en qualité de grand
chantre, revendiquait d'ailleurs avec dpreté ses droits
souverains en matiére d'instruction primaire :

« Nous combattons le pouveir que s’attribuent MM. les curés
de Paris de tenir des écoles, sous le nom et prétexte de charité,
sans la permission du grand chantre, & qui seul appartient ce
pouvoir: & lui appartient aussi le droit de nommer aux écoles
des communautés religieuses et séculitres. Nous faisons voir en
outre les enftreprises des écrivains qui §’ingdrent de montrer
Porthographe, laquelle n'appartient qu’aux bons grammairiens
c'est-a-dire aux maftres des petites écoles ... »

On voit & quelles mesquines questions de préroga-
tives était sacrifiée au dix-septidme sitcle la grande
cause de l'instruction du peuaple.

Le livre de I’Ecole paroissiale. — Sous ce titre,
U'Ecole paroissiale ou la maniere de bien instruire les
enfants dans les petites écoles, un prétre du diockse" de
Paris avait écrit, en 1653, un manuel scolaire souvent
réimprimé (1), qui devint le réglement général des
classes pendant les années qui suivirent, et qui donne
une idée exacte de ce qu'il y avait d’étroit, de mal
défini dans Pinstruction primaire de ce temps-la.

L’auteur de I'Ecole paroissiale ne fait pas grand cas
de la profession d'instituteur, qu’il considére comme
un emploi sans éclat, sans plaisir et sans godt. Il n’at-
tend pas de grands résultats de I'enseignement, dont il -
se contente de dire qu'il n'est pas complétement inutile,
Il est vrai que cet enseignement se réduit & peu de
choses : lire, écrire, compter. L’auteur y ajoute la reli-
gion et la civilité.

Remarquons surtout que le programme de I'école
paroissiale comprend aussi les principes de la langue
latine. L'école primaire de ce temps-l1a se confondait
encore avec le collége secondaire : on y enseignait les
langues anciennes, la rhétorique. Dans le catalogue

(1) Nous avons sous les yevx I'édition de 1722.
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des livres du maitre, dressé par l'auteur de VFZecole
paroissiale, nous trouvons une grammaire grecque.
‘Dans les classes la lecture en latin précéde la lecture
en francais.

Il y aurait quelques bons conseﬂs de pédagogie
pratique 3 extraire de la premiére partie de l'ou-
yrage, notamment sur les devoirs du maitre d’école,
sur lefficacité de 'exemple, sur la nécessité de con-
naitre le naturel des éleves. Mais que d'affirmations
naives ou de préceptes faicheux, dans ce code des écoles
de la ville de Paris, contemporain du grand si¢cle!
L' Ecole parozsszale se plaint que les écoliers mangent
trop de pain :

« Les enfants de Paris miangent ordinairement beaucoup de
pain: cette nourriture leur abétit I'esprit et les rend bien sou-
vent, & 'dge de neufa dix ans, ineptes & apprendre. Omnis reple-
tio mala, panis vero pessima. »

Ce qui est grave, cest que la délation est non scule-
ment autorisée, mais encouragée et organisée :

« Le maitre choisira deux des plus fidéles et avisés pour pren-
dre garde audésordre et aux immodesties de I'école et de I'église.
Ils écriront les délinquants et les immodestes sur un morceau de
papier ou une tablette pour les donner au maiire : ces officiers
seront nommés observateurs. » .

La Salle (1651-1719) et les Ecoles chrétiennes.
— La lecture de 1'Zcole paroissiale préparve & mieux
comprendre I'ceuyre de La Salle. Si I'on avait queique
tentation de déprécier linstitut des fréres des Ecoles
chrétiennes, il suffirait, pour réagir contre cette dispo-
sition, de confronter les réformes de La Salle, quelque
insuffisantes qu’elles soient, avec I'état réel des écoles
de ce temps-1a. Pour étre jugées équitablement, les insti-
tutions humaines doivent étre replacées dans leur cadre
et dans leur milien. II est facile de faire aujourd’hui
son procds a la pédagogie des fréres des Ecoles chré-
tiennes, Mais, considérées i leur heure, et comparées
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avec ce qui existaii ou plutdt avee ce qui n’exislait pas
alors, les fondations de La Salle ont droit & I'estime ot
& la reconnaissance des amis de linstruction. Elles
représentent le premier efforl suivi de I'nglise catho-
lique pour organiser I'enseignement du peuple. Ce que
les jésuites ont fait en matitre d’enseignement secon-
daire, avec des ressources immenses, et poar des éléves
qui les rétribuaient de leur peine, La Salle I'a tenté
dans 'enseignement primaire, a travers mille obstacies
et pour des éléves qui ne payaient pas.

Vie et caractére de La Salle. — Nous aurons a
critiquer, dans la plupart de ses principes et dans
maint détail de sapratique, Vinstitut pédagogique de La
Salle. Mais, ce qui mérite une admiration sans réserve,
c'est le zéle professionnel du fondateur de Uordre, ¢’est
linitiative hardie qu'il déploya dans I'organisation
de ses écoles, dans le recrutement de ses maitres; cest
son ardeur tenace, que ne découragérent ni les résis-
tances jalouses des corporations, des maitres écrivains,
par exemple, ni 'inexplicable opposition du clergé lui-
méme; c'est enfin le dévotment infatigable d’une belle
vie consacrée a la cause de I'instruction, et qui ne fut
qu'une longue série d'efforts et de sacrifices.

De bonne heure, La Salle avait donné des preuves de
I'énergie de son caractére. Débile et maladif,- il lui fal-
lait Iutter contre les défaillances de son tempérament.
Pour vainere le sommeil et prolonger sa veillée d’étu:
des, tantot il se mettait & genoux sur des cailloux aigus,
tantot il placait en face de lui, sur son bureau de tra-
vail, une planchette garnie de pointes de fer, ou ga téte
allait se heurter, deés que la fatigue I'assoupissait ef
l'inclinait en avant. Chanoine du chapitre de Reims dés
1667, ordonné prétre en 1678, il se démit de sa pré-
bende en 1683, et, se faisant volontairement pauvre,
afin de se rapprocher de ceux dont il voulait sauver les
ames, il renonga & tous ses biens patrimoniaux, au
grand scandale de ses amis qui le traitaient de fou.

Tendances ascétiques. — Ce n'est pas d’ailleurs
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I'amour désiniéressé du peuple, ce n’est pas la pensée
de sa régénération morale, de son progrés intellectuel,
qui anima et soutint les efforts de La Salle. Son but était
avant tout religieux. Il poussait la dévotion jusqu’a
Y'ascétisme. Dans son enfance, alors qu’il vivait encore
de la vie de famille, il lui arrivait de s’ennuyer
dans les salons de sa mére, et ses biographes racons
tent qu'un soir, pendant qu'autour de lui on faisait de
la musique,qu’on devisait de choses mondaines, ilsejeta
dans les bras d’une de ses tantes, en lui disant : « Ma-
dame, racontez-moi donc une vie des saints. » Lui-
méme fut un saint, quoique I'Eglise ne l'ait jugé digne
que du titre de vénérable. Dés sa jeunesse, il passait les
nuits en priéres; il se couchait sur des planches. Toute
sa vie, il fut sévére a lui-méme, sévére aux autres
aussi, considérant 'abstinence et les privations comme
la régle du chrétien. Ses adversaires,  différentes repri-
ses, lui en firent un crime. On le représenta comme un
homme dur, poussant jusqu'a la cruauté ses exigences
d’ascete. Pour apaiser ces coléres, il retrancha de son
institut les pénitences et les macérations; mais il les
maintint pour sa personne, etil continua sa vie de
souffrance volontaire. Héroiques vertus, si 1'on veut:
mais qu'il soit permis d'ajouter aussi, mauvaises dis-
positions pour un instituteur de I'enfance! Nousnous dé-
tionsd’avance d’une pédagogie dont le berceau est aussi
sombre, dont le fondateur a enfermé sa vie dans un
horizon aussi étroit, et qui dans ses origines n’est éclai-
rée par aucun rayon de gaieté et de bonne humeur.

Fondation de linstitut. — L'institut des Freres
fut fondé en 1684; mais il n’a été approuvé par I'auto-
rité pontificale et par le pouvoir royal que quarante
ans plus tard, en 1724,

Nous ne raconterons pas tout au long les vicissitudes
des premitres années de linstitut. Disons seulement
que La Salle inaugura son ceuvre en offrant I'hospita-
Iité, dans sa maison, a plusieurs instituteurs pauvres.
Des 1679, il ouyrait & Reims une école de gar¢ons. En
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1684, il imposa 2 ses disciples des veeux de stabilité
et d'obeissance : il régla leur costume. En 1688, il se
rendit & Paris pour y fonder des écoles, et cest 1a suz-
tout que, comme il le dit lui-méme, «il se vit persécuté
par les hommes dont il espérait du secours. » En dépit
de toutes les contradictions, son entreprise prospéra,
et quand il mourut, en 1720, I'institut des fréves comp-
tait déja un trés grand nombre d’établissements d'in-
struction primaire. :

Idée des écoles normales. — On sait comment se
recrutaient alors les instituteurs. A Paris, si 'on en
eroit Pourchot, le grand chantre Cl. Joly était obligé
d’employer, pour la directiondes écoles, des fripiers, des
gargotiers, des cabaretiers, des macons, des perru-
quiers, des joueurs de marionnettes... Nous n'épuisons
pas I'énumération. En 1682, une institutrice, Marie
Moreau, était envoyée par Bossuet pour tenir I'école
de la Ferté-Gaucher. Le curé de I'endroit, en sa qualité
d’écolatre, voulant se rendre compte de sa capacité, lui
fit passer un examen, dont voici le détail :

«4° Il lui demanda si elle savait lire, et elle lui répondit
qu’elle lisait passablement, mais pas assez bien pour enseigner.

« 2¢ 11 lui présenta une plume pour la tailler, elle déclara ne
pouvoir le faire.

« 3¢ 1l lui présenta un livre latin en la priant de lire, mais elle
en fut détournée par la sceur Remy qui déja I'avait détournée de
faire voir sen écriture (1), »

L'ignorance, souvent I'incapacité morale, était done
le caractére général des maltres de cette époque. Cest
sans la moindre préparation qu'ils entraient le plus
souvent dans leurs fonctions. La Salle avait un trop
grand souci de la bonne tenue de ses écoles pour ac-
cepter des maitres improvisés. Aussi, dés 1683, il se
vrit & Reims, sous le nom de Séminaire demaitres d’école,
une véritable école normale, od devaient étre formés
les instituteurs des communes rurales. Démia seul I'avait

(1) Histoire d'une école gratuile, par V. Plessier, p, 15
13
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précédé dans cette voie. Plus tard, il fonda un établis-
sement du méme genre & Paris, et, chose notable, il
annexa a cette école normale une école primaire, ot la
elasse était faite par les normaliens eux-mémes, sousla
-direction d'un maitre expérimenté.

Dans la troisidme partie de la Conduite, La Sallea
d’ailleurs rédigé avec soin les réglesde ce qu'il appelle
la formation des nouveaux maitres. Voici les défauts

" qu'il reprend chez les jeunes instituteurs :

1° La démangeaison de parler; 2° la trop grande activité qui
dégénére en pétulance ; 3° la léglreté; 4 la préoccupation et
I'embarras ; 5 la dureté ; 6° le dépit; 7° les acceptions de per-
sonnes ; 8° la lenteur et la négligence ; 9° la pusillanimité et la
mollesse ; 10° I'abattement et le chagrin; 14i° la familiarité et
la badinerie; 12° les distractions et pertes de femps; 43¢ les
variations de l'inconstance; 14° l'air évaporé; i5° une trop
grande concentration en soi-méme; 16° le manque d’égard pour
la différence des caractéres et des dispositions des enfants.

Idée de ’enseignement gratuit et obligatoire.
— « L'institut des fréres des Ecoles chrétiennes, disent
textuellement les statuts de I'ordre, est une société dans
laquelle on fait profession de tenir les écoles gratuite-
ment. » La Salle ne pensait qu'aux enfants des artisans
et des pauvres, qui, disait-il, étant occupés pendant tout
le jour pour gagner leur vie et celle de leurs enfants,
ne¢ peuvent pas leur donner eux-mémes les insiructions
qui leur sont nécessaires et une éducation honnéte et
chrétienne. » En 1694 le fondateur de l'institut et ses
douze premiers disciples allaient s’agenouiller au
pied des autels, et s'engageaient & « tenir ensemble et
par association des écoles gratuites, quand méme ils
seraient obligés, pour le faire, de demander I'auméne:
et de vivre de pain seulement. » :

Mais ce qui est plus remarquable encore que d’avoir
popularisé I'instruction gratuite, déja réalisée en maints
endroits par les écoles de charité, c'est d’avoir congu
Pobligation de linstruction. La Salle, qui ne croyait
pas en cela attenter a la liberté des péres de famille,



LES ORIGINES CATHOLIQUES DE L'ENSEIGNEMENT 249

propose dans la Conduife un moyen pour peser sur
leur volonté : : 3

« Si parmi les pauyres quelques-uns ne veulent point profiter
de lavantage de linstruction, on doit les faire connaitre a
messieurs les curés : eeux-ci pourront les corriger de leur
indifidrence, en les menacant de ne plus les secourir jusqu'a ce’'
qu’ils envoient leurs enfants & I'école. » }

Enseignement professionnel. — Outre les écoles
primaires proprement dites, La Salle, qui est vérita-
blement un initiateur, a inauguré I'organisation d’un
enseignement technique et professionnel. A Saint-Yon,
prés de Rouen, il organisa une sorte de collége oi I'on
enseignait « tout ce qu'un jeune homme peutapprendre
a I'exception du latin, »et dont le but était de préparer
aux professions commerciales, industrielles, adminis-
tratives.

Conduite des écoles chrétiennes : éditions suc-
cessives. — La Salle a eu le soin de rédiger pour son
institut un réglement trés détaillé, sous ce titre : Con-
duite des écoles. La premitre édition date de 1720; elle
parat & Avignon, un an aprés la mort de I'auteur (1).
Deux autres éditions ont été données depuis, en 1811
et en 1870, avec quelques modifications importantes.
Le fond n’a pas changé : mais certains passages relatifs
a la discipline, & I'emploi du fouet ont été supprimés:

« Dans la vue de conformer notre éducation & la douceur de
mceurs actuelles, dit avant-propos de 1811, nous avons supprimé
cu modifié tout ce quirenferme correction afflictive, et rem-
place avantageusement (sic), d'une part, par de bons points, des
engagements et des récompenses; de l'autre, par de mauvais
pomnts, des privations et des pensums, »

D'un autre cOté, quelques additions ont été faites,

{4) Nous avons sous les yeux un exemplaire de cette &dition
& Avignon, chez J. Charles Chastanier, imprimeur et libraire
proche le collége des RR. PP, Jésuites.
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L’institut des Fréres a dd se plier en partie anx exi-
gences des temps et retrancher quelque chose de l'in-
flexibilité de sa régle.

« Les fréres, est-il dit dans la préface de I'édition de £870,
Scrite par le frére Philippe, les fréres ont augmenté peu & peu
la Conduite primitive, 8 mesure qu'ils ont perfectionné leur
méthode... On comprend qu’un livre de cette nature ne puisse
recevoir une forme derniére; de nouvelles expériences, les
progrés de la méthodologie, les preseriptions législatives, de
nouveaux besoins, ete., exigent que de temps & autre il subisse
diverses modifications. »

Abus dela réglementation .— Un trait commun &
la pédagogie des jésuiles et a celle des fréres des Eco-
les chrétiennes, c’est que tout est réglé d’avance avec
une extraordinaire minutie. Aucune initiative n’est
laissée aux maitres. L'enseignement n’est plus qu'un re-
glement en action. Toute nouveauté est interdite. |

«Ila éié nécessaire, dit la Préface de La Salle, de dresser cette
Conduite des écoles chrétiennes, afin que tout fat conforme dans
toutes les écoles et dans tous les lieux ou il y a des fréres de cet
institut, et pour que les pratiquesy fussent toujours les mémes.
L'homme est si sujet au relichement et méme au changement
qu’il lui faut des régles par écrit, pour le retenir dans les bornes
de son devoir, et pour I'empécher d'introduire quelque chose
de nouveau, ou de détruire ce qui & été sagement établi. »

Comment s’étonner apreés cela que I'enseignement
des fréres soit devenu trop souvent une routine sans
valeur ?

Division de la Conduite.— La Conduite des écoles
chrétiennes se divise en trois parties. La premiére
traite de tous les exercices del’école et de ce quis’ypra-

- tique depuis I'entrée des éleves jusqu’a leur sortie. La
seconde expose les moyens d’établir et de maintenir
‘I'ordre, en un mot, la discipline. La troisi®me traite
des devoirs de I'inspecteur des écoles, des qualités des
maitres, des régles a suivre pour I’éducation des insti-
tuteurs eux-mémes. C’est, pour ainsi dire, le manuel
des écoles normales de 'institut.
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Organisation intérieure des écoles. — Ce qui
frappe tout d’abord quand on pénétre dans les écoles
chrétiennes, telles que La Salle les organisa, c'est le
grand silence qui y régne : le silence des éleves, rien
de mieux si on 'obtient; mais c'est aux maitres aussi
. que La Salle recommande le silence. Le frére est un
professeur qui ne parle pas :

« Il veillera particulidrement sur lui-méme, pour ne parler
que trés rarement et fort bas. » — « Il serait peu utile que lg
maitre s'appliquata faire garder le silence aux écoliers, s'il ne le
gardait lui-méme.» — « Quand la nécessité I'obligera & parler, et
il doit prendre garde que cette nécessité soit rare, il parlera
toujours sur un ton médiocre. »

On dirait que La Salle a peur d’une voix forte et sonore.
Comment donc le maitre communiquera-t-il avec ses
éleves, puisque la parole lui est presque interdite? La
Salle a imaginé, pour remplacer le langage, tout un
systéme de signes, une sorte de télégraphie scolaire,
dont on trouvera le long détail dans plusieurs chapi-
tres de la Conduite. Pour faire répéter les pricres,
le maitre joindra les mains; pour faire répéter le calé-
chisme, il fera le signe de la croix. Dans d’autres cas, il
se frappera la poitrine, il regardera fixement I'éco-
lier, etc. En outre, il aura 3 sa disposition un instru- -
ment de fer nommé signal, qu’il I2vera, qu’il baissera,
quil maniera de cent fagons pour indiquer sa volontg,
pour annoncer le commencement ou la fin de tel ou tel
exercice. '
Que signifie cette défiance de la parole? Et que pen-
ser de ces classes de muets ot maitres et éldves ne
procédent que par signes? « Quand un écolier deman-
dera la permission de parler, il se tiendra debout 3 sa
place, les bras croisés et les yeux modestement bais-
8és. » Sans doute, pour essayer d’excuser ces pratiques,
on peut faire valoir les inconvénients d'une classe
bruyante, les avantages d'une école silencieuse o
tout se fait discrétement el sans bruit. N'y a-t-il pas
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cependant dans ces bizarres prescriptions autre chose
- que la recherche de l'ordre et de la bonne tenue : la

révélation de tout un systéme pédagogique, qui a peur
de la vie et de la liberté, qui, sous prétexte de faire des
classes tranquilles, fait des classes mortes, qui réduit
enfin maitres et éléves & n’étre que des machines ?

Enseignement simultané. — A coté du mal, il
faut signaler le bien. Jusqu'a La Salle, le mode indivi-
duel avait été presque seul en usage dans I'enseigne-
ment élémentaire; il lui substitua le mode simultané,
c’est-a-dire I'enseignement donné a tous les éléves en
méme temps. A cet effet, La Salle divisait chaque classe
en trois divisions : « la division des plus faibles, celle
des médiocres et celle des plus intelligents ou des plus
capables. »

« Tous les écoliers d'un méme ordre recevront ensemble la
méme lecon. L'instituteur veillera & ce que tous soient attentifs,
et & ce que, dans la lecture par exemple, tous lisent & basse
voix ce que le lecteur lira & haute voix. »

Pour aider l'instituteur, La Salle lui adjoint un ou
deux des meilleurs éleves de chaque division, qui de-
viennent ses répétiteurs, et qu'il appelle des inspecteurs.
« Les enfants, disait La Salle, apprendront eux-mémes
d’'autant mieux qu’ils auront plus enseigné. »

Pour 8tre juste, il faut cependant reconnaitre, dans
certaines recommandations de La Salle, quelques vel-
léités d’appel au jugement et & la raison de I'enfant:

« Le maitre ne parlera pas aux écoliers pendant le catéchisme
comme en préchant : mais il les interrogera presque continuelle-
ment par plusieurs demandes et sous-demandes, afin de leur
faire comprendre ce qu'il leur enseignera. »

Le frére Luccard, dans sa Vie du vénérable J.-B.
de La Salle (1), cite ce passage plus expressif encore,
emprunté a des Avis manuserits :

(1) Deux volumes. Paris, 1876.
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« Que le maitre se garde d’aider trop facilement les éléves &
résoudre les questions qui leur sont proposées : il doit, au con-
lraire, les engager 4 ne point se rebuter et & chercher avee
ardeur ce qu’il saift qu'ils pourront trouver d’eux-mémes. 1l les
persuadera quils retiendront mieux les connaissances qu'ils
auront acquises par un effort personnel et persévérant, »

Ce qu’on apprenaitdansles écoles chrétiennes.
— La lecture, U'écriture, I'orthegraphe, 'arithmétique
et le catéchisme: tel est le programme de La Salle.

Pour la lecture, la Salle, d’accord en cela avec Port-
Royal, exige que 'on commence par des livres fran-
cais.

« Le livre dans lequel on apprendra & lire le latin est le

psautier : mais on ne mettra dans cette lecon que ceux qui
sauront parfaitement lire duns le frangais. »

Pour I'écriture, La Salle demande que I'écolier n'y
soit_exercé que quand « il sait parfaitement lire. » Il
attache d’ailleurs une extréme importance a la calli-
graphie, et I'on sait que les fréres sont restés maitres
en cette matiére. La Salle ne tarit pasen conseils sur
ce sujet : les plumes, le canif pour les tailler, 'encre,
le papier, le transparent et les brouillards, les lettres
rondes et les lettres italiennes (I'écriture batarde), tout
est passé en revue (1). La Conduite insiste encore
« sur-la maniére d’apprendre & bien tenir le corps, »
« sur la maniére d'apprendre & bien tenir la plume et le
papier. »

« Il'sera utile et & propos pour le commencant de lui donner
un baton de la grosseur d'une plume, sur lequel il y ait trois

erans, deux a droite et un & gauche, qui marquent les endroits
ol doivent étre posés les trois doigts. »

Les legons d’écriture doivent 8tre suivies d’exercices
d'orthographe et de rédaction :

«Le maltre obligerales éléves a composer etaéerire eux-mémes

(1) L’usage de I'écriture ronde dominait. La Salle fit prévaloir
l'usage de la batarde.
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des promesses, des quittances, des marchés d'ouvriers, ete.
Il les obligera aussi d'écrire ce qu'ils auront retenu du caté-
chisme, des cours qu'on leur aura faits (1). »

Quant & I'arithmétique, réduite aux quatre régles, il
faut louer la tendance de La Salle & la faire apprendrc
par raison et non par routine. Ainsi il demande que lc
mailre interroge 'éléve, pour lui faire mieux concevoir
et retenir la régle, ou pour s’assurer qu'’il est attentif. Ii
« lui donnera une enticre intelligence » de ce qu'il en-
seigne; enfin, il exigera qu’ «il apporte un certain nom-
bre d2 régles qu’il aura inventées de lui-méme. »

Les pritres et les exercices religieux tiennent natu-
reilement une grande place dans les classes organisées
par La Salle :

«1l y aura toujours deux ou trois écoliers & genoux, un de
chaque classe, qui réciteront le chapelet, tous les uns aprés les
auires.

« On fera en sorte partout que les écoliers entendent tous
Ies jours la sainte messe. :

« On fera tous les jours le catéchisme pendant une demi-
heure. »

Méthode d’enseignement. — On a souvent repro-
ché a U'institut des Fréres le caractére machinal de son
enseignement. Le frére Philippe, dans 1'édition de la
Conduite publiée en 1870, avoue implicitement la Jjus-
tesse de ce reproche, quand il écrit : « L’enseignement
€lémentaire a pris dans ces derniers temps un carac-
tere particulier dont nous devons tenir compte: se pro-
posant pour but principal de former le jugement de
I'éléve, il donne moins d'importance qu’autrefois a la
culture de la mémoire ; il se sert surtout de méthodes
qui exercent Dintelligence et portent enfant a réflé-
chir, & se rendre compte des faits, & sortir du do-
maine des mots pour entrer dans celui des idées. » Ces
sages avertissements ne trahissent-ils pas précisément

(1) Voyez le chapitre 11 de la seconde parije.
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Tex stence d'une tradition mauvaise que I'on veut cor-
riger et qui tend & se maintenir ? Il nest pas douteux,
en effet, pour qui a lu la Conduite, que le caractére
général de la pédagogie des Keoles chrétiennes, a leur
début, était I'exercice mécanique et routinier de la mé-
moire, I'absence de vie.

La civilité chrétienne. — Sous ce titre : Zes Ré-
gles de la bienséance et de la civilite chrétiennes, La
Salle avait composé lui-méme un livre de lecture, des-
liné aux é€léves déjd un peu avancés, et imprimé _en
caracteres gothiques (1). Ce n’était pas seulement un
manuel de politesse, ¢’était, prétend la Conduite, un
traité demorale, « contenant tousles devoirs desenfants,
tant envers Dieu qu’envers leurs parents. » Mais on cher-
cherait vainement dans I'ouvrage méme la justificalion
de celte assertion. Il n’y est question que de détails
puérils de tenue extérieure, et de convenance mon-
daine. 1l serait d’ailleurs de mauvais godt de criliquer
aujourd’hui ce livre d’un autre age, dont la naiveté fait
sourire. Le but de La Salle était louable assurément,
quoique un peu excessif. Il est dit dans la Préface qu’ «il
'y a'pas une seule de nos actions qui ne doive étre
faite par des motifs purement chrétiens. » De 13 une
infinité de prescriptions minutieuses sur les actes les
plus simples de la vie quotidienne (@):

Voici du reste quelques échantillons de cette préten-
due morale élémentaire :

« Il n'est pas honnédte de parler quand on est couché, le lit
n’étant fait que pour se reposer. »

(1) Nous avons sous les yeux la sixieme édition de cet ouvrage,
Rouen, 1729. La Salle I'avait composé vers I'année 1703,

(2) Voyez par exemple les chapitres suivants: « sur le nez
el sur la maniére de se moucher et d’éternuer (ch. vm); sur
ledos, les épaules, les bras et le coude (ch. vir); sur la maniére
dont on dcit se comporter a I'égard des os, de la sauce et du
fruit (ch. vi de la seconde partie); sur la maniére de se com-
porter en marchant dans les rues, et dans les voyages, en
carrosse et & cheval (ch, x), »

13,
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« On doit faire en sorte de ne faire aucun bruit et de ne pas
ronfler en dormant; il ne faut pas non plus dansle lit se tourner
souvent de cdté et d’autre, comme si on y était inquiet, et
comme si on ne savait de quel coté se mettre. »

« Il n'est pas séant,lorsqu’on est en compagnie, de quitter ses

eouliers.»
« 11 est trés incivil de badiner avec une baguette ou une
canne, et de gen servir pour frapper la terre ou des cail-

loux, ete., ete. »

Que de fautes nouscommettrions tousles jours contre
la politesse, si les régles de La Salle étaient infaillibles !

Chétiments corporels. — Les fréres, depuis deux
gidcles, ont singulidrement adouci leur systéme de
correction. « Des circonstances impérieuses, disait le
frere Philippe en 1870, ne permettent plus que nous
tolérions dans nos classes les peines afflictives. » Déja,
en 1811, onparlait sinon de supprimer entitrement, au
moins de modérer I'usage des punitions corporelles.
On perfectionnait les instruments de torture. « Nous
réduisons la grosse férule, dont onn’a que trop éprouvé
les inconvénients, & un simple morceau de cuir,
long d’environ un pied, large d’un pouce, et fendu par
un bout en deux parties égales ; encore nous espérons
de la protection divine et de la douceur de nos trés
chers et tres aimés confréres qu'ils n’en feront usage
que dans une nécessité indispensable, et seulement
pour en donner un coup dans la main, sans qu’il soit
jamais permis d’en faire un autre usage. »

Mais & l'origine, et dans ia Conduite primitive (1), la
correction corporelle est largement admise et régle-
mentée avec précision. La Salle distinguait cinq sortes
de corrections: la réprimande, les pénitences, la férule,
les verges, I'expulsion de I'école.

Les réprimandes. — Le silence est, nous I'avons
vu, la rdgle fondamentale des écoles de La Salle : « 11
faut parler le moins possible. Par conséquent I'usage
de la correction par paroles doit &tre trésrare. » Il

(1) Voyes, dans I'édition de 1720, de la page 1404 l1a page 180,
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semble méme, ajoute la Conduite, qu’ «il est beaucoup
mieux de ne point s'en servir du tout! »

Singulier systéme, en vérité, que celui d'une disci-
pline ou il est presque interdit de recourir aux exhor-
latious persuasives, aux réprimandes sévéres, de faire
appel par la parole 4 la raison et au sentiment de
Penfant; ob par conséquent il n'y a point de place
pour Pautorité morale du maitre, ot I'on invoque
tout de suite I'ultima ratio de la contrainte et de la
violence, de la férule et du fouet i =

Les pénitences. — La Salle en méme temps que
les corrections corporelles recommande les pénitences.
[l entend par la des chitiments comme ceux-ci: se
tenir & genoux dans la classe; apprendre par cceur
quelques pages du catéchisme ; « tenir son livre de-
vant les yeux l'espace d'une demi-heure, sans jeter sa
vue dehors; » rester immobile, les mains jointes, les
yeux baissés, ete. : : '

La férule. — Nous n'avons pas & discuter ici 'em-
ploi des moyens matériels de correction. Les fréres les
ont reniés eux-mémes : il est seulement facheux qu'ils
ginclinent devant ce qu'ils appellent « des circons-
tances impérieuses, » non devant des raisons de prin-
cipes. Mais il est intéressant, ne serait-ce qu'au point
de vue historique, de rappeler les minutieuses prescrip-
tions du fondateur de I'ordre.

La Conduite décrit d’abord la férule, « un instru-
ment de deux morceaux de cuir cousus ensemble; elle
sera longue de dix & douze pouces, y compris le man-
che pour la tenir ; la paume sera en ovale et aura deux
pouces de diamétre; le dedans de la paume sera
garni, afin qu’elle ne soit pas tout a fait plate, mais en
bosse par dehors. » Rien n’est oublié, on le voit, et la
forme des férules est officiellement définie. Mais ce qui
choque plus encore, c’est la nature des fautes qui pro-
voquent l'applica tion de la férule : « 1°n’avoir pas suivi
dans la lecon ou avoir badiné ; 2° étre venu tard a
Vécole ; 3° n'avoir pas obéi au premier signe. » 11 est
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vrai que, toujours préoccupé de I'écriture, La Salle or-
donne de n’appliquer la férule qu'a la main gauche :
la main droite sera toujours épargnée. L'enfant d’ail-
leurs ne doit point crier pendant qu'il recoit la férule
s'il crie, il doit étre puni et corrigé de nouveau.

Les verges. — Dans le code pénal de La Salle, les
catégories des délits & chatier sont nettement déter-
minées. Les verges seront employées pour les fautes
suivantes : 1° refus d’obéissance ; 2° quand I'éldve so
sera fait une habitude de ne pas suivrelalecon; 3° quand
il aura fait des brouilleries sur son papier au lieu d’¢-
crire; 4° quand il se sera battu avec ses camarades;
5° quand il aura négligé ses pridres dans I'église ;
6° quand il aura manqué de « modestie »  la messe ou
au catéchisme; 7° quand il se sera ahsenté de I'école,
de la messe oudu catéchisme. ;

A supposer méme que le principe du fouet fit accep-
table, il faudrait encore blamer I'emploi abusif qu’en
fait La Salle, pour des fautes manifestement dispro-
portionnées & un pareil chAtiment.

Je sais bien que 'auteur dela Conduite demande que
les corrections soient rares. Mais pouvait-il &tre
écouté, alors qu’il ne mettait gudré entre les mains de
ses instituteurs d’autres moyens de discipline ?

Pour comprendre d’ailleurs jusqu'a quel point La
Salle oubliait ce qui est d4 a la dignité de I'enfant et le
considérait comme une machine, sans aucun égard
pour la délicatesse de ses sentiments, sans aucun res-
pect pour sa personne, il faut lire jusqu’an bout les
élranges prescriptions de ce manuel du fouet. Les pré-
cautions qu’exige La Salle font encore mieux ressortir
Vinconvenance de pareils chAtiments :

« Lorsque le maltre voudra donner la eorreetion & un écolier
avec les verges, il fera le signe ordinaire pour faire regarder les
écoliers ; ensuite il montrera avec le bout du signal la senience
contre laquelle 'écolier a fait fauts, et puis lui montrera le licy
oll on a coutume de pepavoip gz correction; et il g’y rendra

sussitot e e disposera i la recevoir, se tenant de Manidre quil
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ne puisse &tre vu indécemment de personne. Cette pratique que
P'écolier se dispose de lui-m&me pour recevoir la correction,
sans que le maitre ait aucuncment besoin de mettre la main
sur lui, sera trés exactement observée.

« Pendant que I'écolier se wmettra en état de recevoir la
correction, le maitre se disposera intérieurement a la faire dans.
un esprit de charité et dans une pure vue de Dieu. Ensuite il
partira de sa place posément et gravement.

« Et lorsqu'il sera arrivé & I'endroit ol est I'écolier (il est dit
ailleurs que cet endroit doit &tre un lieu des plus éeartés et des
plus obscurs de la classe; o la nudité de la victime ne puisse
étre apercue), il pourra lui dire quelques mots pour le disposer
arecevoir la correction avec humilité, soumission et dessein de
~ sc corriger ; ensuite il frappera trois coups & lordinaire (pour
aller au dela de cinq coups, il faudra un ordre particulierdu frére
dirccteur). 3 E

« Il aura égard de ne pas meitre la main sur I'écolier. Si
I'écolier n'est pas disposé, il refournera & sa place sans rien dire,
et, quand il reviendra, il le corrigera de la plus forte correction
ordinaire, c’est-a-dire de cing coups...

« Quand le maitre aura été ainsi obligé de contraindre un éco-
liera recevoirla correction, il fera en sorte quelque temps aprés
de lui faire connaitre et avouer sa faute, le fera rentrer en lui-
méme, et le mettra dans une forte et sincére résolution de ne
ge laisser jamais aller a une semblable révolte. »

Le moment est peut-dtre mal choisi pour faire un
sermon, et pour violer la régle qui interdit aux fréres
'usage de la réprimande.

« Aprés que I'écolier aura été corrigé, il ira se mettre a ge-
noux modestement au milieu de la classe, devant le maitre, les
bras croisés, pour le remercicr de I'avoir corrigé, et se tournera
ensuite du ¢6té du crucifix, pour en remercier Dieu, et lui pro
melire en méme temps de ne plus tomber dans la faute pour la-
quelle il vient d’étre corrigé : ce quil fera sans parler haut ;
aprés quoi le maitre lui fera signe d'aller & sa place. »

Est-il possible de méconnaitre a un plus haut point
la nature humaine, de jouer plus ingénument avec
I'amour-propre de I'enfant, avec ses sentiments les plus
légitimes, et de méler d'une facon plus répugnante a
des pratiques indiscrétes et indignes les manifestations
du sentiment religieux ?

« 1l est shsurde. dit Kaat, d'exfger des enfants que Fon punit
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qu'ils nous remercient, qu'ils nous baisent les mains, ete, :
c'est vouloir en faire des élres serviles. »

Pourj ustifier La Salle, on ainvoqué quelques citations
de ses ouvrages.

« N'usez pas de coups de main, dit-il, pour I'amour de Dieu.
Gardez-vous bien de donner aucun eoup aux enfants. »

- Mais il faut bien entendre 1a pensée de I'anteur de la
Conduite : c'est ce qu'explique le passage suivant :

« On ne doit se servir d’aucune correction que de celles qui
sont en usage dans les écoles, et ainsi on ne doit Jjamais frapper
les écoliers ni de la main ni du pied. »

En d’autres termes, le maitre ne doit frapper qu’avec
lesinstruments consacréset d'apréslesformes officielles,

Espionnage mutuel. - 1l est permis de dire, sans
rien exagérer, que la Conduite recommande I'espion-
nage mutuel : ;

« L'ingpecteur des écoles anra soin de commetire un écolier
des plus sages pour remarquer ceux qui font du bruit pendant

qu'ils s'assemblent, et cet écolier dira ensuite an maitre ce qui
8 sera passé, sans que les autres s'en puissent 8percevoir. »

Les récompenses. — Tandis que La Salle consacre
aux corrections plus de quarante pages de la Conduite,
le chapitre des récompenses tient dans deux petites
pages.

Les récompenses seront données « de temps en
temps. » Il y en aura de trois sortes : récom penses de
piété, de capacité et d'assiduité. Elles consisteront en
liyres, images, figures de platre, crucifix et vierges,
chapelets, sentences gravées, etc. *

Conclusion. — Nous en ayons assez dit pour donner
unie idée exacte de Pinstitut des Ecoles chrétiennes.
dans sa forme primitive. Les défauts en élaient grands
assurément, et nous ne saurions approuver lesprit
général de ces maisons d’éducation, on il est interdit
aux éleves « de badiner pendant qu'ils déjeunent, » de se
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donner quoi que ce soit I'un a I'autre; ou les enfants
doivent entrer en classe « si posément et si légérement
qu'onn’entende paslebruit deleurs pas;»ouilest défendu
aux maitres « de se familiariser » avec les éléves, « de
se laisser aller a rien de bas, comme serait de rire»...
Mais, quelle que soit la différence qui sépare ces tristes
maisons d’école de ncire idéal moderne, del’école gaie,
active, animée, telle que nous la révons aujourd hui,
il n’en faut pas moins rendre justice aux efforts de La
Salle, lui pardonner des tendances qui étaient celles
de son temps, et l'admirer pour des qualités qui
étaient bien & lui. La critique vraiment féconde est
celle qui s’attache surtout au bien, sans chicaner sur
le mal.
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La pédagogie du dix-huititme siécle. — Les précurseurs de
Rousseau. — L’abbé de Saint-Pierre. — Autres inspirateurs de
Rousseau. — Publication de 1'Emile (1762). — Rousseau péda-
gogus — Principes généraux de I'Emile. — Son caractire
fomanesque et utopique. — Division de Iouvrage. — Les
deux premiers livres: éducation des corps et des sens. —
Laissez faire la nature. — L'allaitement maternel, — Education
négative. — L'enfant a droit au bonheur. — Le troisieme livre
de I'Emile. — Choix daps les choses 4 enseigner. — L'abli¢
de Saint-Pierre et Rousseau. — Emile & quinze ans. — Educa-
tion de la sensibilité, — Le quatriéme livre de I'Emile. —
Genése des sentiments affeciueux. — Education morale. —
Education religieuse. — La Profession de foidu vicaire savoyard .
— Sophie et I'éducation des femmes, — Jugement général. —
Influence de Roussean,

La pédagogie du dix-huitiéme siécle. — Ce qui
frappe tout d’abord dans les caractdres généraux de la
pédagogie du dix-huitiéme sitcle en France, ¢'est que
Vesprit laique y bat fortement en bréche Pesprit ecclé-
siastique. Quel contraste entre les évéques précepteurs
du dix-septieme siecle” et les philosophes pédagogues
du dix-huitiéme ! Les jésuites, tout-puissants sous
Louis XIV, vont étre décriés, condamnés et enlin ex-
pulsés en 1762. Le premier role dans la théorie et dans
la pratique appartiendra a des laiques. Rousseau va
écrire I'E'mile. D’Alembert, Diderot seront les conseil-
lers pédagogiques de Iimpératrice de Russie. Les par-
lementaires, La Chalotais, Roland, s'efforceront de
pubstituer & 'action des jésuites action de I'Etat, ou du
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moins d’'un des pouvairs de I'Etat. Enfin avec la Révo-
lution l'esprit laique achévera de triompher.

D’autre part, la pédagogie du dix-huitieéme siécle se
distingue par ses tendances critiques et réformatrices.
Le sitcle de Louis XIV est en général un sitcle de
satisfaits : le siecle de Voltaire, un sitcle de mécon-
lents.

De plus U'esprit philosopnique, quirattache la théorie
de I'éducation aux lois de I'esprit humain, qui ne se
contente pas de modifier la routine par quelques amé-
liorations de détail, qui établitles principes généraux et
révela perfection idéale, I'esprit philosophique, avecses
qualités et avec ses défauts, se fera jour dans I’ Emile et
dans quelques autres écrits du méme temps.

Enfin, et ce dernier caractire n'est que la consé-
quence des autres, I'éducation tend  devenir nationale
en méme temps qu'humaine. La préparation & la vie
remplace la préparation & la mort. Pendant tout le
dix-huitiéme siécle uneidée s'élaborera, que les hommes
de la Révolution mettront dans tout son jour, celle d’une
éducation publique, nationale, qui fait des citoyens, qui
travaille pour la patrie et pour la vie réelle.

Précurseurs de Rousseau. — Le plus grand évé-
nement pédagogique du dix-huitidme sidcle, avanl
I'expulsion des jésuifes et les ceuvres de la Révolution
francaise, est la publication de I'A'mile. Rousseau a
incontestablement le premier rang parmi les initiateurs
de la pédagogie francaise, et son influence s’étendra au
dehors, en Allemagne surtout. Mais, quelle que soit
'originalité de l'auteur de I'’E'mile, son systéme n’est
pas un coup de génie que rien n’edt préparé. Il a eu
ses précurseurs et il a profité de leurs travaux. Un bé-
nédictin qui aurait pu mieux employer sa peine a écrit
un livre sur les Plagiats de J.-J. Rousseau (1). Nous ne
songeons pas & traiter Rousseau de plagiaire : il a

(1) Dom Joseph Cajet, les Plagiats de J.-J. R. de Genéve sur
Péducation; 1768.
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certes son inspiration propre, sa hardiesse inventive
mais, quelque novateur qu'il soit, il s’est inspiré de Mon.
taigne, de Locke, et, sans parler de ces grands maitreg
qu’il & souvent imités, il a eu des devanciers immédiats,
dont les idées sont sur certains points conformes aux
siennes. ‘

L’abbé de Saint-Pierre (1658-1743). — Parmi les
précurseurs de Rousseau, il faut compter an premier
rang 'abbé de Saint-Pierre, esprit réveur, fantasque,
plutét fait pour exciter la curiosité que pour mériter
'admiration, et que Rousseau lui-méme appelait « un
homme & grands projets et & petites vues. » Ses projets
en effet étaient grands, au moins par le nombre : entre
« un projet pour rendre les sermons plus utiles » et
« un projet pour rendre les chemins plus praticables, »
se placent, dans son ceuvre incohérente et variée, plu-
sieurs projets pour perfectionner I'éducation en général
et en particulier 'éducation des filles.

L’idée dominante de I'abbé de Saint-Pierre, c’est le
souci de 'éducation morale. A mesure que nous avan-
cons vers 1'ére de la liberté, nous devons noter chez les
pédagogues une préoccupation croissante du dévelop-
pement des vertus morales.

L'abbé de Saint-Pierre demande & I'homme quatre
qualités essentielles :la justice, la bienfaisance, le dis-
cernement de la vertu ou le jugement, et enfin I'instruc-
tion, qui ne vient qu'au dernier rang. Mieux vaut la
vertu que la science du latin :

« On ne peut pas dire que ce ne soit une oonne habitude
qu'une grande connaissance de la langne latine, mais, pour
avoir cetle grande connaissance, il est nécessaire d’y employer
un temps qui serait incomparablement mieux employé & acquérir
une grande habitude & l'observation de la prudence. Geux qui
président & 1'éducation font un trés mauvais choix d’employer
dix fois trop de temps & nous rendre savants dans la langus
lufine, et d'en employer dix fois trop pen & nous donuer uns
grande habitude a la prudence (1). »

(1) GEyvres diverses, t. 1, p. 12.
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Quels sont d’ailleurs les moyens Proposés par I'abbé
de Saint-Pierre ? Tout ce qu'il a imaginé pour organiser
I'enseignement des vertus sociales se réduit & faire lire
des histoires édifiantes, & faire jouer des sciaes ver-
tueuses, et a exercer les jeunes gens a accomplir en
pleine classe des actes de vertu. Quand les lecons
auront été récitées et les devoirs corrigés;-le maitre
dira a I'éléve : « Faites-mei un acte de prudence, ou de
Justice, ou de bienfaisance. » Cela est plus facile A dire
qu'a réaliser. La vie de collége ne fournit guere d’occa-
sions pour I'application des vertus sociales.

Mais il faut tenir compte a 'abbé de Saint-Pierre de
ses bonnesintentions. Il faut si gnaleraussi ses vues utili-
taires et pratiques. Il est le premier dans notre pays qui
se soit préoccupé sur ce point del'enseignement profes-
sionnel. Les arts mécaniques, les sciences positives,
I'apprentissage des méliers, voila ce qu'il met au-dessus
de I'étude des langues. Autour de son collége et dans
son collége méme, il y aura des moulins, des imprime-
ries, des instruments d’agriculture et de Jardinage, etc.

N'était-ce pas aussi une idée A la fois bien nouvelle et
bien juste, que I'établissement d’un bureay perpétuel de
I'instruction publique, sorte de conseil permanent,
chargé de réformer les méthodes et d’établir autant
que possible I'uniformité dans tous les colléges du
royaume ?

Enfin nous louerons 1'abbé de Saint-Pierre d’avoir
fait ressortir avec insistance la nécessité de I'6ducation
des femmes. De Fénelon & I'abbé de Saint-Pierre, de
168041730, la question a fait un grand pas. On croirait
déjaentendre Condorcet,lorsqu’onlit le passage suivants:

« Il faut avoir pour but d'instruire-les filles des éléments de
toutes les sciences et de tous les arts qui peuvent enlrer dans la
conversation ordinaire, et méme de plusietirs chosas qui
regardent les diverses professions des hommes, histoire de leur
pays, géographie, lois de police, principales lois civiles, afin
qu'elles puissent entendre avec plaisir ce que leur diront les
hommes, leur faire des questions propos, et entretenir pius
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facilement conversation avec leurs maris des événements jour-
naliers de leurs emplois, »

Afin d’atteindre plus vite son but, I'abbé de Saint-
Pierre, devancant les sitcles, demandait pour les
femmes des établissements nationaux, des colléges
d’enseignement secondaire. Il n’hésitait pas a cloitrer
les jeunes filles dans des internats, et dans des internals.
sans vacances; et il suppliait I'Etat d’organiser des cours
publics pour celles qui, disait-1l, « sont dans la sociélé
la moitié des familles. »

Autres inspirateurs de Rousseau. — Avec le dix-
huitieme siécle commence pour la pensée moderne, en
pédagogie comme en toute chose, une ére de rapports
internationaux, d'imitation réciproque, d'action et
de réaction de peuple & peuple. Le dix-septieme siécle
frangals avait ignoré presque absolument Comeénius.
Rousseau connait Locke et aussi le Suisse Crousaz (1),
qu'il traite assez mal d’ailleurs, « le pédant de Crou-
saz, » dit-il.

Crousaz avait eu cependant quelques bonnes idées : il
critiquait les vieilles méthodes qui font « de la connais-
sance du latin et du grec, le capital de I'éducation ; »
il pronait l'enseignemeni scientifique et I'éducation
morale.

Dans le Spectacle de la nature, qui eut tant de vogue
en son temps, I'abbé Pluche demandait lui aussi qu'on
abrégeat I'étude des langues morles (2) :

« L'expérience de la pitoyable latinité qui régne dans les
colleges d'Allemagne, de Flandre, de Hollande, et partout ou
l'on est dans la pratique de toujours parler latin, suffit pour

nous faire renoncer a cette coutume qui empéche un jeune
bomme de bien parler sa propre langue. »

L’abbé Pluche demandait qu'on employét aux langues

1) De Véducation desenfants, la Haye, 1722; Pensées libres sur
les instructions publiques des bas colléges, Amsterdam, 1727.

(2) Spectacle de la nature, Paris, 1132, vel. VI. Entretien syr
I'éducation.
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vivantes le temps gagné sur le latin. D’autre part, il in.
sistait sur I'éducation du premier age, el complétait
surce point son maitre Rollin qui, disait-il, a écrit plutot
« pour la perfection que pour le début des études. »
D’autres écrivains encore ont pu suggérer a Rousseau
quelques-unes des idées qu'il a développées dans
I'Emile. Avant lui La Condamine Jugeait que les Fables
de La Fontaine sont au-dessus de la portée des en-
fants(1). Avant lui, Bonneval, tras préoceupé del'éduca-
tion physique, critiquait violemment I'usage du maillot
et réclamait pour U'enfant I'éducation des sens. Il

demandait en outre que, dans les premilres années,
on se bornit & écarter de I'imagination enfantine les
impressions mauvaises, et qu'on retardat Pinitiation
aux verités religieuses. '

Nous allons retrouver dans I'Zmile toutes ces es-
quisses d’idées, reprises et développées avec la puis-
sance et I'éclat du génie, transformées parfois en para-
doxes bruyants, mais parfois aussi devenues des vé-
rités solides et définitives.

Publication de I'Emile (1762). — Rousseaua posé
avec éclat presque tous les problémes de I'éducation, et
il les a résolus parfois avec sagesse, toujours avec ori-
ginalité.

Paru en 1762, au moment on le Parlement excluait
les jésuites de France, I'’Emile venait 2 point dans ce
grand désarroi de la routine et de la tradition, pour
ouvrir & 'humanité des espérances nouvelles, et pour
annoncer I'avénement de la raison philosophique dans
l'art d’élever les hommes. Mais Rousseau, en écrivant
son livre, ne songeait pas aux Jésuites, dont il ne parle
guére; il travaillait, non pour 'homme présent, mais
pour I'avenir de I'humanité ; il composait un_ livre
eternellement vivant, moitié roman, moitié traité, le
plus grand monument de la pensée humaine en ma-
tiere d'éducation. L' Emile n’est pas, en effet, une ceuyre

(8) Lettre critigue sur léducation. Paris, 1751.
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de polémique éphémére, ni un simple manuel prati-
que de pédagogie, c’est un systéme d’éducation géné-
rale, un traité de psychologie et de morale pédago-
gique, une analyse approfondie de Ta nature humaine.
~ Rousseau &tait-il préparé & devenir péda-
gogue? — Avant d’aborder I'étude de V' E'mile, il est
bon de se demander comment l'auteur avait été pré-
" paré par son caractére et par son existence & devenir
pédagogue. L'histoire des lettres francaises n’offre rien
de plus extraordinaire que la vie de J ean-Jacques Rous-
seau. Tout est étrange dans la destinée de ce malheu-
‘reux grand homme. Rousseau a commis de grandes
fautes, surtout dans sa jeunesse; mais, & d’autres mo-
ments de sa vie; il est presque un sage, un héros de
vertus privéeset de courage civique. Il a traversé toutes
les aventures, tous les métiers. Tour & tour ouvrier,
laquais, charlatan, précepteur, il a logé dans des gre-
piers  un sou; il a connu des jours ol il se plaignait
que le pain fau trop cher. A travers foutes ces miséres
et ces humiliations, une 4me se forma, faite avant
tout de sensibilité et d'imagination.

La sensibilité de Rousseau était extréme. L'enfant
qui, maltraité injustement, éprouvait une de ces rages
violentes qu'il a si bien décrites dans les Confessions, et
se tordait toute une nuit sur son liten criant : Carnifex!
carnifex! n’était pas & coup sir un enfant ordinaire.
«Jen’avaisaucuneidée des choses,quetouslessentiments
m’étaient déja connus. Je n'avais rien concu, j'avais
tout senti. » Une représentation méme médiocre d’Alzire
le mettait hors de lui, et il renoncait & voir jouer des
tragédies de peur de tomber malade.

Le sentiment de la nature lui inspira de bonne heure
une passion qui ne devait pas s'éteindre. Son opti-
misme philosophique, sa foi & la Providence ne se
démentit jamais. D’autres sentiments généreux et purs
remplissaient son ame. L'étude de Plutarque lui avait
inspiré le gott des vertus républicaines et I'enthou-
siasme de la liberté. Le mensonge lui causait une véri-
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table horreur. Il avait & un haut degré le sentiment de
Uéquité. Plus tard, & la haine de l'injustice se joignit
dans son ceeur un implacable ressentiment contre les
oppresseurs du peuple. Il avait sans doute recueilli le
premier germe de cette haine, alors que, faisant a pied
le voyage de Paris & Lyon, il était entré dans Ia cabane
d'un pauvre paysan, et y avait trouvé, comme en un
lableau, I'abrégé émouvant des miséres populaires.

En méme temps, il lisait avec passion; il se nourris-
sait des pottes, des historiens, des philosophes de 1'an-
tiquité; il étudiait les mathématiques el I'astronomie.
Comme on 'a dit : « Ceite vie de lecture et de travail,
coupée par tant d’incidents romanesques et de courses
aveniureuses, avivait bien autrement l'imagination
qu'un cours régulier d’études au collége du Plessis. »

Cest ainsi que se forma son génie littéraire et, par
suite, son génie pédagogique. De préparation directe i
la composition de I'Emile, il ne faut pas en chercher
danslavie de Rousseau.Il est yrai qu'il avait été quelque
temps précepteur, en 1739, dans la famille de Mably,
mais il résigna vite des fonctions ol il ne réussissait
pas. Un petit écrit, qu'il composa. en 1740, Projet pour
~ léducation de M. de Ste-Marie, ne témoigne pas encore
d’une grande originalité. D’un autre c6té Rousseau, s'il
aimait & observer les enfants, n’a observé, hélas ! que
les enfants des autres. Rien de triste comme cette page
des Confessions, ou il raconte qu’il se mettait sonvent
a la fenétre pour assister a la sortie de I'école, pour
écouter les conversations des enfants, observateur
furtif et inapergu!

L’ E'mile est donc moins le résultat d'une patiente in-
duction et d’une véritable expérience, qu’une ceuyre
d'inspiration, une brillante improvisation du génie.

Principes généraux de PEmile. — Un certain
nombre de principes généraux dominent 'ouvrage en-
tier et lui donnent un tour systématique, un caractére
sbsolu. :

Clest &’ abord I'idée de lmnocence, de la bonté par-
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faite de I'enfant. L’Zmile s'ouvre par cette déclaration
solennelle :

« Tout est bien, sortant des mains de l'auteur des choses: tout
dégéndre entre les mains-des hommes. » Et ailleurs: « Posons
pour maxime incontestable que les premiers mouvements de la
nature sont toujours droits: il n'y a point de perversité origi-

| uelle dans le coeur humain. »

Sans doute, Rousseau avait raison de combatlre le
pessimisme de ceux qui voient dans Ienfant un étre
foncierement mauvais et dégradé avant de naitre. Mais
A son tour il se trompe, quand il affirme qu'il n’y a dans

 la nature humaine aucun germe de mal.

La société est mauvaise, corrompue, dit-il; c'est
d’elle que vient tout le mal; c’est de son influence per-
nicieuse qu'il faut garantir I'ame de I’enfant! Mais, di-
rons-nous A notre tour, la société elle-méme, comment

g'est-elle gatée et viciée? Elle n’est pas autre chose que

la collection des hommes, et si les individus sont inno-
cents, comment l'ensemble des individus peut-il tlre
mauvais et pervers? Maislaissons 1a les contradictions
de Rousseau: ce qu'il importe de noter, c'est que de °
son optimisme dérivent les caracteres essentiels de
'éducation qu’il réve pour Emile. Cette éducation sera
a la fois naturelle et négative :

« Emile, dit M. Gréard, est un enfant de la nature, élevé par
ta nature, d’aprés les régles de la nature, pour la satisfaction
des besoins de la nature. Ce sophisme n'est pas seulement inscrit
comme par hasard au frontispice du livre ; il en est I'dme, et
cest ce qui fait que, séparé du corps des réflexions et des
maximes qui Tui donnent un intérét si puissant, le plan d'édu-
cation de Rousseau n'est qu'une dangereuse chimére. »

Tout ce que la société a institué, Rousseau le con-
damne en bloc, comme factice et artificiel. Les core
ventions en usage; il les dédaigne ; il met Emile & I'école
de la nature et I'él¢ve presque comme un sauvage.

D’autre part, I'éducation d’Emile est négative, aa
moins jusqu'a douze ans; c'est-a-dire que Rousseau
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laisse faire encore la nature. Pour ceux qui jugent la
nature mauvaise, 1'éducation doit étre une ceuvre de
compression etde répression. Mais la nature est bonne :
RN AL s SRS S I . o
I'éducation consiste donc _simplement & lui laisser son
libre cours. Garantir 'enfant du choc des opinions,
former de bonne heure une enceinte autour de son
ime, assurer contre toute influence extérieure le libre
développement de ses facultés, tel est le but qu'il faut
8€ proposer. -

Un autre principe général de I'Emile, une autre
vérité que l'esprit paradoxal de Rousseau transforme
vite en erreur, c'est l'idée de la distinction des ages:

« Chaque 4ge, chaque état de la vie a sa perfection conve-
nable et une sorte de maturité qui lui est propre. Nous avons
souvent oui parler d’'un homme fait: mais considérons un
enfant fait. Ce spectacle sera plus nouveau pour nous, et ne sera
peut-&tre pas moins agréable. »

« On ne connait point l'enfanze: sur les fausses idées quon
en a, plus on va, plus on s'égare. Les plus sages s'attachenta ce
qu’il importe aux hommes de savoir, sans considérer ce que les
enfants sont en état d’apprendre. Ils cherchent toujours 'homune

dans l'enfant. sans penser & ce qu’il est avant que d’éire
homme.

Toutest bien jusque-1a, et de ces observations découle
une éducation progressive, se conformant exactement
dans ses exigences successives au progrés des facultés.
Mais Roussean ne s’arréte pas en chemin, et il dépasse
I'éducation progressive pour recommander une éduca-
tion fragmentée, en gquelque sorte, qui isole les facultés
pour les développer 'une aprés 'autre, qui établit une
ligne de démarcation absolue entre les différents ages,
qui enfin distingue dans I'ame divers étages. Le tort de.
Rousseau sur ce point est d’oublier que I'éducation de
Penfant doit préparer 'éducation du jeune homme. Au
Tieu de considérer les différents 4dges comme les an-
neaux distincts d’'une méme chaine, il les sépare radi-
calement I'un de I'autre. « Il n’admet pas cette merveil-
leuse unité de 'dme humaine qui n’apparait si forte
dans ’homme que parce que Dieu en a, dans I'enfant,

AT ik
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tissé, pour ainsi dire, et serré le lien. » (M. Gréard.

Caractére romanesque de ’Emile. — Une der.
niére observatic)n est nécessaire, avant d’entrer dans
lanalyse de I'Zmile : ¢'est que Rousseau, ici comme
dans ses autres ouvrages, n’est pas fiché de se singula-
riser, de rompre de parti pris en visidre avec les idées
recues. Sans doute nous n'irons pas Jusqu’a dire avec
certains critiques que I'£'mile est plutdt un Jeu d’esprit
que P'expression sérieuse d’une pensée grave et sincére :
mais ce qu'il est impossible de ne pas accorder, c’est ce
que Rousseau avoue lui-méme dans sa Préface : « On
croira moins lire un traité d'éducation que les réveries

( d’un visionnaire. » Emile esten effet un éire imaginaire
que Rousseau place dans des conditions étranges: il ne
lui donne pas de parents, il le fait élever par un précep-
teur a la campagne, loin de toute société. Emile est un

( personnage de roman, plus qu'un homme réel.

Division de Pouvrage. — Il y a sans doute dans
I''mile des longueurs et des digressions qui en rendent
la lecture plus agréable et I'amalyse plus difficile. Mais
l'auteur s’est astreint tout de méme a un plan métho-
dique, & unordre chronologique tout au moins. Ge sont
les différents 4ges d’Emile qui servent de principe & la
division de I'ouvrage. Les deux premiers livres traitent
spécialement de I'enfant et du premier age de la vie
jusqu'd douze ans. Il 'y est question que de I'éduca-
tion du corps et de 'exercice des sens. Le troisieme
livre correspond a la période de I'éducation intellec-
tuelle, de douze a quinze ans. Dauns le quatriéme livre,
Rousseau étudie 1'éducation morale, de la quinziéme
ala vingtitme annde.

Enfin le cinquitme livre, ot I'esprit romanesque
s'accentue encore, est conmsacré a l'éducation de la
femme. :

Les deux premiers livresde ’Emile. —II serait
inutile dechercher dans cette premitre partie de I'Z'mile
des préceptesrelatifs 4 I'éducation de I'esprit et ducceur.
Rousseau a éliminé de parti pris des douze premiéres
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années de I'enfant, tout ce qui concerne I'instruction et
la discipline morale. Emile & douze ans saura courir,
sauter, apprécier les distances; mais il sera un parfait
ignorant. L'idéal serait qu'il n'edt rien étudié du tout,
et «qu’il ne stit pas distinguer sa main droite de sa main
gauche. » :

Le caractere exclusif de I'éducation d’Emile, pendant
cette premiere période, c’est donc la préoccupation du:
développement physique, de I'exercice des sens.

Au milien de beaucoup d’erreurs nous allons voir
briller d’admirables éclairs de bon sens, de grandes
vérités inspirées par le principe de la nature.

Laisser faire la nature. — Que veut la nature?
Elle veut que I'enfant se meuve en liberté, que rien ne
géne T'activité naissante de ses membres. Que fait-on,
au contraire? on l'emmaillotte, on Iemprisonne; ses
langes trop serrés le déforment : premiéres chaines
imposées a un étre qui en aura tant d’autres a porter.
Sur ce sujet, la mauvaise humeur de Rousseau ne tarit
pas. Il prodigue les boutades souvent spirituelles, quel-
quefois ridicules :

« 1l semble, dit-il, qu'on a peur que 'enfant n’ait Pair d’8tre
en vie. » — « L'homme nait, vit et meurt dans Pesclavage; a
sa naissance, on le coud dans un maillot; & sa mort on le cloue
dans une bilre ; tant quil garde ‘la figure humaine, il est
enchainé par nos institutions ! »

Ne nous arrétons pas a ces singularités d'un langage
qui transforme en institutionsla bitre et le maillot. Les
protestations de Rousseau ont contribué 3 réformer
'usage. Mais, sur ce point méme, avec son grand prin-
cipe qu'il faut s’en rapporter & la natiire, parce que la
nature fait bien tout ce qu'elle fait, 'auteur de I’Emile
est prés de s'égarer. Pas plus pour le corps que pour
'ame, la nature ne peut se suffire & elle-méme : il 1yj
faut des secours et une assistance vigilante. 1l faut des
attaches solides pour empécher les mouvements trop
vifs, les écarts dangereux du corps; de méme que plus
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tard il faudra une forte autorité morale pour modérer
et refréner les passions de I'ame.

Allaitement maternel. — Mais il est un autre
point on il est devenu banal de louer Rousseau, et ot
ses lecons doivent dtre acceptées sans réserve. Clest
quand il s’éléve avec force contre I'usage des nourrices
mercenaires, et quand il rappelle éloquemment les
meéres aux devoirs de l'allaitement. Point de mere,
point d’enfant, dit Rousseau, et il ajoute: point de mére,
-point de famille! « Voulez-vous rendre chacun 2 ses
premiersdevoirs? Commencez par lesméres : vous serez
étonné des changements que vous produirez!... » Ce
seraittomberdansdes reditesqued’exposer, aprés Rous-
_seau, apres tant d'autres, lesraisons qui recommandent
l'allaitement maternel. Remarquons seulement que
"Rousseau y tient surtout pour des motifs moraux; ce
n’est pas uniquement la santé de 'enfant, c’est la vertu,
c'est la moralité de la famille, c’est la dignité du foyer
domestique qu'il veut défendre et assurer. Et, en effet,

_combien d’autres devoirs prépare et facilite un premier
devoir accompli!

Endurcissement du corps. — Jusqu'ici, les lecons
de la nature ont profité & Rousseau. Il a raison encore
quand il veut qu'Emile s'aguerrisse, s’endurcisse aux
privations ; qu'il s’habitue de bonne heure a la douleur,
qu'il sache souffrir. Mais du stoicisme Rousseau tombe
bientdt dans le cynisme. Le mépris de la douleur fait
place au mépris des convenances. Emile sera un va-nu-
pieds, comme Diogene. Locke donne & son éleéve des
souliers minces. Rousseau, renchérissant encore, sup-
prime complétement les chaussures. Il supprimerait
volontiers de méme toutes les inventions de la civilisa-
tion. Ainsi Emile, habitué A marcher dans I'obscurité
se passera de bougies : « J'aime mieux Emile avec de:
yeux au bout de ses doigts que dans la boutique d un
chandelier. » Tout cela donne envie de rire; mais voici
des erreurs plus graves. Rousseau ne veut pas-de I'ino-
culation du vacein: il proserit la médecine, Emile est
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prévenu : il doit se bien porter | Le médecin ne sera
appelé que s’il est en danger de mort. Rousseau défend
encore qu’on lave le nouveau-né avec du vin, parce
que le vin est une liqueur fermentée et que la nature ne
produit rien de fermenté. De méme point de hochets
fabriqués dela main deshommes : une branche d’arbre,
une {éte de pavot suffira. Rousseau, on Te voit, & force
de vouloir faire de son éléve 'homme de la nature, le
rapproche singuliérement de 'homme sauvage et l'as-
simile presque & la béte.

Education négative. — Il est évident que le pre-
mier 4ge de la vie est celui ou 'application del'éduca-
tion négative est encore le moins dangereux etle plus
acceplable. Le précepteur d’Emile ne sera d’ordinaire
que le temoin inactif, le spectateur inerte de l'ceuvre
de la nature. Si Rousseau était allé jusqu’aubout de son
systéme, il aurait dd supprimer le précepteur lui-
méme, pour laisser I'enfant se débrouiller tout seul.
Mais, si le précepteur subsiste, ce n’est pas pour agir
directement sur Emile, ce n’est pas pour faire office de
professeur, en lui enseignant ce qu'il importe & un

enfant de savoir; ¢'est uniquement pour le mettre sur ;

la voie des découvertes qu'il doit faire lui-méme dans
l'ample sein de la nature; c’est pour disposer, pour
combiner artificiellement et laborieusement ces scénes
compliquées qui sont destinées & remplacer les lecons
de I'éducation ordinaire. Telle est, par exemple, la
scéne du bateleur : Emile doit y recueillir & la fois des
notions de physique et de morale. Telle encore la con-
versation avec le jardinier Robert, qui lui révele I'idée
de propriété. Le précepteur n’est plus un maitre, c'es!
un machiniste. La véritable éducatrice, c’est la nature,
mais la nature préparée, habilement arrangée pour
servir aux fins que 'on se propose d’atteindre. Rous-
seau n’admet que I'enseignement des choses :

« No donnez & votre éléve aucune espéce de lecon verbale: i|
n'an dolt recevair que de I'expérience, » s
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«La plus importante, la plus utile régle de toute éducation,
‘e n'est pas de gagner du temps, c'est d’en perdre. »

Le précepteur intervienara tout au plus par quelques
paroles timides et réservées, pour aider I'enfant 2
mnterpréter les lecons de la nature :

« Mettez les questions & sa portée, et laissez-les-lui résoudre
Qu'il ne sache rien parce que vous e Ini aurez dit, mais parce
qu’il I'sura compris Ini-méme,

« Pour le corps comme pour esprit il faut laisser I'enfant 3
lui-méme.

« Quil coure, qu'il s'ébatte, qu'il tombe cent fois le jour:
tant mieux, il en apprendra plus tot & se relever, Le bien-&tre de
la liberté rachéte beaucoup de blessures. »

Dans son horreur pour ce qu'il appelle « la manie
enseignante et pédantesque, » Rousseau va Jjusqu’a
proscrire 'éducation des habitudes :

"« La seule habitude qu'on doit laisser prendre & I'enfant est
de n'en contracter aucune. »

L’enfant a droit au bonheur. — Rousseau n’a
cessé de demander qu’on respectat I'enfance dans 1'en-
fant, que I'on tint compte de ses godts et de ses apti-
tudes. Avecquelle éloquence il réclame pour lui le droit
d’étre heureux!

« Aimez I'enfance : favorisez ses jeux, ses plaisirs, son aimable
instinct. Qui de vous n’a pas regretté quelquefois cet dge ou le
rire est toujours sur les ldvres, et ol l'ame est toujours en
paix? Pourquoi voulez-vous Oter & ces petits innocents la
Jjouissance d'un temps si court qui leur échappe, et d'un bien
si précieux dont ils ne sauraient abuser? Pourquoi voulez-vous
remplir d’amertume et de donleurs ces premiers ans gi rapides,
qui ne reviendront pas plus pour eux qu'ils ne peuvent revenir
pour vous ? Péres, savez-vous le moment ot la mort attend vos
enfants? Ne vous préparez pas des regrets en leur Otant le peu
d'instants que la pature leur donne: anssitdt qu'ils peuvent
sentir le plaisir d'tre, faites qu'ils en Jjounissent, faites quia
quelque heure que Diey les appelle, ils ne meurznt point sansg
avoir gotité la vie. » .
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Proscription des exercices intellectuels. —
Tousles exercices inteilectuels ordin ai;‘ement employés,
Rousseau les écarte de I'éducation d'Emile. L'histoire.
il la proscrit, sous prétexte quEmile ne peut com-
prendre les relations des événements. Il prend comme
exemple la méprise d'un enfant a qui on avait raconté
anecdote d’Alexandre et de son médecin :

« Je trouvais qu'il admirait plus que personne le courage si
vanté d’'Alexandre: mais savez-vous ol il voyait ce courage?
Uniquement dans le fait d'avaler un breuvage de mauvais goat. »

~ Et Rousseau conclut de 13 que 'enfant n’a pas I'esprit

assez ouvert pour comprendre I'histoire, et qu'on ne
doit pas la lui enseigner. Le paradoxe est évident,
Faut-il, parce que Emile est exposé & se tromper parfois
en jugeant, lui interdire tout jugement? Rousseau
n'admet pas non plus T'étude des langues; jusqu'a
douze ans, Emile ne saura qu'une langue, parce que,
jusqu’alors incapable de juger et de comprendre, il
ne peut faire la comparaison entre les autres langues
etsalangue maternelle. Plus tard, dedouze & quinze ans,
Rousseau trouvera d’autresraisons pour exclure encore
I'étude des langues anciennes. Et ce n’est pas seule-
ment I'histoire et les langues, c’est la littérature entidre
que Rousseau interdit & Emile. Aucun livre ne sera
mis entre ses mains, pas méme les Fables de La Fon-
taine. On sait avec quel parti pris Rousseau critique
« le Corbeau et le Renard. » '

Education des sens. — La grande préoceupation
de Rousseau, c'est d’exercer et de développer les sens
de son élave. Toute la théorie des lecons de choses, et
mame toutes les exagérations de ce qu'on appelle au-
jourd’hui la méthode intuitive, sont en germe dans
I'E'mile

« Les premiéres facultés qui se forment et se perfectionnent
en nous sont les sens. Ce sont donc les premiéres qu’il faudrait

eultiver: ce sont les seules qu'on oublie ou celles qu'on néglige
le plus. » :
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Rousseau ne considére pas les sens comme tour
formés par la nature :il cherche précisément les moyens
de les former, de les perfectionner par I'éducation ;

« Exercer les sens, c’est apprendre, pour ainsi dire, & sentir,
car nous ne savons ni toucher, ni voir, ni entendre que comme
DOUs avons appris. »

Seulement Rousseau a le tort de tout sacrifier & cette
¢ ducation sensible. I1 critique avec vivacité la maxime
favorite de Locke: « II faut raisonner avecles enfants. »
Rousseau retarde 1'éducation du Jjugement et du rai-
sonnement, et déclare « qu'il aimerait autant exiger
qu'un_enfant edt cing pieds de hauteur que du juge-
ment & huit ans. »

Le troisiéme livre de PEmile. — De douze 2
quinze ans s’étend la période que Rousseau a consacrée
aI'étude et au développement intellectuel proprement
dit. 11 faut que le robuste animal, « le cheyreuil » qui
s'appelle Emile, aprés douze années d'éducation néga-
tive et temporisante, devienne en trois ans une intelli-
gence cclairée. D'abord I'espace est court, et Rousseau
ménage a l'instruction le temps d’une main avare. Dc
plus Emile est bien mal préparé aux études rapides qui
vont lui étre imposées. N'ayant pas pris dans ses pre-
mitres années 'habitude de penser, ayant vécu d’une
vie toute physique, il aura bien de Ia peinea dégourdir
en quelques mois ses facultés intellectuelles,

Mais, sans insister sur les conditions ficheuses Jde
I'éducation intellectuelle d’Emile, voyons en quoi elle
consistera.

Choix dans les choses 3 enseigner. — Le prin-
cipe qui guide Rousseau dans le choix des études
d’Emile n’est autre que le principe de Lutilité :

« 1l y a un choix dans les choses qu’on doit enseigner, ainsi
gue dans le temps propre &' les apprendre. Des connaissances
gui sont 4 notre portée, les unes sont fausses, les autres sont
inutiles, les autres servent a nourrir 'orgueil de celui qui les a.
Le petit nombre de celles qui contribuent réellement & notre



ROUSSEAU ET L EMILE 249

bien-8tre est seul digne des recherches d’un homme sage, et
par conséquent d'un enfant qu'on veut rendre tel. 11 ne s'agit
point de savoir ce qui est, mais seulement ce qui est utile. »

Rousseau et I’abbé de Saint-Pierrs. — Parmi
les pédagogues, les uns veulent tout enseigner ; les au-
tres demandent & choisir, 4 ne retenir quele nécessaire.
A la premidre tendance appartient 'abbé de Saint-
Pierre, qui veut que I'écolier apprenne tout au col-
lége : un pen de médecine vers sept ou huit ans; el
dans les autres classes, larithmétique et le blason, la
jurisprudence, I'allemand, italien, la danse, la décla-
mation, la politique, la morale, 'astronomie, 1'ana-
tomie, la chimie, sans compter le dessin et le violon, et
vingt autres choses encore. Rousseau est plus sage : il
s'effraye d'une telle accumulaiion, d'un tel encombre-
- ment d'études, mais c'est pour céder avee excés & la
tendance opposée et restreindre outre mesure la liste des
études nécessaires.

Etudes d’Emile. — Voici en effet 4 quoi se bornent
les études d’'Emile : d’abord les sciences physiques, et,
au premier rang, l'astronomie, puis la géographie, la
géographie sans carteset par voyages :

« Vous allez chercher des globes, des sphéres, des cartes :
que de machines | Pourquoi toutes ces représentations ? Que ne
commencez-vous 4 lui montrer 1'objet lui-méme| »

Ici comme ailleurs Rousseau préfere ce qui vaudrait
mieux, mais qui est impossible, & ce qui vaul moins
sans doute, mais qui seul est praticable.

Rousseau ne veut pas d'ailleurs que son éléve, comma
I'éléve de Rabelais, devienne un « abtme de science ».

« Quand je vois un homme, épris de l'amour des connais-
sances, se laisser séduire a leur charme et courir ‘'de V'une 3
autre sans savoir s'arrater, je crois voir un enfant sur Ie rivage
amassant des coquilles, commencant par g'en charger, puis, tent4
par celles qu'il voit encore, en rejeter, en reprendre, jusqu’a gs
que, accablé de leur multitude et ne sachant Pplus que choisir,
finisse par tout rejeter et retourne a vide. » :
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De la grammaire, des langues anciennes, il n’est pas
question dans le plan d’études d’Emile. Ce qui est plus
grave encore, c'est que T'histoire est proscrite. Cetle
interdiction des éludes historiques est d’ailleurs con-
forme au systdme : Roussean a placé Emile A Ia cam.
vagne; il I'a fait orphelin pour le mieux isoler, Lu;
apprendre T'histoire, ce serait le replonger dans une
société mandite.

Pas de livres, sauf Robinson Crusoé. - Une de-
conséquences de I'éducation naturelle e négative, c’est
la’ suppression des' liyres. Toujours en dehors de I4
mesure, Rousseau ne se contente pasde critiquer I'abus
des livres : il veut que jusqu’a quinze ans Emile ne
sache pas ce que c’est qu un livre :

«Je hais les livres, s’écrie-t-il ; ils n’apprennent qu’a parler
de ce qu'on ne sait pas. »

Outre que cet emporte ‘ent est passablement ridicyle
chez un écrivain de profession, il est évident que Rous-

Un livre cependant, un seul livre, a trouvé grice
devant lui. Robinson Crusos composera pendant long-
temps & lui seul toute la bibliothéque d'Emile. On com-
prend sans peine la complaisance de Rousseau pour un
ouvrage qui, sous forme de roman, est, comme 1 Emile,
un traité d’éducation naturelle. Emile et Robinson ont
I'un avec l'autre de grandes ressemblances, puisqu’ils
se suffisent & eux-mémes et se passent de la socigtg.

Excellents préceptes de méthode. — Dy moins,
dans la, méthode générale qu'il recommande, Roussean
prend sa revanche des erreurs de son plan d’étude,

« Ne tenez point & I'enfant des discours qu'il ne peut enfen.
dre. Point de descriptions, point d’éloquence, point, de figures...
Contentez-vous de Iui présenter a Propos les objets... Trans-
formons nos sensations en idées, mais ne sautons pas tont dyup
coup des objets sensibles aux objets infellectnels,.. Procédony
toujours lentement d'idee sensible en idée sensible, En général,
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ne substituons jamais le signe i la chose que quand il nous esi
Impossible de la montrer. » =

« Je n'aime point les explications et discours. Les choses ! les
choses ! je ne répéterai jamais assez que nous donnons trop de
pouvoir aux mots : avec notre éducation babillarde nous ne
fuisons que des babillards. »

Mais il faudrait tout citer: presque tous les conseils
de Roussean, en fait de méthode, contiennent une part
de vérité, et n’ont besoin que d’étre atténués pour de-
venir excellents. '

Mobiles d’action exclusifs. — Une grosse
question, c'est de savoir & quel mobile I'éducation
s'adressera chez I'enfant. Ici encore Rousseau est exclu-
sif et absolu. Jusqu’a douze ans, Emile aura éts dirigé
par la nécessité. 1l aura été mis dans la dépendance
des choses, non dans celle des hommes. C’est par le
possible et I'impossible qu'on I'aura conduit, en le
traitant, non comme un étre sensible ot intelligent,
mais comme une force de la nature a laquelle on oppose -
d’autres forces. A douze ans seulement, il faut changer
de sysiéme. Emile a acquis quelque jugement. Cest

ssur un motif intellectuel qu'on - devra maintenant
compter pour régler sa conduite. Ce motif, cest I'utile,
[ ne pent étre question de I'émulation dans une édu
cation solitaire. A quinze ans enfin, il sera possible
de s'adresser au cceur, an sentiment, et de recom-
mander au jeune homme les actes qu’on lui propose,
non plus comme nécessaires oun utiles, mais comme
nobles, bons et généreux. L'erreur de Rousseau est de
découper la vie de I'homme Jusqu’a vingt ans en trois
parties bien tranchées, en trois moments subordonnés
chacun & une seule rigle d’action. La vérité est qu'a
tout age il faut faire appel a tous les motifs qui agis-
sent sur notre volonté, qu'a tout Age Ia nécessité,
Pintérét, le sentiment et enfin Iidée du devoir, idée
trop oubliée par Rousseau, comme tout ce qui dérive
de Ja raison, peuvent efficacement intervenir, & des
degrés divers, dans I'éducation de 'homme,
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Emile apprend un métier. — Emile & quinze ans
ne connaftra rien de I'histoire, rien de I'humanité, rien
de l'art et de la littérature, rien de Dieu - mais il saura
un métier, un métier manuel. Par 14, il se mettra d'a-
vance a I'abri du besoin, au cas ou une révolution lui
nléverait sa fortune :

« Nous approchons, dit Rousseau avee une étonnante perspi-
cacité. du sitcle des révolutions. Qui peut vous répondre de ce
que vous deviendrez alors? Je tiens pour impossible que les
grandes monarchies de I'Europe aient encore longtemps a
durer : toutes ont brillé, et tout Etat qui brille est sur son
déclin. »

Nous avons vu ailleurs, en étudiant des idées ana-
logues chez Locke, pour quels autres motifs Rousseau
faisait d’Emile un apprenti menuisier ou charpentier,

Emile & quinze ans. — Rousseau se complait dans
la contemplation de son ceuvre, et de temps en temps
il s'arréte dans ses analyses et ses déductions pour tra-
cer le portrait de son éleve. Voici comment il se le
représente & quinze ans :

Emile a peu de connaissances, mais celles qu’il a sont vén
tablement siennes ; il ne sait rien & demi. Dans le petit nombre
des choses qu'il sait, et qu'il sait bien, la plus importante est
quil y en a beaucoup qu'il ignore et qu’il peat savoir un jour,
beaucoup plus que d'autres hommes savent et qu’il ne saura de
sa vie, et une infinité d’autres qu'aucun homme ne saura jamais,
Il a un esprit universel, non par les lumiéres, mais par la
faculté d’en acquérir ; un esprit ouvert, intelligent, prét a tout,
ef, comme dit Montaigne, sinon instruit, du moins instruisable,
Il me suffit qu'il sache trouver I'a quoi bon sur tout ce qu'il fait,
et le pourquoi sur tout ce qu'il croit. Encore une fois, mon
objet n'est point de lui donner Ia science, mais de lui appren-
dre & l'acquérir au besoin, de la lui faire estimer exactement
ce qu'elle vaut, et de lui faire aimer la vérité par-dessus tout.
Avec cette méthode on avance Peu, mais on ne fait jamais un
pas inutile, ei I'on n’est point forcé de rétrograder. »

Tout cela est bien: mais il faut ajouter qu'Emile a
des défauts aussi, de grands défauts. Pour n’en citer
" qu’un, celui qui domine tous Jes autres, il ne voit les
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cnoses qu'au point de vue de Latilité, et il n’hésiterait
point, par exemple, « 3 donner I'Académie des sciences
pour la moindre patisserie. »

Education de la sensibilits, — Il est vrai que
Rousseau va se décider enfin a faire d’Emile un étre
aimant et raisonnable. « Nous avons, dit-il, formé son
corps, ses sens, son jugement : reste a faire le cceur, »
Rousseau, qui procéde comme un magicien , par coups
debaguette et opérations merveilleuses, se flatte que du
jour au lendemain Emile va devenir le plus tendre, le
plus moral et le plus religieux des hommes.

Le quatriéme livre de ’Emile. — Le développe-
ment des sentiments affectueux, la culture du sentiment
moral et celle du sentiment religieux, tel est le triple
sujet du quatridme livre : questions vastes et élevées qui
se prétent a I'éloquence, de sorte que le quatridme
livre de I'£mile est peut-tre le plus brillant de tout
Touvrage.

Genése des sentiments affectueux. — Ici Rous-
scau est tout & fait dans la chimére. Emile, qui vit
dans l'isolement, qui n’a ni famille, ni amis, ni cama-
rades, est condamné nécessairement 3 I'égoisme, et
tout ce que fera Rousseau pour réchauffer son ceeur
sera bien inutile. Voulons-nous former les sentiments
tendres, affectueux ? Commencons par placer I'enfant
dans le milieu familial ou social, qui seul peut donner
a ses affections I'occasion de se développer. Rousseau
laisse pendant quinze ans le vide se faire dans le cceur
d’Emile. Quelle illusion de croire qu'il pourra le rem-
plirtout d'un coup ! Quand on supprime la mére dansI’é-
ducation d’un enfant, tous les moyens qu’on peut ima-
giner pour susciter dans son 4me les sentiments doux
et tendres ne sont que des palliatifs. Rousseau a eu le
tort de croire qu'on ponvait enseigner  aimer, comme
on enseigne & lire ou a écrire, et qu'on donnerait

mile des lecons de sentiment, comme on luj donne
des lecons de géométrie.

Education morale. — Rousseau mériterail davap-

15
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tage d'étre suivi, quand il demande que les notions
morales du bien et du mal aient leurs premiers germes
dans les sentiments de sympathie, de bienveillance
sociale, & supposer qu’il pdt dans son systdme inspi-
rer de tels sentiments & Emile.

« Nous entrons, enfin, dans I'ordre moral, dit-il, Si c¢’en était
ici le lieu,je montrerais comment des premiers mouvements
du coeur s'élévent les premiéres voix de la conscience, et com-
ment des sentiments d’amour et de haine naissent les premiéres
notions de hien et de mal. Je ferais voir que jusiice et bonté ne
sont pas seulemeni des mots abstraits, congus par l'entende-
ment, mais de véritables affections de I'Ame éclairée par la
raison, »

- Qui, qu'on achemine peu a peu 'enfant vers la sévére

morale rationnelle, en le faisant passer par les douces
émotions du cceur, rien de mieux : mais & une condition,
c'est qu'on ne s'arrétéra pas en route, et qu'aux vagues
inspirations de la sensibilité on fera succéder les pres-
criptions précises de la raison. Or, Rousseau, on le sait,
n'a jamais voulu admettre que la vertu fat autre chose
que l'affaire du cceur : sa morale est une morale toute
sentimentale.

Education religieuse. — On sait les raisons qui
ont déterminé Rousseau & retarder jusqu’a la seizidme
ou dix-huitiéme annéela révélation de la religion. C'est
que 'enfant, avec son imagination sensible, est néces-
sairement idolatre. Si on lui parle de Dieu, il ne peut
en avoir qu'une idée superstitieuse. « Or, dit énergi-
quement Roussean, quand une fois I'imagination a vu
Dieu, il est bien rare que 'entendement le concoive. »
En d'autrestermes, une fois plongé dans la superstition,
T'esprit de 'enfant ne peut s’en dégager. Il faut done
attendre, dansl'intérét méme de la religion, qu'il ait Ia
raison assez mure, la pensée assez forte, pour saisir
dans sa vérité, débarrassée de tout voile sensible, I'idée
de Dieu dont on lui annonce pour la premiére fois
Vexistence. :

1l est difficile de donner raison a Rousseau. D'abord
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n'est-il pas & craindre que 'enfant, s'il sest passé de
Dieu jusqu'a dix-huit ans, ne trouve tout naturel de s’en
passer encore, qu'il ne raisonne et ne discute 4 perte
de vue avec son maitre, qu'il ne doute au lieu de croire?
Et ¢'il se laisse gagner, du moins n’est-il pas évident
que l'idée religieuse, tardivement inculquée, n’aura pas
dans son esprit de profondes racines?D'autre part, I'en-
fant, avec sa curiosité instinctive, attendra-t-il la dix-
huiti¢éme année, pour se demander.quelle est la cause
de I'univers? Ne se fera-t-il pas un Diea & sa maniére?

« On a pu lire,il y a quelques années, dit Villemain, le récit
ou plutdt la confession psychologique d'un écrivain (M. Sentenis),
d'un philosophe allemand, que son pére avait soumis & I'épreave
conseillée par I'suteur d’Emile. Resté seul par la perte d’une
femme tendrement aimée, ce pére, homme savant et con-
templatif, avait conduit dans une campagne écartée son fils
en bas 4ge; et 1a, ne lui laissant de communication avec per-
sonne, il avait cultivé lintelligence de enfant par le spectacle
des objets naturels placés prés de lui, et par I'étude des langues,
presque sans livres, et en le séquestrant avee soin de toute
idée de Dieu. L'enfant avait atteint sa dixiéme année sans avoir
lu ni entendu prononcer. ce grand nom. Mais alors son esprit
trouva ce qu'on lui refusait. Le soleil qu'il voyait se lever
chaque matin lui parut le bienfaiteur tout-puissant, dont il
sentait le besoin. Bientot il prit 'habitude d’aller das I'aurore
au jardin rendre hommage a ce dien qu'il s’était fait. Son pére
le surprit un jour, et lui montra son erreur en lui apprenant
que toutes les étoiles fixes sont autant de soleils répandus dans
I'espace. Mais tel fut alors le mécompte et la tristesse de I'en-
fant privé de son culte, que le pére vainca finit par lni avouer
qu'il existait un Dieu, créateur du ciel e de la terre (1). »

La Profession de foi du vicaire savoyard. —
Rousseau a du moins fait effort pour réparer, par un
magnifique langage et par une chaleureuse démons-
tration de l'existence de Dieu, le retard qu’il a sponta-
nément imposé & son éléve.

La Profession de foi du vicaire savoyard est un
éloquent catéchisme de religion naturelle, l'expres-
sion convaincue d'un déisme sineére et profond. La

(1) Rapport de Villemain' sur I'ouvrage du P. Girard (1844),

Ay :
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religion de la nature est la seule évidemment qui,
dans le systéme de Rousseau, puisse et doive étreen-
seignée & lenfant, puisque 'enfant est précisément
I'éleve dela nature. Si Emile veut aller au dela, g'il lui
faut une religion positive, ce sera a lui de la choisir.
Sophie et I’éducation des femmes. — Le, partie
la plus faible de I' Emile est celle qui traite de I'éduca-
tion de la femme. Ce n’est pas seulement parceque Rous-
seau, chavirant décidément dans le roman, proméne
Emile et sa: compagne dans des aventures bizarres et
extraordinaires : ¢’est surtout parce qu'il méconnait la
dignité propre de la femme. Sophie, la femme parfaite,
n'est élevée que pour faire le bonheur d’Emile. Son
éducation est toute relative & sa destinée d’épouse :

« Toute 'éducation des femmes doit &tre relative aux hommes.
Leur plaire, leur 8&tre utiles, se faire aimer et honorer d'eux,
les élever jeunes, les soigner grands, les conseiller, les consoler,
leur rendre la vie agréable et douce, voila les devoirs des
femmes dans tous les temps. »

« Sophie, dit M. Gréard, n’a que des vertus de second
ordre, des vertus d'éducation conjugale. On a dit que
le mariage était une seconde naissance pour 'homme,
qu'il reléve ou abaisse, selon le choix qu'’il fait. Pour la
femme, dans la théorie de Rousseau, c’est le véritable
avénement & la vie. Suivant la formule expressive de
Michelet, qui, d’un mot, résume merveilleusement la
doctrine, mais en y aitachant un sens qui la poétise,
« le mari crée la femme. » Sophie Jjusqu’a son mariage
n'a pas existé. Elle n'a rien appris, rien lu « qu'un Ba-
réme et un 7élémagque, qui lui sont tombés par hasard
dans les mains. » Elle a été d’ailleurs bien prévenue :
« Toute fille lettrée restera fille, lorsque les hommes
seront sensés. » C’est Emile seul qui doit I'instruire, et
qui l'instruira, qui la faconnera a son image, confor-
mément & son propre intérét. Tandis qu'il n'a recu lui-
méme que dans son adolescence les premiers principes
du sentiment religieux, Sophie a dd en étre pénéirée
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d2s I'enfance pour prendre de honne heure le pli de la
soumission. Il commande, et elle obgit : la premiére
vertu de la femme est la doucenr. Si pendant sa jeu-
nesse elle 4 librement fréquenté les festins, les jeux,
les bals, le théatre, ce n'est pas tant pour é&tre initiée
aux vains plaisirs du monde, sous la tutelle d’'une
mére vigilante, que pour appartenir davantage, une
fois mariée, & son foyer et 2 son époux. Elle n’est rien
qu'a cOté de Iui, au-dessous de lui, par lui. Etrange et
brutal paradoxe, que Rousseau, il est vrai, corrige et
- répare, a tout instant, dans le détail, par les plus heu-
reuses et les plus charmantes inconséquences. »
Sophie en définitive est une personne incompléte,
que Rousseau ne songe pas assez 3 élever pour elle-
méme. _
Dans son existence subordonnée et inférieure, les soins
du ménage tiennent la plus grande place. Elle taille,
elle coud elle-méme ses robes

«Ce que Sophie sait le mienx, ce qu’on lui fait apprendre avec
le plus de soin, ce sont Ies travaux de son sexe. Il 0’y a pas
d’ouvrage & l'aiguille qu'elle ne sache faire. »

Mais il ne lui est pas défendu, il lui est méme re-
commandé, de mettre une certaine coquetterie dans ses
travaux :

« L'ouvrage qu'elle aime le mieux est la dentelle, parce qu'il

n'y en a pas un qui donne une attitude plus agréable, et od les
doigts s’exercent avec plus de grace et de légdrets. »

Elle pousse un peu loin la délicatesse :

«Elle n'aime pas la cuisine: le détail en a quelque chose
qui la dégotte. Elle laisserait plutdt aller tout le diner par le feu
que de tacher sa manchette

La bonne ménagere que voila !0n sent qu'ils’agit ici
d'un personnage de roman, quin'a pas besoin de diner.
Sophie n’etit pas été bien recue a Saint-Cyr, oit ma-
dame de Maintenon gourmandait si fort les filles trop
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délicates, qui « craignent la fumée, la poussiére, les
puanteurs, jusqud en faire des plaintes et des gri-
maces, commesi tout était perdu. »

Jugement général. — Il faut, pour juger équita-
blement I'Emile, écarter les impressions que laisse la
lecture des derniéres pages. 1l faut considérer dans
son ensemble, et sans tenir compte des détails, cette
ceuvre malgré tout admirable et profonde. L'analyse lui
est nuisible : il faut lire I’ £mile tout entier pour l'estimer
son prix. En le lisant, en effet, on s'échauffe au contact
de la passion que Rousseau apporte dans tout ce qu'il
écrit; on pardonne aux erreurs et aux chimeéres, a
raison des grands sentiments et des grandes vérités
que 'on renconire a chaque pas. Il faut aussi tenir
compte du temps ou vivait Rousseau, et des conditions
~ dans lesquelles il écrivait Nous n'en doutons pas, écrit
trente ans plus tard, & I'aurore de la Révolution, pour
un peuple libre ou qui-aspirait & I'étre, I'Emile ett été
tout différent’de ce qu’il est. Travaillant pour une so-
¢iété républicaine-ou qui voulait le devenir, Rousseau
ne se serait plus jeté, en haine de la réalité, dans les
chiméres d'une éducation particulariste et d’exception.
On peut juger de ce qu'il edt fait comme législateur de
I'instraction publique au temps de la Révolution, d’a-
prés ce qu'il a écrit dans ses Considérations sur le gou-
vernement de la Pologne :

« L'éducation nationale n'appartient qu'aux peuples libres...
C'est I'éducation qui deit donner aux dmes la forme nationale
et diriger t ellement leurs opinions et leurs gofts, qu'elles soient
patriotes par inclinalion, par passion, par nécessité, » — nous
voudrions seulement ajouter, par devoir.— « Un enfant, en
ouvrant les yeux, doit voir la patrie et ne plus voir qu’elle.
Tout vrai républicain suca avec le lait de sa mére I'amour de
sa patrie, c'est-a-dire des lois et de la liberté. Cet amour fait
toute son existence : il ne voit que la patrie, il ne vit que pour
elle; sitot qu'il est seul, il est nul; sitdt qu'il n'a plus de
patrie, il n'est plus... Je veux qu'en apprenant & lire, un Polo-
nais lise des choses de son pays ; qu'a dix ans il en connaisse
toutes les productions, a douze toutes les provinces, tous les
chemins, teutes les villes ; qua quinze il en sache toute I'his-
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loire, & seize toutes les lois; qu'il n’y ait pas eu dans toute la

Pologne une belle action, ni un homme illustre, dont il n’ait la
mémoire et le cosur pleins, » :

Influence de PEmile. — Ce qui prouye mieux que
tout commentaire la haute portée de I'Emile, c'est le
sucees qu'il obtint ; c’est I'influence qu'il a exercée, en
Prance et aussi a I'étranger, c’est le retentissement du
rable dont témoignent tant d’ouvrages destinés soit a le
eontredire, soit & le corriger, soit & I'approuver et a en
répandre les doctrines. Pendant les vingt-cing années
qui suivirent la publication de I' Emile, il parut en lan
gue francaise deux fois plus d’ouvrages sur I'éducation
que durant les soixante premitres années du sidcle
Rousseau, outre tout ce quil a dit par lui-méme de
juste et de neuf, eut le mérite de remuer les esprits et
de préparer par son impulsion la riche production pé-
dagogique de ces cent dernitres années.

Il suffit, pour 8'en convaincre, de lire ce Jjugement de
Kant :

« La premidre impression quun lecteur qui ne lit point
par vanité et pour perdre le temps emporte des écrits de
J.-J. Rousseau, ¢'est que cet éerivain réunit & une admirahle pé-
nétration de génie une inspiration noble et une dme pleine de
sensibilité, comme cela ne g'est Jamais rencontré chez un autre
éerivain, en aucun temps, en aucun pays. L'impression qui suit
immédiatement eelle-1a, c'est celle de P'étonnement causé par ~
les pensées extraordinaires et paradoxales qu’il développe.... Ja
dois lire et relire Ronsseau. jusqu'a ce quela beauté de Pexpres-
tion ne me trouble plus: c'est alors seulement que je puis
disposer de ma raison pour le juger. »
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' LES PHILOSOPHES DU DIX-HUITIEME SIECLE. CONDILLAC.
DIDEROT, HELVETIUS ET KANT

es p}nlosophes du dix-huitiéme siécle. — Condillac (1715-1780).
Abus de l'esprif philosophique. — Faut-il raisonner avec les
enfants ?— Legons préliminaires. — Aré de penser. — Autres
parties du Cours d’Efudes. — La réflexion personnelle. — Cri-
tique de l'excés de la dévotion. — Diderot (1713-178%). — Ses
euvres pédagogiques. — Ses qualités pédagogiques. — Nécessité
de l'instruction. — Idée d'une instruction publique. — Cri-
tique des colléges francais. — Réformes proposées. — Préférence
pour les sciences. — Vues incomplétes sur la portée des
lettres. — Opinion de Marmontel. — Autres nouveautés du
plan de Diderot. — Helvétius (1713-1771). — Paradoxes du
Traité de UHomme. — Réfutation d’Helvétivs par Diderot. —
L’instruction sécularisée. — Les, Encyclopédistes. — Kant
1734-1804). — Haute idée de I'éducation. — Optimisme
psychologique. — Respect de la liberté de I'enfant. — Culture
des facultés. — Les contes interdits. — Diverses espéces de
punitions. — Education religieuse

Les philosophes du dix-huitiéme siécie. — Si
la pédagogie a fait des progrés considérables au dix-
huitidme siécle, elle le doit en grande partie aux efforts
des philosophes de ce temps-13. Ce ne sont plus seu-
fement les hommes d'école, qui se préoccupent de 1'é-
ducation. Presque tous les penseurs illustres du dix-
huitidme siecle ont abordé ou approfondi ces grandes
questions. 1l s'en faut qu’on ait épuisé le sujet, quand on
a étudié Rousseau. En dehors du courant pédagogique
dont I’ Emile a été le principe, il reste & suivre, dans
les voies originales ou ils marchent isolés et indépen-
dants. les auntres philosophes de cette époque. Quel-
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ques apercus nouveaux et quelques vérités définitives
émergent au milieu de leurs erreurs et de leurs concep-
tions systématiques.

Condillac (1745-1780). — Psychologuesubtil et ingé-
nieux, émule et rival de Locke en philosophie, Condillac
n'a pas, il s'en faut, la méme autorité en pédagogie. 1l
y & néanmoins quelque profit & retirer de la lecture de
son Cours d’E'tudes, qui ne compte pas moins de trejze
volumes. Cet ouvrage considérable est le recueil des
lecons qu'il avait composées pour I'éducation de I'in-
fant Ferdinand, peut-fils de Louis XV et héritier du
duché de Parme, de qui il devint le précepteur en 1757,

Abus de Pesprit philosophique. — 1l faut certai-
nement se féliciter que l'esprit philosophique péna-
tre de plus en plus les théories pédagogiques, et nous
n'aurions que des éloges pour Condillac, s'il s'était 1
borné a cette excellente affirmation que ia pédagogie
n'est rien, si elle n'est pas une déduction de la psycho-/
logie. Mais il ne sen tient pas 1a,et avec uneindiscrétion
regrettable il transporte arbitrairement dans I'éduca-
tion certains principes philosophiques, qu’il ne convient
pas d’appliquer & Iart d'élever les hommes, quelle que
puisse étre leur vérité théorique. Clest ainsi que Con-
dillac, ayant établi I'ordre naturel dua développement
des sciences et des arts dans I'histoire de Phumanité,
prétend imposer la méme marche a I'enfant.

« La méthode que j’ai suivie ne ressemble pas & la maniér
dont on enseigne; mais elle est la manitre méme dont I
hommes se sont conduits pour créer les arts et les sciences (1)

En d’autres termes, il faut que chaque enfant refasse
pour son compte « ce que les peuples ont fait. »
Il faut qu'il s'astreigne & suivre pas a pas dans ses
lenteurs et dans ses longs tAtonnements le progres de
Phumanité.

(1) Discours préliminaire sur la grémmaire, Aans les (Buvre:
complétes de Condillac, t. VI, p. 264.
15,
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Sans doute il y a une part de vérité dans 'erreur de
Condillac. Les sciences et les aris ont commencé par
des observations particulitres, pour s'élever insensible-

{ ment & des principes généraux. Et ce n'est pas aujour-

d’hui que l'on songerait & contester la nécessité de
procéder de la méme maniére dans I'éducation, au-
tant que cela est possible. Il est bon de présenter
d’abord des faits & l'enfant, et de le conduire pas a
pas, d'observation en observation, & la loi qui les do-
mine et les résume, Mais de I'emploi discret de la
méthode inductive et expérimentale aux exagérations
de Condillac, il y a loin. Il ne saurait étre question de
supprimer d’une facon absolue la méthode synthétique
d’exposition, celle qui, profitant de I'ceuvre accomplie
par les siécles, enseigne d’emblée les vérités acquises.
1l serait absurde de soumettre I'enfant & recommencer
péniblement le travail des peuples.

Ce qui est plus grave encore, c'est que Condillac,

- égaré par ses préoccupations philosophiques, prétend

|

initier 'enfant, d&s le début de ses études, & I'analyse
psychologique :

« 11 faut d’abord faire connaitre a I'enfant les facultés de son
ame et lui faire sentir le besoin de s'en servir. »

En d’autres termes, 1'analyse de I'dme serale premier
objet proposé a la réflexion de I'enfant. Il ne s'agit pas
de le rendre attentif ; il s'agit de lui apprendre ce que
cest que l'attention.

Comment songer sérieusement a faire de I'enfant un
petit psychologue et & choisir, comme premier élément

- de I'éducation, précisément la science la plus délicate
de toutes, celle qui ne peut étre que le couronnement
des études ?

Faut-il raisonner avec les enfants? — Rousseau
avait vivement critiqué la fameuse maxime de Locke :
« 11 faut raisonner avec les enfants. » Condillac essaye
de la remettre en crédit, et pour cela il invoque les
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prétendues démonstrations de sa psychologie superfi-
cielle et inexacte :

« 1l est démontré, dit-il, que la faculté de raisonner com:
mence aussitdt que nos sens commencent & se developper, et
nous n'avons de bonne heure l'usage de nos sens que parce
que nous avons raisonné de bonne heure. »

Etranges affirmations, que dément 'observation la
plus élémentaire. Condillac se laisse abuser par son
sensualisme psychologique, dontlatendanceest d’effacer
le caractere propre des diverses facultésintellectuelles,
de les faire toutes sortir des sens, et, par conséquent, de
supprimer la distance qui sépare une simple sensation
de 'opération délicate, réfléchie et abstraite, qui s’ap-
peile le raisonnement. On ne saurait admettre un seul
instant que les facultés de I'entendement « soient,

- comme il ledit,les mémes chez I'enfant et chez’homme
fait. » Il y a, sans doute, chez I'enfant un commence-
ment de raisonnement, une sorte de logique instinctive.
Mais ce raisonnement enfantin ne peut étre appliqué
qu’a des objets familiers, sensibles et concrets ; il serait
absurde de vouloir le diriger sur des idées abstraites
et générales.

Lecons préliminaires. — Nous citerons sans com-
mentaires les premitres instructions que, sous le titre

- de Legons préliminaires, Condillac propose a son éléve :
1° la nature des idées ; 2° les opérations de 'ame :
3° les habitudes ; 4° la distinction de I'Ame et du
corps; 5° la connaissance de Dieu.

Comment concevoir que Condillac ait eu la préten-
tion de metire ces hautes spéculations philosophiques
a la portée d’'un enfant de sept ans, qui n'a pas encors
étudié la grammaire desa langue maternelle! Quelques
fables ou quelques récits d'histoire feraient bien mieux -
son affaire !

Mais Condillac ne s’en tient pas la. Quand son éldve
connait le systéme des opérations de I'dme, quand il a
compris la génération des idées ; en un mot, quand il -
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est, vers huit vu dix ans, aussi avancé ex philosophie
que son maitre, et presque capable d'écrire le Traité dés
sensations, savez-vous ce qu’il est appelé & étudier ?
Quelque chose qui ressemble fort a la philosophie
de I'histoire.

« Aprés I'avoir fait réfléchir sur son enfance, je Jugeai que
Penfance du monde serait pour lui I'objgkle plus curieux et le
plus facile a étudier. »

Art de penser. — C'est seulement quand il juge
I'esprit de ses éleves suffisamment préparé par l'ana-
lyse psychologique et par des réflexions générales sur
les progres de I'humanité, que Condillac se décide a le
faire entrer dans le cours ordinaire des études. Ici I'es-
prit. de systéme disparait, pour faire place a des idées
plus judicieuses et plus acceptables. Ainsi Condillac
estime que « I'étude dela grammaire serait plus fati-
gante qu’utile si elle arrivait trop tot. » Il aurait biep
da appliquer ce principe a la psychologie ! Avant donc
d’étudier la grammaire, 1'éléve de Condillac lit les
poétes, les podtes francais, bien entendu, et de préfé-
rence les auteuars dramatiques, Racine surtout, dont il
recommence la lecture jusqu'a douze fois. La con-
naissance réelle de la langue précede I’étude abstraite
des régles.

Condillac a composé lui-méme une grammaire, sous
le titre d’Art de parler Il s’y inspire des auteurs de

\Port Royal, « qui, dit-il, ont porté les premiers la
lumiére dansles livres élémentaires. » Aprés I'Art de
parler, il propose tour & tour a I'attention de son éleve
trois autres traités : 'A»¢ d’écrire ou rhétorique, I'Art
de raisonner ou logique, enfin I'Art de penser. Nous
n’essayerons pas l'analyse de ces ouvrages, qui ont
vieilli, malgré quelques parties excellentes. Le carac-
tre général de ces traités d’éducation intellectuelle,
c est que l'auteur se préoccupe de la liaison des idées
plus que de I'élégance extérieure du style, du dévelop-
Pement de la pensée plus que des beautés du langage :
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« Surtout il faut nourrir Pintelligence, comme on nourrit le
corps: il faut lui présenter des connaissances, qui sont les ali-
ments sains de I'esprit, les opinions et les erreurs étant des ali-
ments empoisonnés. Il faut aussi que l'intelligence agisse, car
la peusée reste imbécile, toutes les fois que, passive plutot
qu'aclive, elle se meut au hasard. »

Autres parties du Cours d’4tudes. — Condillac ne
poursuit quunbut, semble-t-il: faire de son élave un étre
pensant. L'étude du latin est reculée jusqu'au jour ou
Uintelligence, étant toute formée, elle ne doit trouver
dans I'étude de cette langue que « la difficulté d’ap-
prendre les mots. » Condillac a peu de godt pour les
langues anciennes : il relégue le latin au second plan,
et il omet complétement le grec. Mais il accorde une
grande importance aux études historiques.

« Aprés avoir appris a penser, Ie prince fit de Ihistoire son
principal objet pendant six ans. »

Douze volumes du Cours d’études nous ont transmis
les lecons d’histoire de Condillac. Il nes’y complait pas,
comme Rollin, dans les longues narrations : il analyse,
il multiplie les réflexions, il abrége les faits; il philo-
sophe plus qu'il ne raconte. :

La réflexion personnelle. — Ce que nous avons
dit du Cours d'études de Condillac suffit & justifier le
jugement que portait sur sa pédagogie un de ses
disciples, Gérando, quand il écrivait : « Celui qui avait
tant étudié la manitre dont les idées se forment dans
Iesprit humain, sut mal les faire naitre dans lintel-
ligence de son éléve. »

Mais nous ferions mal juger notre auteur, si, aprés les
critiques que nous lui avons adressées, nous ne lui décer- :
nions pas les éloges qu'il mérite, notamment pour avoir
compris, comme il I'afait, le prix dela réflexion person-
azlle, la supériorité du jugement sur la mémoire. Quel-
ques citations réhabiliteront la pédagogie de Condillac
dans I'esprit de nos lecteurs. :

Il faut avant tout exercer la réflexion personnelle
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. « Je conviens que I'éducation qui ne cultive que la mé-
moire peut faire des prodiges, et qu’elle en fait; mais ces pro-
diges ne durent que le temps de I'enfance... Celui qui ne sait que
par ceeur ne sait rien... Celui qui n'a pas appris & réfléchir n'eat
pas instruit, ou-il I'est mal, ce qui est pire encore. »

..« Les vraies connaissances sont dans la réflexion, qu’ les
acquiert, heaucoup plus que dans la mémoire, qui s'en charge ;
et on gait mieux les choses qu’on est capable de refrouver que
celles dont on peut se ressouvenir. Il ne suffit donc pas de
donner des connaissances a un enfant: il faut qu'il ¢'instruise en
cherchant lui-méme, et le grand point est de le bien guider.
§'l est conduit avec ordre, il se fera des idées exactes; il en
saisira la suite et la liaison : alors, maitre de les pareourir, il
pourra les rapprocher des plus éloignées, et s'arrérer a son
choix sur celles qu'il voudra -considérer. La réflexion peut tou-
jours retrouver les choses qu'elle a sues, parce qu'elle sait com-
ment elle les a trouvées: la mémoire ne retrouve pas de méms
-celles qu’elle a apprises, parce qu'elle ne sait pas comment elle
apprend. »

Voila pourquoi Condillac met fort au-dessus de I’édu-
cation que l'on recoit celle que l'on se donne a
soi-méme ;

« C'est & vous, Monseigneur, a vous instruire désormais tout
seul.,. Vous vous imaginez peut-etre avoir fini, mais e’est moi
qui ai fini, et vous, vous avez a recommencer ! »

Critiquedel’excésdeladévotion. —Quelles belles
lecons Condillac adresse aussi & son éléve, pour l'en-
gager a s'affranchir de la tutelle ecclésiastique! Ecrite
par un abbé, la page éloquente que 'on va lire, prouve
combien I'esprit laique tendait & se faire jour an dix-
huitieme siécle.

« Vous ne sauriez étre trop pieux, Mongeigneur, mais si votre
piété n'est pas éclairée, vous oublierez vos devoirs pour ne vous
occuper que de petites pratiques. Parce que la priére est
nécessaire, vous croirez devoir foujours prier, et, ne considé-
rant pas que la vraie dévotion consiste & remplir d'abord votre
état, il ne tiendra pas a vous que vous ne viviez dans votre cour
comme dans un cloitre. Les hypocrites se multiplieront autour
de vous. Les moines sortiront de leurs cellules. Les pfétres
quitteront le service de Vautel pour venir s’édifier 2 la vue de
vos saintes eeuvres. Prince aveugle, vous ne sentirez pas com-
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bien leur conduite est en contradiction avee leur langage ; vous
ne remarquercz pas seulement que les hommes qui vous
louent d’étre tonjours au pied des antels, oublient eux-mémes
que leur devoir est d'y étre, Vous prendrez insensiblement leur
place pour leur céder la vétre; vous prierez continuellement, et
vous croirez faire votre salut: ils cesseront de prier, et vous
croirez qu'ils font le leur. Efrange contradiction qui pervertit
les ministres de l‘Eglisa, pour donner de mauvais ministres &
I'Etat (1), »

Diderot(1715-1771).—Pour qui connait seulement de
Diderot sesceuvresd'imagination souventsilicencieuses,
ce sera sans doute une surprise de voir le nom de ce
fantaisiste inscrit au catalogue des éducateurs. Mais cet
étonnement disparaitra si I'on veut bien se rappeler
avec quelle souplesse ce puissant espril savait varier le
sujet de ses réflexions et passer du plaisant au sévére,
avec quelle ardeur surtout, en collaboration avec
d’Alembert, il fut le principal initiateur et I'infatigable
ouvrier de I'Encyclopédie. :

Ses ceuvres pédagogiques. — D’ailleurs le doute
n’est pas permis. Diderot a écrit au moins deux traités
qui appartiennent a I'histoire de I'éducation : d’abord,
vers 1713, la Réfutation suivie du livre d'Helvétius sur
I homme, critique incisive et éloquente des paradoxes et
des erreurs d Helvétius; en second lieu, vers 1776, un
plan complet d'instruction, composé a la pritre de
Catherine II, sous ce titre Plan d'une université (2).

Sesqualités pédagogiques. — Diderot n’avait sans
doute pas assez de gravité dans le caractére, assez de
fixité dans les idées, pour étre un parfait pédagogue.
Mais en revanche les qualités naturelles et acquises de
gon esprit le rendaient digne de la confiance que
lui témoigna Catherine II en le chargeant d’organiser
au moing en théorie l'instruction du peuple russe. Il
avait d’abord ce mérite d’étre un penseur universel,

(1) Cours d’études, t. X, Introduction, /
(2) Voyez QEuvres complétes de Diderot. %dit. Tourneuz,1876-77.
LI et TIL
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« assez versé dans toutes les sciences, pour en connaftre
le prix, pas assez profond dans aucune pour se livrer
& une préférence marquée de métier. » Mélé au mouve-
ment scientifique dont I'Encyclopédie était le centre,
il nourrissait en méme temps pour les lettres une pas-
sion enthousiaste. Il idolatrait Shakspeare et la poésie
moderne, mais il n’était pas moinsamoureux de 'anti-
quité classique, et pendant plusieurs années, dit-il, il
avait 616 aussi « religieux & lire un chant d’Homeére que
I’est un bon prétre  réciter son bréviaire. »

Nécessité de Pinstruction. — Diderot, et cela est &
sa gloire, se distingue de la plupart de ses contem-
porains, et de Rousseau lui-méme, par sa foi ardente
dans Vefficacité morale de l'instruction :

« Loin de corrompre, §'écrie-t-il, l'instruction adoucit les
caracteres, éclaire sur les devoirs, subtilise les vices, les étouffe
ou les voile... J'oserai assurer que la pureté de la morale a suivi
les progrés des vélements, depuis la peau de la béte jusqu’a
'étoffe de soie. »

11 en conclut & la nécessité de I'instruction pour tous:

« Depuis le premier ministre jusqu'au dernier paysan, il est
bon que chacun sache lire, écrire et compter. »

Et il propose & tous les peuples I'exemple de I'Alle-
magne, avec son instruction primaire fortement orga-
nisée. Il demande des écoles ouvertes a tous les enfants,
« écoles de lecture, d’écriture, d’arithmétique et de
religion, » ol l'on étudiera aussi un catéchisme
moral et un catéchisme politique. La fréquentation de
ces écoles sera obligatoire; et, pour rendre possible
I'obligation, Diderot réclame la gratuité. Il va méme
plus loin, il veut que I'enfant soit nourri & I'école,
qu’avec des livres il y trouve du pain.

Idée d’une instruction publique. — Comme tous
ceux qui désirent sinceérement une forte organisation
de linstruction, Diderot en attribue la direction a
Etat. Son idéale université rnsse a de grandes ressems-
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blances avec I'université francaise de 1808. 11 lui don-
nait pour chef un homme politique, un homme d'Etat,
auquel devaient étre soumises toutes les affaires de
I'instruction publique. II allait mé&me jusqu’a confier a
ce grand maitre de I'Université le soin de présider aux
examens, de nommer les principaux de colléges, d’ex-
clure les mauvais él3ves, de déposer les professeurs et
les maitres d’études.

Critique des colléges frangais. — L’enseigne-
ment secondaire, ce qu'onappelait alors la Faculté des
arts, est le pringipal objet des réflexions de Diderot. I1
critique avec une vivacité extréme le systétme tradi-
tionnel, et son réquisiloire, quoique parfois injuste, mé-
rite d’étre cité :

« Cest dans la faculté des arts qu'on étudie encore aujour-
d'hui, sous le nom de belles-leitres, deux langues mortes qui ne
sont utiles qua un petit nombre de citoyens; c'est 12 qu'on les
¢ttudie pendant six a sept ams sans les-apprendre ; que, sous le
nom de rhéforique, on enseigne I'art de parler avant l'art de
penser, et celui de bien dire avant d’avoir des idées ; que, sous
le nom de logique, on se remplit la tdte des subtilités d’Aris-
tote et de sa trés sublime ef trés inutile théorie du syllogisme,
et qu'on délaye en cent pages obscures ce qu'on pourrait
exposer clairement en quatre ; que, sous le nom de morale, je
ne sais ce qu'on dif, mais je sais qu'on ne dit pas un mot ni des
qualités de I'esprit, ni de celles du cceur; que, sous le nom de
métaphysique, on agite des théses aussi frivoles qu'épineuses,

les premiers éléments du scepticisme et du fanatisme, le germe -

de la malheureuse facilité de répondre 4 tout; que, sous le nom
de physique, on s’épuise en disputessur les éléments de la
matiére et les systémes du monde ; pas un mot d'histoire natu-
relle, pas un mot de bonne chimie, trés peu de chose sur le
mouvement et la chute des corps ; trds peu d’expériences, moins
encore d’anatomie, rien de géographie (1). »

Réformes proposées. — Aprs une aussi fou-
gueuse critique, Diderot avait le devoir de proposer de
sérieuses et de profondes réformes, mais toutes celleg
qu’il suggére ne sont pas également louables,

(8} GEuvres, ete., t. 111, p. 459,

e
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Notons d'abord I'idée, qui sera reprise de notre
temps par Auguste Comte et I'école positiviste, d'une
liaison et subordination des sciences, classées dans un
gertain ordre, selon qu’elles supposent la science quia
précédé, on qu'elles facilitent I'étude de la science qui
suit, et aussi d'aprés le degré de leur utilité. C’est sur-
tout d'aprés ce dernier principe que Diderot distribue -
lés études scolaires, aprés avoir fait remarquer que
Pordre pédagogique des sciences n'est pas le méme
que leur ordre logique :

« L'enchainement naturel d'une science avec les aufres Tui
désigne une place, et la raison d’utilité plus ou moins générale
lui en fixe une autre. »

Seulement Diderot oublie quil ne faut pas tenir
compte seulement du principe d'utilité dans la distri-
bution des études, et que L'essentiel est surtout d’en
approprier 1'ordre au progres de I'Age et des aptitudes
de l'enfance. - ‘

Préférence pour les sciences. — Quoique éga-
lement épris des lettres et des sciences, Diderot n’a pas
su tenir la balance égale entre I'éducation littéraire et
I'éducation scientifique. Avant Condorcet, avant Au-
guste Comte, il déplace le centre de 'instruction, et
accorde la prépondérance aux sciences. Des huit classes
que comprend sa Faculté des arts, les ¢inq premiéres
sont consacrées aux mathématiques, & la mécanique, a
T'astronomie, & la physique, a la chimie. La grammaire
et les langues anciennes sont reléguées dans les trois
dernidres, qui correspondent & peu prés a ce qu’en
appelle dans nos colléges la seconde et la rhétorique.

Ce qu'il faut ici reprocher & Diderot, ce n’est pas seu-
lement de réduire outre mesure la part des lettres:
cest aussi de mal distribuer les études scientifiques, en
placant les mathématiques avant la physique.Il a beau
g'écrier qu’ «il est plus facile d'apprendre la géométrie
que d’apprendre a lire : » il ne nous convainc pas. Clest
un tort grave de retenir d’abord I'attention enfantine
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gur les abstractions numériques, de laisser les sens
inoccupés, de différer autant I'étude de I'histoire na-
turelle et de la physique expérimentale, de ces sciences
¢raiment faites pour les enfants, parce que, selon T'ex-
pression de Diderot lui-méme, « elles sont un exercice
continu des yeux, de I'odorat, du godt et de la mé-
moire. »

1l ne suffit pas, pour excuser ‘erreur de Diderot, de
constater que son éléve n'entre & la Faculté des arts
qu’a douze ans; jusque-1a il n’apprendra que la lecture,
V'écriture .et 1'orthographe. Outre qu'il est permis de
penser que ses premidres années auront ét¢ assez mal
employées, il est évident que, méme & douze ans, I'esprit
n'est pas assez mdr pour étre plongé dans les froides
déductions des mathématiques.

Vues incomplétes sur la portée des lettres. —
L’attitude de Diderot vis-3-vis des lettres classiques
est faite pour surprendre. D'une part, il en retarde
I'étude jusqu'a dix-neuf ou vingt ans, el ne leur consa-
cre qu'une seule année. D’aulre part, avec quel enthou-
siasme ce lettré éloquent ne parlait-il pas des anciens
et particulirement d’Homere!

« Homére, c’est le maitre & qui je dois ce que je vaux, 8i )e
vaux quelque chose. Il est difficile d’atteindre a I'excellence du
goit, sans la connaissance des langues grecque et latine. J'ai
sucé de bonne heure le lait d’'Homére, de Virgile, d'Horace, de
Térence, d'Anacréon, de Platon, &’Euripide, coupé avec celui de
Moise et des prophetes. »

Comment s'expliquer cette contradiction d’un huma-
niste inconséquent et ingrat, qui porte jusqu’aux nues
les humanités, et qui en amoindrit 'enseignement jus-
qu'a Vannihiler presque ? C’est qu’a ses yeux les belles-
lettres ne sont bonnes qu'a former les orateurs et les
podtes : elles ne servent pas au développement général
de lesprit. Etudes de Iuxe, par conséquent, elles ne
conviennent qu'a une petite minorité d'éleves ; elles
n’ont plus droit a la premiére place dans une éducation
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commune, destinée & tous les hommes. Diderot ne sait
point voir ce qui est en pédagogie leur vrai titre de no-
blesse : c’est qu'elles sont un admirable, instrument de
gymnastique intellectuelle, le moyen le plus sir et aussi
le plus commode d’acquérir ces qualités de justesse, de
précision, de netteté, qui sont nécessaires a tous les
états, et applicables a fous les emplois spéciaux de la

Vie.

- Opinion de Marmontel. — Diderot semble ré-
duire le role des lettres a une étude de mots et a un
exercice de mémoire. Il aurait pu apprendre d’'un de ses
contemporains, Marmontel, dont I'esprit moins brillant
était quelquefois plus juste, ce que l'intelligence gagne
A étre exercée de bonne heure a I'étude des langues :

« Le choix des mots et leur emploi, en traduisant de I'une en
Pautre langue, méme déja quelque élégance dans la construction
des phrases, commencérent a m'occuper; et ce travail, qui ne
va point sans l'analyse des idées, me fortifia la mémoire. Je
m'apergus que C'était I'idée attachée au mot qui Iui faisait
prendre racine, et la réflexion me fit bientdt sentir que I'étude
des langues était aussi I'étude de I'art de déméler les nuances
de la pensée, de la décomposer, d'en former le tissu, d'en saisir
avec précision les caractéres et les rapports; qu'avec les mots,
autant de mouvelles idées g'introduisaient et se développaient
dans la tdte des jeunes gens, et qu'ainsi les premidres classes
étaient un cours de philosophie élémentaire, bien plus riche,
plus étendu et plus réellement ulile qu'on ne pense, lorsqu'on
ge plaint que, dans les colleges, on n'apprenne que du
latin (1). »

Autres nouveautés du plan de Diderot. — Sans
entrer dans le détail de I'organisation trés minutieuse
de 1’ Université russe de Diderot, nous signalerons en-
core quelques autres nouveautés de son systéme : 1°la
division des classes en plusieurs séries de cours paral-
leles; d’abord, la série des cours scientifiques et litté-
raires, puis la série deslecons consacrées a la religion, &

(1) Marmontel, Mémoires d'un pére pour servir & linstruction da
ses enfants, t, I, p. 49.
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la morale et a I'histoire, enfin des cours de dessin, de
musique, elc.; 20 'idée hizarre d’enseigner I'histoire
au rebours, si je puis dire, en commencant par les évé-
nements les plus récents pour remonter peu & peu
jusqu’a I'antiquité; 3° la préoccupation de I'art de-la
lecture :

« Qu'un maitre de lecture soit associé au professeur de des-
sin; il y a si peu d’hommes, m&me parmi les plus éclairés, qui
sachent bien lire: talent toujours si agréable, souvent si né-
cessaire... »

4° Le souci de I'étude des arts et de 1’éducation es-
thétique, a laquelle ne pouvait étre indifférent le grand
critique d'art qui écrivit les Salons; 5° la réforme de
Pinstitution des maitres d’étude. Diderot voulait avoir -
pour surveillants, dans les colléges, des hommes ins-
truits, capables de suppléer au besoin les professeurs
eux-mémes. Pour les attacher a leur tache, il demande
qu'on reléve leurs fonctions modestes et utiles, et que le
maitre d’étude soit une sorte de surnuméraire, de
« professeur en survivance », qui aspire et qui puisse
parvenir a remplacer, dans sa chaire, le maitre qu'’il
est de temps en temps appelé a suppléer.

Helvétius (1715-1771). — En abordant I'étude des
idées pédagogiques d’Helvétius et l'analyse rapide de
son Traité de I’ Homme, nous ne disons pas adien a Di-
derot, car 'ouvrage d’Helvétius a eu la bonne ou la
mauvaise fortune d’étre commenté et critiqué par son
illustre contemporain. Grace a la Réfutation suivie du
livre &’ Helvétius sur I'homme, qui fait un séduisant cor-
tege de réflexions piquantes ou fortes a un livre froid et
languissant, la lecture du monotone traité d’Helvétius
devient facile et presque agréable.

Le Traité de Phomme. — Sous ce titre un peu
long, De Phomme, de ses facultés intellectuelles et de
#on éducalion, Helvétius a composé un gros ouvrage
quil médita pendant une quinzaine d’années, et qui ne
parut qu'aprés sa mort, en 1772. L’'éducation, a vrai
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dire, noccupe directement 'auteur mue dans le pre-
mier et le dernier chapitre (sectious 1 et X).” Tout
I'entre deux est consacré a de longs développements
des maximes favorites de sa philosophie : I'égalité
intellectuelle de tous les hommes, la réduction de toutes
les passions 4 la recherche du plaisir ; ou & des lieux
communs tels que l'influence des lois sur le bonheur
des peuples, les maux qui résultent de I'ignorance.

Puissance de I’éducation. — Quand il ne tombe
pas dans les lieux communs, Helvétius s’égare dans le
paradoxe, et dans le paradoxe arrogant, méthodique.
Son caractére habituel est le pédantisme dans le faux.
D’aprés lui, par exemple, I'éducation est toute puis-
sante ; elle est 'unique cause de la différence des es-
prits. L'esprit de I'enfant n'est qu'une capacité vide,
quelque chose d'indéterminé, sans prédisposition. Les
impressions sensibles sont les seuls éléments de T'intel-
ligence; de sorte que les acquisitions des cing sens
sont la seule chose qui importe; « les sens sont le tout
de 'homme. » Il n’est pas possible de pousser plus lvin
le sensualisme.

Les impressions sensibles seraient done le fond de la
nature humaine, ef comme ces impressions varient avec
les circonstances, Helvétius arrive a cette conclusion
que le hasard estle grand maitre dans la formation des

} esprits et des caractéres. Il se fait fort en conséquence
de produire a volonté des hommes de génie. ou pour le
moins des hommes de talent. Pour cela, il suffirait de
8'assurer par des observations répétées des moyens que
le hasard emploie pour faire les grands hommes : ces
moyens connus, il ne resteraitqu’a les mettre en cuvre
artificiellement et & les combiner pour produire les
mémes effets.

Le génie est un produit duhasard; Ronsseau, ainsi qu'unc

infinité d'hommes illustres, peut &tre regardé comme un des
cfefs-d'ceuvre du hasard. » :

Helvétius réfuteé _pér Diderot. — Il est aisé de
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répondre a de pareilles extravagances. Si Helvétius et
consulté les instituteurs et les parents, s'il se fit observé
lui-méme, §'il ett seulement réfléchi A ses deux filles,
si inégalement douées’ quoique identiquement élevées,
i1 se fat sans doute décidé & avouer les limites de I'édu-
cation ; il aurait compris qu'elle ne peut donner de
I'imagination aux esprits froids, de I'enthousiasme et
de la sensibilité aux ames séches, et que les circons-
lances les plus merveilleusement ajoutées ne feront pas
d'un Helvétins un Montesquieu ou un Voltaire.

Mais il est facile de réfater Helvétius, il est impos-
sible de le critiquer avec plus d’éclat et d’éioquence
que né I'a fait Diderot. Avec quelle hauteur de raison
il restitue & la nature, aux penchants innés et irrésis-
tibles, I'influence que Helvétius leur dénie dans la for-
mation du caractére! :

« Il en est, ait-il, des hasards d’Helvétius comme de I'étincelle
qui enflamme un. fonneau d’esprit-de-vin, et qui s'éteint dans
un baquet d’eau. »

« Il y a des milliers de siécles que la rosée du ciel tombe sur
des rochers sans les rendre féconds. Les terres ensemencées
l'attendent pour produire, mais ce D’est pas elle qui les ense-
mence. Les accidents par eux-mémes .ne produisent rien, pas
plus que la pioche du manceuvre qui fouille les mines de Gol-
conde ne produit le diamant qu'elle en fait sortir. »

L’éducation sans doute a une action plus profonde
que celle qui lui était attribuce par La Bruy?re, quand
ildisait « qu'elle ne touche qu’aux superficies de I'Ame. »
Mais si elle peut beaucoup, elle ne peut pas tout. Elle
perfectionne, si elle est bonne; elle étouffe, elle égare,
8i elle est mauvaise ; mais, nulle part, elle ne peut sup-
pléer & I'aptitude absente et remplacer la nature.

Instruction sécularisée. — Dans d’autres parties
de son systtme, Helvétius est d'accord avec Diderot.
Comme lui, il considére que la condition nécessaire
du progrés de I'éducation est qu'elle soit sécula-
risée et confiée au pouvoir civil. Les vices de I'éduca-
tion proviennent de Popposition des deux puissances,
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spirituelle et temporelle, qui prétendent la diriger. 11 y
a enire 'Eglise et I'Etat opposition d'intéréts et de vues.
L’Etat veut que la nation soit brave, industrieuse, éclai-
rée. L'Eglise demande une soumission aveugle, une
crédulité sans bornes. De 13, contradiction dans les
préceptes- pédagogiques, diversité dans les moyens
employés, et par suite une éducation hésitante, tiraillée
€n sens opposés, une €ducation qui ne sait pas net-
tement ou elle va, qui s'égare, tatonne et perd son
temps.

Mais la conclusion d’'Helvétius n'est pas, comme on
pourrait croire, la séparation de I'Eglise et de I'Etat en
matitre d'instruction et d’éducation, telle que des lois
récentes l'ont établie en France. Non, Helvétius veut
que U'Etat absorbe I'Eglise, que le pouvoir religieux et
le pouvoir civil soient remis aux mémes mains et appar-
tiennent I'un et 'autre aux chefs de I'Etat : confusion
facheuse, qui aurait pour résultat Poppression des
consciences.

Helvétius, quoi qu'il en soit, ne mérite pas de retenir
longtemps I'attention, et 'on ne saurait prendre au
sérieux un pédagogue qui pour I'éducation intellectuelle
comme pour l'éducation morale rameéne tout a un
principe unique, le développement et la satisfaction de
la sensibilité physique (1).

Les Encyclopédistes. — Le vaste recueil qui, sous
le nom d’Encyclopédie, résume la science et la philoso-
phie du dix-huitiéme sizcle, n'a touché qu’en passant
aux questions d’éducation. Il n'y a pas & proprement
parler de pédagogie de I'Encyclopédie. Le morceau
capital est I'article Zducation écrit par le grammairien
et le latiniste Dumarsais.

Mais ce travail est peu digne de son auteur, peu

(1) On sétonne que dans une Bibliothéque pédagogiou
d’Allemagne, le premier ouvrage frangais publié soit précisé-
ment le traité de I'Homme d'Helvétius. Cest attribuer la place
d’honneur ace que notre litiérature pédagogique contient peut
étre de plus médiocre:
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ligne surtout de I Zncyclopédie. 11 ne contient gudre
jue des généralités vagues et banales, et rentre dans
i catégorie de ces articles de remplissage qui faisaient
dire & Voltaire : « Vous recevez des articles dignes du
journal de Trévoux. » Nous y noterons cependant
I'importance accordée & I'étude de la physique, a la
pratique des arts, méme des arts les plus communs, la
préoccupation marquée de « subordonner » les con-
naissances et les études, de les distribuer dans un
ordre logique ou plutot psychologique, par exemple de
faire toujours passer le concret avant I’abstrait. Mais,
aprés s'étre perdu dansdes considérations peu intéres-
santes sur le développement des idées et des sentiments
dans I'dme humaine, 'auteur, qui décidément reste
bien au-dessous de satiche, conclut en recommandant
aux jeunes gens « lalecture des gazelles. »

Les autres articles pédagogiques de I'Encyclopédie
ne contiennent pas nonplus de grandes nouveautés. Si
la grande ceuvre de d’Alembert et de Diderot a été
pour quelque chosedans les progrés de 'éducation,

. c’est moins par lesefforls insuffisants qu’elle a directe-

ment tentés dans ce sens, que par l'influence générale
qu'elle a exercée sur l'esprit francais, en préconisant
les sciences, dans leur étude théorique comme dans
lears applications pratiques, en vulgarisant les connais-
sances techniques, en glorifiani les arts industriels, et

' en préparant ainsi l'avénement d’une éducation scien-

lifique et positive, 4 la place d’une éducation exclusive-
ment littéraire et de pure forme.

Kant (1724-1804). — On sait l'influence considé-
rable que depuis un sitcle Kant a exercée sur le déve-
loppement de la philosophie. Depuis Descartes, aucun
penseur n'avait & ce point remué les grands problémes
philosophiques, ni plusvigoureusement obligéla raison
humaine & rendre ses comptes. C’est done une bonne
fortune pour la science de I'éducation qu'un philosophs
de cet ordre ail abordé les questions pédagogiquesetles
eit éclairées de sa critique pénélrante. L’admiration que

16



278 HISTOIRE DE LA PEDAGOGIE

lui inspirait Rousseau, la lecture attentive et passionnée
de I'E'mile, ses propres réflexions sur’éducation mona-
cale qu'il avait recue au collége de Frédéric, sorte de
petit séminaire dirigé par les piétistes, I'expérience
qu’il avait faite du préceptorat dans plusieurs familles
qui lui confiérent leurs enfants, enfin par-dessus toul
ses études profondes sur la nature humaine et sa haute
philosophie morale, I'avaient préparé & merveille a
traiter des choses de I'éducation. Professeur & I'uni-
versité de Keenigsberg, il revint plusieurs fois avec une
prédilection marquée sur les sujets pédagogiques, et ce
sont les notes de ses legcons qui, recueillies par un de ses
collégues, ont formé le petit 7raité de Pédagogie que
nous avons & analyser. (1)

Haute idée de I’éducation. — Aux yeux de Kant,
I'art d’élever les hommes, avec celui de les gouverner,
est Ie plus important et le plus difficile de tous.
Cest par I'éducation seule qu'on peut perfectionner et
régénérer 'humanité :

« ... 11 est doux de penser que la nature humaine sera toujours
de mieux en mieux développée par I'éducation, et qu’on arrivera
ainsi alui donner la forme qui lui convient par excellence.

« ... Pour savoir jusqu'ot peut aller la toute-puissance de

I'éducation, il fandrait qu'un étre d'une nature supérieure se
chargedt d'élever les hommes, »

Mais, pour qu'elle atteigne ce but élevé, I'éducation
doit s'affranchir de la routine et des méthodes tradi-
tionnelles. Il faut qu’elle éléve ses enfants, non en vue
de leur succés dans l'état présent de la sociéte hu-
maine, mais « en vue d’un état meilleur, possible dans
I'avenir, et d’aprés une conception idéale de '’humanité
et de sa destination compléte. »

Optimisme psychologique. — Kant est bien prés

(1) Yoyez la traduction francaise de cet opuscule & Ia fin
du volume publié par M. Barni sous ce titre : Eléments méta-
physiques de la doctrine de la vertu. Paris, 1855, C'est en 1803
que parut en allemand l'ouvrage de Kant,
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d’accepter I'opinion de Rousseau sur l'innocence origi-
nelle de 'homme et la parfaite bonté de ses dispositions
naturelles : 3 .

« On dit dans la médecine que le médecin n’est que le servi-
leur de la nature : il en est de méme du moraliste. Ecartez les
mauvaises influences du dehors; la nature saura bien trouver
d’elle-méme la voie la meilleure (1). » .

Aussi Kant ne se lassait-il pas d’exalter le service que
Rousseau avait rendu a la pédagogie, en rappelant les
¢ducateurs a la confiance et au respect vis-a-vis de la
nature humaine calomniée. Ajoutons pourtant que le
philosophe allemand ne se contente pas de répéter
Rousseau:il le corrige, en affirmant que 'homme, a sa
naissance, n'est ni bon ni mauvais, parce qu’il n'est pas
naturellement un étre moral : il ne le devient que quand
il éleve sa raison jusqu'aux idées du devoir et de la loi.
En d'autres termes, chez I'enfant tout est en germe.
L’enfant est un étre en préparation; l'avenir seul, le
développement qu'il recevra de son éducation le rendra
bon ou mauvais. A T'origine, il n’a que des dispositions
indéterminées, et le mal proviendra, non d’une incli-
nation précise de la nature, mais seulement de ce qu’on
n'aura pas su la diriger, de ce que, selon I'expression
méme de Kant, on n’aura pas « soumis la nature a des
régles. »

Respect de laliberté de Penfant. — L’optimisme
psychologique de Kant lui inspire comme a Rousseau
l'idée d'une éducation négative, respectueuse de la
liberté de I'enfant.

« En général, il faut remarquer que la premidre éducation
doit &tre négative, c'est-2-dire qu'on doit ne rien ajouter aux
précautions qu'a prises la nature, et se horner 4 ne pas détruire
son ceuvre... Il est bon d’employer d’abord peu d’instruments,
el de laisser les enfants apprendre par eux-m@mes. Beaucoup
de faiblesses de 'komme ne viennent pas de ce gu'on ne lui

(1) Extrait des Fragments posthumes de Kant.

S ——
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apprend rien, mais de ce qu'on lui communique des impres-
sions fausses. »

Sans aller jusqu'a dire avec Rousseau que toute
dépendance vis-a-vis des hommes est contraire a I'or-
dre, Kant tenait beaucoup & respecter la liberté de
I'éleve. 1l se plaint des parents qui parlent sans cesse
de « briser la volonté de leurs fils. » Il prétend, non
sans raison, qu’il n’est pas nécessaire de résister beau-
coup aux enfants, si 'on n’a pas commencé par céder
avec trop de complaisance & leurs caprices et par tout
accorder a leurs cris. Rien ne leur est plus funeste
qu'une discipline qui les taquine et qui les avilit. Mais,
dans son zele pour la liberté humaine, le théoricien de
I'autonomie des volontés va un peu loin : il redoute,
par exemple, la tyrannie des habitudes; il demande
gu'on les empéche de naitre, et que les enfants ne
soient accoutumés A rien. Autant vaudrait demander
la suppression de toute éducation : puisque 1’éducation
ne saurait étre que l'acquisition d’'un ensemble de
bonnes habitudes.

Les contes interdits. — Dans I'éducation des facul-
tés intellectuelles ou des talents, qu'il appelle Ia culture
physique de 'ame, par opposition & la culture morale,
qui est I’éducation de la volonté, Kant se rapproche
aussi de Rousseau. Il interdit les romans et les contes :
« Les enfants ont une imagination extrémement puis-
sante qui n’a pasbesoin d'étre étendue par les contes. »
11 est permis de répondre que les fables, les fictions, en
méme temps qu’elles étendent 'imagination, la dirigent
et I'embellissent de leur gentillesse propre, qu'elles
peuvent méme la moraliser. Rousseau, malgré la viva-
cité de ses critiques contre les Fables de la Fontaine,
admettait lui-méme 'utilité morale de I'apologue.

Culture des facultés. — Ce qui distingue Kant
comme pédagogue, ¢’est qu'il se préoccupe de la culture
des facultés plus encore que de 'acquisition des con-
naisgances. Il passe en revue les diverses forces intel-
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lectuelles, et ses réflexions sur chacune d’elles peuvent
etre recueillies comme les éléments d’une excellento
psychologie pédagogique. Il critiquera, par exemple,
I'abus de la mémoirs:

« Les hommes qui n’ont que de la mémoire, dit-il, ne sont qua
des lexiques vivants et comme les bétes de somme du Parnasse. »

Pour la culture de ’entendement, Kant propose « de
le former d’abord passivement en quelque sorte, » en
demandant & I'enfant des exemples qui s’appliquent a
la régle, ou au contraire la régle qui s’applique a des
exemples particuliers.

Pour I'exercice de la raison, il recommande la mé-
thode socratique, et en général, pour le dévelopement
de toutes les facultés de I'esprit, il pense que la meil-
leure maniére de procéder est de faire agir I'éléve :

« Le meilleur moyén de comprendre, c'est de faire. Ce que
Pon apprend le plus solidement, c'est ce que I'on apprend en
quelque sorte par soi-méme. »

Diverses espéces de punitions. — Kant a analysé
avec finesse les divers caractéres que peut revétir la
punition. Il distingue de la punition physique la puni-
tion morale, qui est la meilleure : elle consiste & humilier
I'éleve, alaccueillir avec froideur, « & favoriser le pen-
chant de I'enfant & étre honoré et aimé, cet auxiliaire
de la moralité. » Les punitions physiques doivent étre
appliquées avec précaution, « afin qu'il n’en résulte pas
des dispositions serviles. »

Une autre distinction est celle des punitions naturelles
et des punitions artificielles : les premitres préférables
aux secondes, parce qu’elles sont les conséquences
mémes des fautes commises: « I'indigestion, par exem-
ple, que se donne I'enfant lorsqu'il mange trop. » Un
autre avantage de la punition naturelle, Kant le re-
marque avec raison, « c'est que I’homme la subit
toute sa vie. » ;

Enfin Kant divise les punitions en négatives et posi-

46.
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tives : les unes, qu'il faut employer contre les fautes
les moins graves, les autres qu'il faut réserver au chati-
ment de la méchanceté.

Quelle que soit d’ailleurs la punition appliquée, Kant
recommande au maitre d’éviter de témoigner qu’il garde
rancune & I'enfant : ’

« Les punitions que I'on inflige avec des sxgnes de colére por-
tent a faux »

~ Education religieuse. — Au premier abord, on
serait tenté de croire que Kant a adoptéles conclusions
de Rousseau, qu’il se refuse comme lui & inculquer
de bonne heure dans I'esprit de I'enfant la notion de la
Divinité :

« Les idées religieuses supposent toujours quelque théologie.
Or comment enseigner une théologie a la jeunesse, qui, loin
de connaitre le monde, ne se connait pas encore elle-méme ?
Comment la jeunesse, qui ne sait pas encore ce que c'est que
le devoir, serait-elle en état de comprendre un devoir immédiat
envers Dieu?»

Pour parler de religion au jeune homme, il serait
donc logique d’attendre qu'il fat en état de concevoir
clairement et fermement la nature de Dieu. Mais il est
impossible de le faire, dit Kant, parce que le jeune
homme vit dans une société ou il entend prononcer a
chaque instant le nom de la Divinité, ot il assiste a des
démonstrations perpétuelles de piété. Il vaut donc
mieux lui enseigner de bonne heure les vraies notions
religieuses, de peur qu'il n’emprunteanx autres hommes
des notions superstitieuses et fansses. Au fond, Kant ne
se sépare de I'avis de Rousseau que parce que, rétablis-
sant les conditions de la vie réelle, il rend Emile a la
société et ne le maintient plus dans un isolement chi-
mérique. Quelle large et noble maniére d’ailleurs d’en-
tendre I'éducation religieuse! Le meilleur moyen de
rendre I'idée de Dieu claire & I'esprit des enfants, ¢’est,
selon Kant, de chercher une analogie dans I'idée d'un
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pére de famille. Il faut, de plus, que la conception du
devoir précede la conception de Dieu, que la moralité
précede, que la théologie suive. Sans morale, la religion
n’est que superstition ; sans morale, ’homme prétendu
religieux n’est qu’un courtisan, un solliciteur de la
faveur divine.

Catéchisme moral. — Ceux qui savent & quelle
hauteur Kant a su élever la théorie de la moralité ne
seront pas surpris de U'importance qu’il accorde al’en-
seignement de la morale :

« Nos écoles, dit-il, manquent presque entiérement d’une
chose qui serait eependant fort utile pour fermer les enfantsa
la loyauté, je veux dire un catéchisme de droit. Il devrait con-
tenir, sous une forme populaire, des cas concernant la conduite
& tenir dansla vie ordinaire, et qui ameéneraient toujours
naturellement cette question : cela est-il jusie ou non? »

11 avait commencé & composer lui-méme un livre
de ce genre, sous le titre de Catéchisme moral (1). Et il
aurait voulu que dans les classes on consacrdt une
heure par jour & I'étudier, « afin ‘d’apprendre aux
éleves & connaitre et & prendre & ceeur le droit des
hommes, cette puissance de Dieu sur la terre ». L'en-
fant; dit-il encore, y auraitappris a substituer la crainte
de sa propre conscience a celle des hommes et des ché-
liments divins, la dignité intérieure & I'opinion d’au-
trui, la valeur intrins®que des actions & la valeur ap-
parente des mots, enfin une piété sereine et de bonne
humeur 3 une dévotion chagrine et sombre. :

(1) Helvetius, peu qualifié pourtant pour traiter des questions
demorale avait en l'idée d'un Catéchisme de probité. Saint-
Lambert publiera en 1798 un Catéchisme universel.
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Jésuites et parlementaires. — Des pédagogues
du dix-huitiéme sidcle dont nous avons parlé jusqu’a
présent, aucun n’a été appelé A exercer une action
immédiate et directe sur les destinées de 1'éducation
publique ; aucun n’a eu le pouvoir d’appliquer dans les
colléges les doctrines qui lai étaient cheres: de sorte
que nous n’avons étudié encore que la théorie et non
la réalité de I'éducation au dix-huititme sidcle.

Au contraire, les membres des parlements francais
qui,apres avoirsollicité et obtenu duroi 'expulsion des
Jésuites, ont fait ‘depuis 1762 jusqu'a la veille de la
Révolulion de mémorables efforts pour remplacer les
- maitres qu'ils avaient chassés, pour corriger les défauts
de I'ancienne éducation, pour donner un corpsdl’idée,
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caressée par la plupart des grands esprits de ce temps,
d’une éducation nationale, appropriée aux besoins de la
société civile, les membres des parlements ont été des
organisateurs pratiques de l'instruction: ils ont pré-
paré la fondation de I'université francaise du dix-neu-
viéme siécle; ils ont repris, non sans éclat, la lutte trop
tot interrompue, que Jes jansénistes avaient soutenue
contre les jésuites, :

Expulsion des jésuites (1764). — Les causes de
U'expulsion des jésuites furent sans doute complexes et
avant tout politiques. En attaquant la compagnie de
Jésus, les parlements voulaient surtout défendre les in-
téréts de I'Etat, compromis par une société puissante
qui tendait & dominer toutes les nations chrétiennes. ___
Mais les raisons pédagogiques furent aussi pour quelque
chose dans la condamnation prononcée contre les jé-
suiles par tous les parlements deFrance. De toutes parts, -
dans les rapports qui furent rédigés par les officiers
municipaux ou royaux de toutes les villes on les
jésuites possédaient des colléges, on se plaint des mé-
thodes et des pratiques scolaires de la compagnie : on
demande des réformes qu’elle était incapable de réa-
liser.

Et ce n'est pas seulement en France qu’on indiquait
avec vivacité les défauts dela pédagogie des jésuites.
Dans I'édit de 1759, par lequel le roi de Portugal expul-
sait les jésuiles de son royaume, il était dit : « Les
éludes des humanités sont déci..es dans le royaume,
et les jésuites sont évidemment la cause de la déca-
dence od les langues grecque et latine sont tombées. »
Quelques années plus tard, en 1768, le roi de Portugal
se félicitait d’avoir banni « la morale corrompue, la
superstition, le fanatisme et l'ignoranece que la société
de Jésus y avait introduits. » ° S

Plaintes générales contre I'éducation das jé-
suites. — En plein dix-huititme sitcle, les Jésuites en
étaient encore A leur vieille routine, et méme leurs
défauts s'étaient aggraveés avec le temps.
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A Auxérre, on se plaint que s écoliers n’étudient
- dans leurs classes que quelques auteurs latins, et qu'ils
en gortent sans que jamais on ait mis dans leurs mains
un seul auteur francais. -

* A Moulins, on demande qu'il y aitau moins une heure
par semaine consacrée a l'histoire de France, ce qui
prouve bien que la société de Jésus, toujours esclave
de son formalisme immobile, ne faisait pas méme cette
petite part & I'enseignement de I’histoire.

A Orléans, on insiste sur la nécessité de faire appren-
dre aux enfants la langue francaise.

A Montbrison, on voudrait que 1'on donnat aux éléves
une teinture de géographie, surtout de celle de leur
pays. .

A Auxerre, on constale que pour I'enseignement de la
philosophie le temps se passe « & copier et a apprendre
descahiers remplis de distinctions vaines et de questions
frivoles. »

A Montbrison, on exprime le veeu « que les régles du
raisonnement s’expliquent en francais, el que l'on
bannisse les arguments qui ne font que des disputeurs
et non des philosophes. »

Il serait intéressant de poursuivre cette étude, et de
recueillir dans ces comptes rendus de 1762, véritables
cahiers d'une révolution scolaire, tous les griefs de
I'opinion publique contre les jésuites. Pour la religion
méme, on reprochait & la compagnie de Jésus de substi-
tuer aux textes sacrés les livres de dévotion composés
par les Peres. A Poitiers, on réclamait en faveur de
I"Ancien et du Nouveau Testament, dont I'étude était
totalement négligée. Enméme temps les jésuites étaient
accusés” de méler sans cesse les questions religicuses
aux études classiques et de catéchiser a tout propos :
« Les régents de cinquitme et de sixidme du college
d’Auxerre dogmatisent dans les thémes qu'ils dictent
aux enfants. » Enfin la compagnie de Jésus maintenait
dansles écoles I'enseignement dela casuistique morale:
elle fayorisait le fanatisme et la superstition; elle ne
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retranchait rien de Ia sévérité de sa discipline et pro-
voquait des récriminations violentes chez quelques-uns
de ses anciens éldves qui avaient gardé le souvenir
cuisant des corrections subies dans ses colldges (1).

Efforts tentés pour remplacer les jésuites. —
Les parlements ne firent donc en quelque sorte qu’en-
registrer le verdict de I'opinion publique partout soule-
vée contre les jésuites. Mais en méme temps qu'ils s’as-
sociaient avec entrain & Ia réprobation générale, ils
faisaient effort pour déterminer les lois de ’éducation
nouvelle. « G'est peu de détruire, disaient-ils, si on ne
songe a édifier. Le bien public, I’honneur de la nation
demande qu'on établisse une éducation civile qui pré-
pare chaque génération naissante & rempliravec succds
les différentes professions de I'Etat. » Il n’est pas Juste
de dire avec M. Bréal : « Une fois délivrée des Jésuites,
I'Université s'installa dans leurs maisons et continua
leur enseignement. » Il y eut de sérieusestentatives pour
réformer les programmes et les méthodes. La Chalo-
tais, Guyton de Morveau, Rolland, d’autres encore,
essaycrent par leurs écrits et, quand ils le purent, par
leurs actes, d'instituer un systéme d’éducation qui, tout
en s'inspirant de Rollin et des jansénistes, - prétendait
faire mieux encore.

La Chalotais (1701-1785). — De tous les parlemen-
taires qui se sont signalés dans la campagne entreprise
vers le milieu du dix-huitiéme siécle contre la péda-
gogie des jésuites, le plus céltbre et le plus digne de
I'étre estincontestablement le procureur généraldu par- |
lement de Bretagne, René de la Chalotais, Homme de
coeur et de caractere, il se fit arréter et enfermer dans
la citadelle de Saint-Male, pour avoir soutenu les fran-
chises de la province de Bretagne; et c’est dans sa
prison, en 1763, qu’il rédigea pour sa défense un me.
moire éloquent et passionné, dont Voltaire disait :

(1) Voyez le pamphlet pubiié en 1764 sous ce titre : Mémor-
res historiques sur Corbilianisme et les correcteurs des jésuites.
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« Malheur & toute &me sensible qui nesent pasle frém 1%
sement de la fidvre en le lisant ! »

Son Essai d’éducation nationale, — L'Essai de la
Chalotais parut en 4763, un anapres I'Emile : aprésles
théories ambitieuses du philosophe qui, dédaigneux de
la polémique et des luttes contemporaines, n'avait écrit
lque pour I’humanité et pour I'avenir, ¢'était une ceuvre
‘modeste et de circonstanee, le travaild'un homme
pratique qui s’efforcait de répondre aux aspirations et
aux besoins de son temps. Traduit en plusieurs langues,
I'E'ssai d'éducation nationale obtint les suffrages en-
thousiastes de Diderot, de Voltaire, qui disait: « Cest
un terrible livre contre les jésuites, d'autant plus qu'il
est écrit avec modération. » Grimm poussait 'admira-
ration jusqu’a écrire : « Il serait difficile de présenter
en cent cinquante pages plusde vues sages, profondes,
utiles et vraiment dignes d'un magistrat, d'un philo-
sophe, d’'un homme d’Etat. »

Trop oublié aujourd’hui, le petit écrit de la Cha-
lotais mérite d’étre remis en lumitre : malgré quelques
préjugés qui le déparent, il est déja tout pénétré de
'esprit de la Révolution.

Sécularisation de I’éducation. — A vrai dire, ce
qui domine toute la pédagogic du dix-huitidme sitcle,
¢’est 'idée de la sécularisation nécessaire de l'instruc-
tion. Gallicans résolus, comme la Chalotais ou Rol-
land, libres-penseurs intrépides comme Diderot ou
Helvétius, tous croient et proclament que l'instruction
publique est une affaire civile, une « ceuvre de gouver-
nement », selon I'expression de Voltaire ; tous veulent
substituer des maitres laiques aux maitres religicux, et
suvrir des écoles civiles sur les ruines des écoles mo-
nacales. _

« A qui persuadera-t-on, disuit Rolland dans son compla
rendn de 1168, que des péres de famille qui éprouvent un sen-
timent que n'a jamais dfi counaltre un ecclesiastiqueseraien.
molns capables ue luf d'élever ¢rs enfania Tn
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Ces maitres citoyens, La Chalotais les réclame aussi :
il repousse ces instituteurs qui, par intérét comme par
principes, donnent le pas dans leurs affections & la
patrie surnaturelle sur la patrie humaine.

« Je ne prétends pas exclure les ecclésiastiques, disait-il, mais’
Je réclame contre I'exclusion des séculiers. Je prétends reven-'
diquer pour la nation une éducdtion qui ne dépende que de'
Etat, paree qu'elle lui appartient essentiellement; parce que
toute nation a un droit inaliénable et impreseriptible d’instruire
ses membres, parce qu'enfin les enfants de I'Etat doivent étre
€levés par des membres de I'Etat, »

Ce n’est pas que La Chalotais soit irréligieux : mais
il veut une religion nationale, qui ne subordonne pas
les intéréts du pays a un pouvoir étranger. 11 veut sur-
tout que I'Eglise, se réservant « I'enseignement des Vvé-
rités divines, » abandonne & I'tat I'enseignement de la
morale et la direction des études purement humaines, I
est du méme avis que son ami Duclos qui disait :

« Il est constant que, dans Péducation -qui se donnait &
Sparte, on s'attachait d’ahord & former des Spartiates. C'est ainsi
qu'on devrait, dans tous les Etats, inspirer les sentiments dy ci-
toyen, former des Francais parmi nous, et, pour en faire des
Frangais, travailler a en faire des hommes 1). »

But pratique de Pinstruction. — Ce que La Cha-
iotais reproche surtout & I'éducation de son temps, a
celle de I'Université, comme A celle des Jjésuites, c’est
de ne pas préparer les enfants A la vie réelle, 3 la vie
civile. « Un étranger qui visiterait nos colléges pourrait
 croire qu’en France on ne songe qu’a peupler les sémi-
naires, les cloitres et les colonies latines, » Cemment
imaginer que 1'étude d’une langue morts et une disci-
plire monastique soient des moyens destinés A former
des-militaires, des magistrats, des chefs de famille?

« Le plus grand vice del’sducation et le plus inévitable peut.
(1) Duclos, Considérations sur les meurs de ce siécle, ch. m,

Sur Déducation et les nréivnés,
: 3 17
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dtre, tant qu'elie sera confiée a des personnes qui ont renoneé au
monde, c'est le défaut absolu d’instruction surles vertus morales
et politiques. Notre éducation ne tient pas & nos mosurs
comme celle des anciens. Aprés avoir essuyé toutes les fatigues
et 'ennui du coll2ge, la jeunesse se trouve dans la nécessité
d’apprendre en quoi consistent les devoirs communs & tous les
hommes : elle n'arecu aucun priucipe pour juger des actions,
des maux, des epinions, des coutumes; elle a tout & apprendre
sur des articles si importants. On lui inspire une dévotion qui
2'est qu'une imitation de la religion; des pratiques pour tenir
‘ieu de vertu et qui n’en sont que 'ombre.

Instruction sensible et naturelfe. — flave d .
I'école sensualiste, disciple de Locke et de Condillac,
La Chalotais est trop euclin 2 méconnattre dans le dé-
veloppement de l'individu la part des énergies natu.
relles et des dispositions innées. Mais, en revanche,
I'inspiration sensualiste le conduit & d’excellentes ré-
flexions sur la nécessité de commencer par les objets
sensibles avanf d'arriver aux études intellectuelles, et
de faire d’abord I'éducation des sens,

« Je ne veux rien apprendre & I'enfant que des faits dont les
yeux déposent, a sept ans comme 2 trente.

« Les principes pour instruire les enfants doivent &tre cenx
par lesquels la nature les instruit elle-m&me. La nature est le

meilleur des maitres,
« Toute méthode qui commence par des fdées abstraites n'est

pas faite pour les enfants,

« Que ies enfants voient beaucoup d'objets, qu'on les varie,
yu'on les montre scus plusieurs faces et & diverses reprises :
un ne peut trop remplir leur mémoire et leur imagination de
faits et d’idées utiles, dont ils peuvent faire usage dans le cours
de leur vie. » :

Tels sont les principes d’aprés lesquels La Chalotais
organise son plan d'études.

Esprit nouveau de I'éducation, — I1 s'agit donc
de remplacer cette éducation monacale, ultramontaine,
La Chalotais emploie le mot, et aussi ceite éducation
étroite, cette discipline rebutante et austére, « qui ne
semble faile que pour abaisser les ceeurs, » celenseigne-
ment stérile et sec, « dontT'effeile plus ordinaire est de
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faire hair I'étude pour la vie, » ces études scolastiques,
ou les jeunes gens « contractent I'habitude de disputer
et de chicaner », ces régles ascétiques, « qui mettent a
Uécart le soin de la santé » i s’agit d'initier les enfants
anos affaires les plus communes et les plus ordinaires,
a ce qui fait T'entretion de 1a vie, le fondement de Ia
société civile.

« La plupart des jeunes 8ens ne connaissent ni le monde
qu'lls habitent, ni Ja terre qui les nourrit, ni les hommes qui
fournissent & leurs besoins, ni les animaux qui les servent, ni
les ouvriers et les artisans quils emploient ¢ ils n’ont méme
[a-dessus aueun principe de connaissance., On ne profite point
de leur curiosité naturelle, pour Taugmenter. 1ls ne savent
admirer ni les merveilles de Ia nafure, ni les prodiges des
arld... »

C’était dire qu’ils devaient désormais connatre tout ce
qu'on leur avait laissé ignorer jusque-la.

Etudes du premier age. — L'éducation, d’apras
La Chalotais, doit étre divisée en deux périodes : la pre-
mitre de cing a dix ans, la seconde de dix a dix-
sept ans. :

Pendant la premisre période, on a affaire & des en-
fants qui n’ont point d’expérience, parce qu’ils n’ont
rien vu, point d’attention, parce qu'ils ne sont pas ca-
pables d’un effort soutenu, point de jugement, parce
qu'ils n'ont pas encore d’idées générales; mais qui en
revanche ont des sens, de 1la mémoire et quelque puis-
sance de réflexion. 11 faut donc choisir avec soin Jeg
objets d’étude que T'on proposera a ces intelligences
naissantes. Et La Chalotais se prononee pour Uhistoire,
la géographie, Ihistoire naturelle, les réeréations phy-
siques ef mathématiques.

@ Telles sont, en résumé, dit-11, les opérations proposées pour
le premier age : apprendre 2 lire, & écrire ot 2 dessiner; de la
danse, de la musique, qui doivent entrer dans I'éducation des
personnes au dessus du commun; des histoires, des vies d’hom.

mes illustres de tout pays, de tout siécle et de toute profession ;
la géographie; des récrdations physiques et mathématiques : les
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fables de La Fontaine, qui, quoi qu’on en dise, ne doivent pas
étre retirées des mains des enfants, mais qu'on doit leur faire
toutes apprendre par cceur. Du reste,des promenades, des cour
ses, de la gaieté, des exercices: et je ne propose méme leg
études que comme des amusements. »

Critiquede I’éducation négative. — La Chalotai
a souvent raison contre Rousseau. Il a, par exemple
réfuté avec forc, I'utopie d'une éducation négative, on
on laisse faire .a nature, et qui considére comme non
avenule travail des siecles. C'est le bon sens méme, qui
parle dans des réflexions comme celles-ci :

« Si I'on n’enseigne pas le bien a I'homme, il se précccupera
nécessairement du mal. L’esprit et le coour ne peuvent rester
vides. » — « Sous prétexte de procurer aux enfants une expé-
rience qui leur soit propre, on les prive des secours de I'expé.
rience d’autrui. » § . -

L’histoire vengée du dédain de Rousseau. —
Les sophismes de Rousseau sur I'histoire sont vivement
réfutés. L'histoire est a la portée du premier 4ge. L'en-
fant qui entendra le Petit Poucet, Barbe Bleue, peut
entendre I'histoire de Romulus et de Glovis. Cest d’ail-
leurs & T'histoire des temps les plus récents que La
Chalotais tient avant tout, et par Ia il dépasse son
maitre Rollin : :

« Je voudrais que I'on composit pour I'usage de I'enfant des
histoires de toute nation, de tout siécle, et surfout des sidcles
derniers; que celles-ei fussent plus détaillées; que méme on
les leur fit lire avant celle des siécles plus reculés; quon écri-
vit des vies d'hommes illustres dans tous les genres, dans toutes
les conditions et dans toutes les professions, de héroes, de savants,
de femmes et d’enfants célébres. »

La géographie. — La Chalotais "ne sépare pas
I'étude de la géographie de celle de T'histoire, et il
demande que, sans entrer dans un détail sec et ennuyeux
on fasse voyager I'éléve agréablement dans les diffé-
rentes contrées; qu'on insiste « sur ce qu’il ya de
principal et de curieux dans chaque pays, les (ails les
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plus frappants; la patrie des grands hommes, les ba-
tailles célebres, tout ce qu'il y & de plus notable, soit
pour les meeurs et les coutumes, soit pour les produc
tions naturelles, soit pour les arts ou pour le com-
merce. » .

L’histoire naturelle. — Une autre étude spéciale-
ment propre aux enfants, dit avec raison La Chalotais,
c’est I'histoire naturelle :

« Le principal est de montrer d’abord les différents objets
tels qu'ils paraissent aux yeux : la figure, avee une deseription
précise ef exacte, suffit, »

11 faut éviter le trop grand détail, et s'attacher aux
objets qui ont le plas de rapport avec nous, qui sont les
plus nécessaires et les plus utiles,

On donnera la préférence anx animaux domestiques sm
les sauvages, aux animaux du Pays sur les étrangers. Dans les
plantes, on préférera celles qui servent pour les aliments et
pour les remédes. »

Le plus possible, il faudra montrer objet lui-méme,’
afin que I'image soit plus nette et plus vive, 'impression
plus durable.

Récréations physiques. — La Chalotais explique
qu’il entend par Ia les observations, les expériences,
les faits de la nature les plus simples. 11 faut familia-
viser de bonne heure les enfants avec des thermo-
métres, des barométres, avec le microscope, etc. g

Récréations mathématiques. — Tout cela est
excellent, el La Chalotais entre résolument dans la yoie
des méthodes modernes. Ce qui est plus contestable,
cest lidée de placer la géométrie ef, les mathématiques
dans le programme des études enfantines, sous ce pre-
texte erroné, que « la géométrie ne présente rien que de
sensible et de palpable. » Accordons pourtant qu’il
est plus facile de concevoir « les idées claires des corps,
de la ligne, des angles, qui frappent les yeux, que les
idées abstraites du verbe, des déclinaisons et des con-
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jngaisons, d'un aceusatif, d'un ablatif, d’un subjonetif,
d’an infinitif, du que retranché. »

Etudes du second age. — C'est au second age, a
la dixieme année, que La Chalotais remet I'étude des
langues classiques. Le cours d’études de cette denxieéme
période comprendra . 1° la littérature francaise et
latine, ou les humanités; 2° la continuation de 'histoire,
dela géographie, des mathémaliques, de I'histoire natu-
relle; 3° la ‘critique, la logique et la métaphysique
4° Part de Uinvention ; 8° la morale.

La Chalotais se plaint que ses contemporains négli-
gent la littérature francaise, comme si nous n’avions
pas d’admirables modeles dans notre langue nationale.
Sur cent étudiants, il n'y en a pas ¢ing & qui il puisse
ttre utile d’écrire en latin, il n'y en a aucun qui ait
besoin de parler ou d’écrire en grec, et de faire des vers
latins : tous, au contraire, doivent connaitre leur lan-
gue maternelle. En conséquence, notre auteur suggere
l'idée de consacrer la classe du matin au francais, celle
du soir au latin, de sorte que les enfants qui n’ont pas
besoin des langues anciennes suivraient seulement les
cours de francais. :

Les langues vivantes. — La Chalotais juge néces-
saire la connaissance de deux langues vivantes, « Fan-
glais pour la science, I'allemand pour la guerre. » La
littérature allemande n’avait pas encore produil ses
chefs-d’cenvre, et 'on comprend qu'a cette époque
Tutilité de I'allemand apparat surtout au point de vue
des intéréts militaires. Quoi qu'il en soit, sachons-lui
gré d’avoir apprécié comme il I'a fait les langues vi-
vantes : « On a le tort, dit-il, de les traiter & peu preés
comme on fait ses eontemporains, avec une sorte d’in-
différence. Sans la langue greeque et la langue latine,

il n’y point de vraie et solide érudition : 1l 0’y en a
point de compléte sans les autres. »

Autres étndes. — Que de judicieuses ou jusles

_réflexions nous aurions encore A recueillir dans I'Essai
déducation nationale, sur I'enseignement des langues
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anciennes, que La Chalotais a pourtant le tort de ré-
duire & un trop petit nombre d’années ; sur la nécessité
de présenter aux éldves comme sujets de composition,
non des amplifications puériles, des dissertations en
Pair sur des faits ou des matidres qu'ils ignorent, mais
les choses qu'ils connaissent, ce qui leur est arrivé a
cux-mémes, « leurs occupations, leurs divertissements,
leurs peines ; » sur la logique ou ecritique, dont on ne
devrait pas différer 'étude Jusqu'a la fin des classes,
comme on le fait encore de nos Jours; sur la philoso-
phie, qui est, dit-il, «Ie caractire du dix-huititme sidcle,
de méme que le seizidme sidcle fut celuj de I'érudition,
et le dix-septidme sidele celui des talents. » La Chalo-
tais réserve une place d'honneur 3 la morale, « qui
est de toutes les sciences la plus importante, et qui est
autant qu'aucune autre susceptible de démonstration. »
La question des livres. — En tracant son pro-
gramme d'études, si nouveau par tant de parties, La
Chalotais se rendait compte des difficultés que I'on
trouverait & en assurer et pour ainsi dire & en impro-
viser I'exécution, alors quil n’existait ni maitres capa-
bles, ni livres bien faits. Les maitres surtout, disait-il,
seront difficiles 3 former. Mais, en attendant qu’on les ait
recrutés, La Chalotais compte beaucoup sur les livres
élémentaires, qui pourraient, pensait-il, &tre composés
en deux ans, si le roi voulait en fayoriser la publica-
tion et si les Académies les mettaiont an CONCOUrs :

« Ces livres seraient la weilleurs instruction que les maitres
pussent donner, et tiendraient Heu de toute autre méthode. On
0e peut se passer de livres nouveaux, quelque parti que Pon
prenne. Ces livres, étant bien faits, dispenseraient de maitres
formés; il ne serait plus question alors de dispufer sur leur
qualifé, s'ils seraient prétres, ou mariés, ou célibataires. Tous
seraient hons, pourva qu'ils eussent de la religion, des meeurs,
et qu'ils sussent bien lire ;1ls se formeraient hientét eux-mémes
en formantles enfants. » .

Il y a beaucoup d’exagération dans ces paroles ¢ I
liyre en effet ne saurait suppléer aux maitres. Mais lo
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langage de La Chalotais est un langage de circons.
tance. S'il parlait ainsi, ¢'est que, dans son impatience
d’aboutir, il voulait essayer de remédier au dénue-
ment pédagogique deson temps, et suppléerau manque
de bons professeurs par des expédients provisoires,
par les moyens qu'il trouvait & sa portée.

Préjugés aristoeratiques. — Ce que nous vou-

- drionseffacer du livre de La Chalotais, c'est son opinion
sur l'enseignement primaire. Aveuglé par je ne sais
quelle défiance du peuple, et dominé par des préjugés
ariglocratiques, il se plaint de I'extension de l'insiruc-
tion. Il demande que les connaissances des pauvres ne
s'étendent pas plusloin queleurs occupations. Il critique
avec amertume la fidvre de savoir qui commencait &
gagner les classes inférieures dela nation :

« Le peuple méme peut.vétudier: des laboureurs, des artisans
envoient leurs enfants dans les colléges des petites villes... Ces
enfants, quand ils ont fait de sommaires études qui ne leur ont
appris qu'a dédaigner la profession de leur pére, se jettent dans les
cloitres, dans I'état ecclésiastique; ils prennent des offices de
justice, et deviennent souvent des sujets nuisibles a la société,
Les fréres de la Doctrine chrélienne (sic), qu'on appelle igno-
rantins, sont survenus pour achever de tout perdre: ils ap-
prennent 4 lire et & écrire & des gens qui n'enssent dd apprendre
qu'a dessiner et & manier le rabot et la lime, mais qui ne le
veulent plus faire, Ce sont les rivaux oa les successeurs des jé-
suites. »

11 fallait une singulidre force de préjugé pour penser
que les freres des Kcoles chrétiennes instruisaient trop
le'peuple !

Disons cependant, & la décharge de La Chalotais, qu'il
altaque peul-8lre moins Pinstruction en elle-méme que
la mauvaise maniére de la donner. Ce qu'il blame, c’est
une instruction mal entendue, celle qui fait des dé-
classés. Dans quelques autres passages de son livre, on
voit qu'il serait disposé & répandre dans les rangs du
peuple la nouvelle éducation :

« Cest I'Etat, c’est la majeure partie de la nation qu'il faut
principalernent avoir en vue dans 'éducation : car vingt milliens
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d'hommes doivent &tre plus considérés qu'un million, et les
paysans, qui ne sont pas encore un ordre en France, comme ils le
scnt en Suéde, ne doivent pas étre négligés dans wune institution
(c'est-a-dire dans un systéme d'éducation); elle a également
gour but que les lettres soient cultivées et que les terres soient -
labourées ; que toutes les sciences et les arts utiles soient perfec-
lionnés; que la justice soit rendue et que la religion soit ensei-
guée ; qu'il y ait des généraux, des magistrats, des ecclésiastiques
instruits et capables, des artistes, des artisans habiles, le tout dans
une proporlion coivenable. C'est au gouvernement i rendre
chaque ciloyen assez heureux dans son état pour qu’il ne soit
pas forcé d'en sortir. »

Citons encore une phrase qui est presque la formule
devenue chére aujourd’hui aux amis de I'instruction :

« On ne craint point d’établir, en général, que dans I'état o
est I'Europe, le peuple qui sera le plus éclairé aura toujours de
'avantage sur ceux qui le seront moins, »

Jugement général. — Malgré les défauts qui la
déparent, I'ceuvre de La Chalotais n’en est pas moins
un des essais les plus remarquables de 'ancienne péda-
gogie francaise. « La Chalolais, dit M. Gréard, appar-
tient & I'école de Rousseau ; mais sur plus d’un point il
g'écarte des voies tracées par le maitre. 11 échappe aux
entrainements du paradoxe. Il a relativement Pesprit
de mesure. C'est un classique sans préjugés, un nova-
teur sans témérité. » :

Surtout son livre est un livre de combat, écrit avec
l'ardeur que I'on met & engager une bataille, et tout
plein d’une généreuse passion. Ce sont de belles paroles
que celles-ci :

«Que le jeune homme apf)renne quel pain mange un laboureur.
un journalier, un arlisan. Il verra dans la suite comment on
leur ote ce pain qu'ils gagnent avee tant de peine, et comment
une portion des hommes vit aux dépens de l'aatre, »

Dans ces lignes ou respire un sentiment de pitié
profonde pour les déshérités d'ici-bas, on entend déja
comme un signal avant-coureur des revendications
sociales de Ia Révolution francaise.

17,
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Rolland (1784-1794). — La Chalotais, aprésavoir cri-
tiqué les anciennes méthodes, en proposait de nou-
velles : Rolland a essayé de les mettre en prafique. La
Chalotais est un polémiste et un théoricien : Rolland est
un administrateur. Président au parlement de Paris, il
présenta, en 1768, i ses collégues, un Compie rendu qui
est un véritable plan d éducation (1). Mais surtout ila
collaboré personnellement a 'administration du collége
Louis-le-Grand. Adversaire ardent et passionné des
jésuites, il a tout fait pour mettre I'instraction publique
en état de se passer d’eux. « Grand et sage esprit,
patiente et forte raison, qui pendant vingt années,
méme durant l'exil et aprésla dissolation de sa compa-
gnie, n’a pas délaissé un seul moment I'ceuvre entre-
prise et I'a conduite presque achevée jusqu'aux confins
de la Révolution ; cceur désintéressé de toute ambition,
qui, désigné par le voeeu général, par le conseil du roi,
comme directeur de l'instruction publique, se retran-
chait obstinément dans la paix de sa studieuse re-
traite : » ainsi le jugeait un universitaire du dix-neu-
vieme siécle, Dubois, directeur de I'Ecole normale.

Rolland sans doute n’esl pas un pédagogue original.
« Cest dans le Traité des études de Rollin que toutinsti-
tuteur, dit-il, trouvera les véritables régles de I'éduca-
tion. » En outre il s’est inspiré des idées de La Chalotais
et aussi des Mémoires que 'université de Paris rédigea
en 1763 et 1763, & la demande du Parlement: de sorte
que l'intérét de son ceuvre est moins peut-étre dans ses
vues personnelles que dans les indications qu’elle
fournit sur la situation de I'Université et sur sa ten-
dance a se réformer elle-méme.

L’instruction 4 la portée de tous. — Rolland est
supérieur & La Chalotais sur un point au moins : il se
prononce avec énergie pour ia nécessité de I'instruction

(1) Voyez le Recueil des ouvrages de M. le Président Rolland,

" imprimé en 1783 par ordre du hureau d'administration du ecl-

I¢ge Louis-le-Grand, -
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primaire, pour le progres et la diffusion des connais-
sances hamaines,

« L'éducation ne peut 8tre trop répandue, afin qu’il n'y a
aucune elasse de citoyens qui ne soit & portée d’en éprm_lver Ie

1} est vrai que Rolland s'associe au voeu de I'Uni-
versité, qui demandait la réduction du nombre des
colléges. Mais il ne s'agissait que des colldges de
hautes études, et Rolland songeait moins 3 restreindre
Pinstruction qu’ala proportionner et 3 I'approprier aux
besoins des diverses classes de la société.

« Chacun doit étre ¢ Pportée de recevoir I'éducation qui lui est
propre... Or, chaque terre, ajoute Rolland, n’est Pas suscepiible
du méme soin et dy méme produit ; chaque esprit ne demande
pas le méme degré de culture; tous les hommes n'ont ni les
mémes besoins ni Jes mémes talents, et c'est en proportion de
ces talents et de ces besoing que doit 8tre réglée I'éducation pu-
blique. »

Rolland partageait Jes Préventions de Lg Chalotais
contre «le nouvel ordre fonds par le sieur de La Salle : »
mais il n'en réclamait pas moins I'instruction pour tous.

« La science de lire ot décrire, qui est la clef de toutes les
autres sciences, doit étre universellement répandue. Sans ello
* les instructions des Ppasteurs sont inutiles, la- mémoire est rare-
ment assez fidéle; ef Ia lecture peut seuls imprimer d’'une fa-
gon durable es qu’il est important de ne jamais oublier, »

est que plus attentif et plus habile? »

cole normale. — Nous n’insisterons Pas sur les
méthodes et les Programmes d’études que proposait
Rolland. Sauf des recommandations trag pressantes 3

(1) Recyeif, ete., p. 25,
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['égard de l'élude de Vhistoire nationale et de la langue
francaise, nous n'y trouverions rien de bien nouveau.
Ce qui mérite d'étre signalé, en revanche, ce sont les
innovations importantes qu'il voulait introduire dans
|’organisation générale de 'instruction publique.

¢'est d’abord I'idée d’une école normale supérieure,
d’an séminaire de professeurs. L'Université avait déja
cxprimé le veeu que 1'on fondat cette « maison d'insti-
tution. » Pour se convaincre combien ce séminaire
pédagogique, révé dds 1763, ressemblait a P'Ecole nor-
male actuelle, il suffit de noter les détails suivants. La
maison devail étre gouvernée par des professeurs tirés
des différentes facultés, suivant les différents objets de
I'enseignement. Les jeunes gens recus au concours
auraient été séparés en trois classes, correspondant aux
trois ordresd’agrégation. Dans l'intériear de Ja maison,
ils auraient suivi des conférences, subi les épreuves de
Pagrégation apresun temps déterminé, puis ils auraient
été placés dans les colléges. N'est-il pas vrai qu'on n’a
pas eu grand’'chose & ajouter & ce programme? Rolland
demandait aussi que la pédagogie figurat parmi les
études de ces futurs professeurs, et qu'on leur donnat
des lecons expresses et suivies de cet art gi nécessaire
aux maitres de la jeunesse.

Rolland ne s’en tient pasla. ILinstitue des inspecteurs,
des wisiteurs, qui doivent chaque année examinertousles
eolléges. Enfin ilsoumet tous les établissements scolaires
a une autorité unique, & un conseil de gouvernement!
qu'il appelle d’'un nom assez blzarre le bureaun de cor-
respondance.

Esprit de centralisation. — Quelque jugement que
I'on doive porter sur la centralisation absolue, qui est
devenue dans notre sicle la loi de Uinstruction publique
et qui'a fait disparaitre les libertés provinciales, il est
certain que les parlementaires du dix-huitidme siécle
ont été les premiers a I'imaginer et 4 la souhaiter, sinon
3 la réaliser. Paris, dans le projet de Rolland, devient
le chef-lieu de l’enseignement public: les universités
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disséminées dans les provinees sont relifes les unes aux
autres >t dépendent de celle de Paris:

« N'est-il pas & désirer, disail Rolland, que le bon godt que
tout conccurt & faire naitre dans la capitale se répande jus-
qu'aux extrémités du royaume; que tous les Francais partici-
pent aux trésors de seience qui sy accumulent de jour en jour;
quedes jeunes gens oui ont la méme patrie, et qui sont destinés a
servir le méme prince et & remplir les mémes emplois, regoivent
les mémes lecons et soient imbus des mémes maximes; qu'une
partie de la France ne soit pas sous les nuages de Iignorance,
tandis que les lettres répandent dans l'autre la lumiére la plus
pure; en un mot, qu'il vienne un temps ou I'on ne puisse plus
distinguer un jeune homme élevé en province de celui qui a ¢Lé
formé dans la capitale. » Et il ajoute que « le seul moyen
d'atteindre une fin aussi désirable, ¢’est de faire de Paris le cen-
tre de 'enseignement public. » ;i

Outre que I'instruction y gagnera, Rolland y voit cet
autre avantage que, par 'uniformité dans V'enseigne-
ment, on arrivera a I'uniformité dans les meeurs et dans
les lois. Grace A une éducation commune, « les jeunes -
gens de toutes les provinces se dépouilleront des pré-
jugés de leur naissance; ils se formeront les mémes
idées de vertu et de justice; ils demanderont eux-mémes
des lois uniformes, qui auraient offensé leurs p2res. »
Par 12 enfin on développera un esprit, un caraciere et
méme un droit national, « le seul moyen de faire renaitre
'amour de la patrie. » N'est-il pas vrai que les grands
magistrats de la fin du dix-huitiéme siécle méritent
d'étre comptés, eux aussi, parmi les fondateurs de
I'unité framcaise? : :

Turgot (1721-1781). — Dans ses Mémoires au
roi (1775), Turgot exposait des idées analogues et de-
mandait, lui aussi, la formation d’un conseil de I'ins-
truction publique. Il réclamait avec éloquence I'éta-
blissement d’un enseignement civique et national qui
serait donné jusque dans les campagnes :

« Votre royaume, Sire, est de ce monde. Sans metire aucun
obstacle aux instruetions dont l'objet s'éléve plus haut et qui
ont déja leuvs régles et leurs ministres, je crois ne pouvoir riep
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vous proposer de plus avantageux pour votre peuple que de
faire donner & tous vos sujels une instruction qui leur mani-
feste bien les obligalions qu’ils ont & la société et & votre pou-
voir qui les protége, les devoirs que ces obligations leur impo-
sent, I'intérdt quils ont a remplir ces devoirs pour le bien
public et le leur propre. Cette instruction morale et sociale
exige des livres faits expreés, au concours, avec beaucoup de soin,
“et un mafire d'école dans chaque paroisse, qui les enseigne
aux enfants, avec 'art d’écrire, de lire, de compter, de toiser ef
‘es prineipes de la méeanique. : :
« L’étude des devoirs des citoyens doit étre le fondement de
toules les autres études. :
Il y a des méthodes et des ttabhssements pour former des
géomatres, des physiciens, aes peintres. Il 0’y ‘en a pas pour
former des citoyens. »

En résumé, La Chalotais, Rolland, Turgot et quel-
ques-uns de leurs contemporains ont été de véritables
précurseunrs dela Révolutio francaise en matidre péda-
gogique. A la date de 1762, la révolution scolaire a
tommenceé, &u moinsen ce qui concerne Penseignement
secondaire. Les parlements de ce temps ont concu le
systéme de I'Université du dix-neuviéme siécle, et pré-
paré U'eeuvre de Napoléon [, Mais ils ont laissé aux
hommes delaRévolution ’honneur d’étre les initiateurs
de Pinstruction primaire.



LECON XVI

LA REVOLUTTION FRANGAISE. MIRABEAU, TALLEYRAND,
CONDORCET.

lugements contradictoires sur I'ccuvre de laRévelution francaise,
— Caractere général de cette euvre. — Etat de linstruction
primaire — Ce qu'on enseignait dansles écoles. — Discipline,
— Situation des maitres d’école. — Reerutement des insti-
tuteurs. — Ce-qu'était I'école elle-méme. — OBuvre propre de
la Révolution. — Les cahiers de 1789. — Mirabeau (4749-179¢0
et son Travail sur Uinstruction publique. — Dangers de ligno-
rance. — Liberté de I'enseignement. —-L'Assemblée consti-
tuante et le Rapport de Talleyrand. — Talleyrand (1758-1838).
— Principes politiques de I'instruction universelle, — Quatre
degrés d’instruction. — Catéchisme politique. — Morale indé-
pendante. — L’Assemblée législative et le Rapport de Condoreet.
— Condoreet (1743-1794). — Cousidérations générales sur
Péducation. — L'instruction et la moralité. — L'instruction et
le progrés. — Libéralisme de Condorcet. — Cing degrés
Qinsfruction. — But et programme de Yenseignement pri-
maire. — Idée des cours d’adultes. — Education des femmes,
— Préjugés. — Jugement final. 2

Jugements contradictoires sur Pceuvre de la
Révolution. — Un historien de ’éducation en France,
M. Théry, ouvre par ces mots dédaigneux son cha-
pilre sur la Révolution : « On n’étudie pas le vide, on
n'analyse pas le néant(1). » Un historien plus récent de
I'instruction publique pendant la Révolution, M. Albert
Duruy, arrivant au travail de Condorcet, I'cuvre la

(1) Théry, Histoire de Iédycation en France. Paris, 1861, ¢, 1L
p. 188, 3
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plus considérable assurément de la pédagogie révolw
liownaire, n’hésite pas a parter ce jugement sommaire
absolu : « Nous ne sommes plus ici dans le réel et dans
le possible; nous voguons en pleine chimére, nous pla-
dons dans l'espace & des hauteurs od I'idéologic pou-
vait seule atteindre (1). »

Voila qui esl bientét dit! A en croire ces juges expe-
gitifs, 'appréciateur des efforts de la Révelution en
matiere d'instruction publique aurait le choix eniraje
néant et la chimére. Les hommes de la Révolution
n’ont rien fait, disent les uns: ce sont desréveurs et des
idéologues, disent les autres.

Ces jugements ne supportent pas I'examen. Pour tout
observateur impartial il est certain que la Révolution
a ouvert une ére pédagogique nouvelle, et la preuve
doit en étre cherchée dans les textes mémes que nos
contradicteurs condamnent si lestement, et dont ils
méconnaissent a tort I'esprit pratique.

Caractére général de cette ceuvre.— Ce n'est pas
que les hommes de la Révolution aient 6té pour la plu-
part des pédagogues, au sens strict du mot. La science
de I'éducation ne leur doit pas de mélhodes nouvelles
ils n'ont pas complélé 'euvre de Locke, de Rousscau
et de La Chalotais. Mais ils ont été les premiers i faire
effort pour organiser législativement un vaste systémo
d'instruction publique. C'est juslice de les placer au
premier rang parmi les hommes qu'on pourrait appeler
«les politiques de I'éducation. » Le temps leur a manqué
sans doute pour appliquer leurs idées : mais ces idées,
ils ont au moins le mérite de les avoir congues, de les
avoir exposées dans des actes législatifs. Les principes
que nous proclamons aujourd’hui, ils les ont formulés.
Lies solutions que nous essayons de meltre en pratique,
apres unsiécle d'attente ils les ont décrétées. Le lecteur,
qui voudra suivre la longue série de rapports et de
décrets dont se compose I'ceuvre pédagogique de la

(1) Albert Duruy, UTnséruction publique'et la Réyolution p. 80
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Révolution, aura assisté a la genése de I'enseignement
populaire en France. =

Etat de l’mstructmn primaire. — Pour bien ap-
précier le mérite des hommes de la Révolution, il faut
considérer d’abord dans quel pitoyable état ils trou-
vaient I'instruction primaire. Quel contrasle entre ce
qu'ils ont révé de faire et la situation réelle de 1789! Je
sais bien qu’on a tracé des tableaux fantaisistes de I'an-
cien régime. « On a compté en grand étalage le nombre
des colléges : mais on n'a pas dit, parmi ces colleges,
ceux qui n'avaient pas de professeurs et ceux qui n’a-
vaient pas d’éléves. De méme pour les écoles; on en
trouve partout : reste & savoir ce qu'on y enseigne, et
si on y enseignait quelque chose (1). »

Les écrivains de parti qui s’obstinent & nier I'ceuvre

de la Révolution francaise en matitre d’éducation
mettent en général 3 contribution, pour servir leur pas-
sion politiqué, les vieilles archives communales. Ils
citent des statistiques imaginaires qui élablissent par
exemple que dans le diocése de Rouen, en 1718, il y
avait 855 écoles de garcons et 306 écoles de filles pour
un territoire de 1159 paroisses.

1l faudrait d’abord contréler ces statistiques, dontl
I'exactitude n’est pas démontrée et dont les chiffres ne
sont évidemment obtenus que parce que l'on comple
une école partout ou le curé de la paroisse donnait a
trois ou quatre enfants des lecons de lecture et de caté-
chisme.

Mais il y a d’autres réponses & & faire aux détracteurs
dela Révolution, & ceux qui s'ingénient & démontrer que
l'insiruction était florissante sous l’ancien régime, et
que la Révolution a détruit plus qu’elle n’a fondé. A
cette prétendue floraison d’écoles dont on nousparle, il
faut opposer les résultats, les statistiques authentiques
du nombre des illettrés. En 1790, sur 100 hommes il y
o ayait 53, sur 100 femmes il y en avait 73 qui ne

(1) 3. Simon, Dieu, patrie et literté, p. 14
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savaient pas écrire leurs noms dans leurs contrats de
mariage.

1l faut en outre se demander ce qu'on enseignait
dans ces prétendues écoles, combien d’enfants les fré-
quentaient, quelle était la situation morale et maté-
rielle des maitres qui les dirigeaient.

Ce qu’on enseignait dans les écoles. — L'en-
seignement se réduisait au catéchisme, & la lecture et
a Fécriture. Sur ce point il ne saurait y aveir de con-
testation : le programme officiel des fréres des Ecoles
chrétiennes n’allait pas au dela. On a cité avec em-
phase I'ordonnance de Louis XIV & la date de 1698 :

« Voulons, y est-il dit, que l'on établisse autant qu’il sera
possible des maftres et des maitresses dans les paroisses o il
n’y en a point, pour instruire tous les enfante, et nommeément
ceux dont les péres et méres ont fait profession de la religion
prétendue réformée, du catéchisme et des priéres qui sont né-
cessaires, pour les conduire & la messe tous les:jours ouvriers,
comme aussi pour apprendre a lire et & écrire & ceux qui pour-
ront en qvoir besoin... »

Mais ce lexte lui-méme ne vient-il pas en aide & ceux
qul soutiennent que la monarchie et 1'Eglise n’ont
jamais favorisé l'enseignement primaire que dans la
mesure ol I'exigeaient les nécessités de la lutte contre
I'hérésie, et que l'instruction primaire sous I'ancien
régime n’était gudre qu’'un instrument de domination
religieuse ?

L’école n’étaitle plus souvent qu’une simple garderie.
On n'y enseignait pas toujours 2 écrire. Une maitresse
d’école de la Haute-Marne s'interdisait d’enseigner
P'écriture « de peur que ses éléves n employassent leur
savoir & écrire des lettres d'amour. »

Discipline. — Les punitions matérielles étaient plus
que jamais a 'ordre du jour. L'évéque de Montpellier,
3 la fin du dix-septidme sidcle, interdit, il est vrai, les
coups de baton, les coups de pied, les coups sur la
téte : mais il autorise la férule et le fouet, & la condition
quor. ne déshabillera pas compltement le patient,
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Situation des instituteurs. — Ce qui est plus
grave encore, c'est que les maitres eux-mémes (jeparle
des maitres laiques, qui, il est vrai, n’étaient pas nom-
breux), vivaient dans une situation misérable, sansindé-
pendance matérielle, sans dignité morale. Pas de traite-
ment fize en général : des gages qui variaient de 402
200 livres, arbitrairement servis par la fabrique ou par
la communauté, en raison d’une foule de services des
plus variés et des moins nobles. Les maitres d’école
étaient bien moins instituteurs que sacristains, chantres,
bedeaux, sonneurs, horlogers, voire méme fossoyeurs.
« L'assistance aux mariages et aux enterrements leur
était comptée & raison de 15 sols et le diner, pour les
mariages, et de 20 sols pour les enterrements. » Et
M. Albert Duruy conclut qu’il y avait 13, pour les
maitres d'école, de séricux avantages (1). Avantages
chérement achetés en tout cas et que répudiaient les
intéressés eux-mémes. « Plus nous rendons de services
ala communanté, disaient dans leurs doléances de 1789
les instituteurs de Bourgogne, plus nous sommes
avilis (2). » Les maitres d’école n'étaient gudre que les
domestiques du curé.

Pour vivre, ils n’étaient pas seulement obligés
d’accepter des fonctions d’église : ils se faisaient aussi
cordonniers, tailleurs, cabaretiers, minotiers, ete. L'ins-
tituteur de la commune d’Angles, dans les Hautes-
Alpes, était « chirurgien des barbes. »

Ainsi aucune sécurité de traitement, et par suite
aucune considération morale. « Les instituteurs
élaient regardés dans les communes comme étrangers
et non comme citoyens; ils n’avaient point entrée anx
assemblées des communes, comme gens errants et
BaNS aveu. » «

Recrutement des instituteurs, — Nulle part il

i-) Albert Duruy, op. eif., p. 16.
(2) Doléances & présenter aux étafs généraux par les instiluleurs
des petites villes, bourgs et villages de la Bourgogna,
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n’existait d’écoles normales pour former les maitres.
Les écoles étaient confiées au premier venu, Lesévéques
-accordaient I'approbation, ou permission d'enseigner,
apreés un examen des plus sommaires. Les fonctions de
I'enseignement étaient un gagne-pain que 'on accep-
tait pour vivre, sans vocation, sans préparationsérieuse.
En Provence, c'était dans des espéces « de foires aux
instituteurs » que les maitres d’école allaient se louer.
Dans les Alpes, les instituteurs étaient nombreux, mais
I'hiver seulement. Ils ne s€journaient dans la plaine
et dans les vallées que pendant la saison rigou-
reuse; ils retournaient chez eux pour les travaux de
été.

Par suite la plupart des écoles n'existaient que de
nom : « Les classes, nous dit-on, vaquaient qualre ou
cing mois (1). » Pendant la moitié de T'année, les
maitres d’école étaient libres d’exercer un autre métier,
ou pour mieux dire, de se livrer plus complétement a
leur métier ordinaire que leurs classes n’inlerrompaient
pas loujours

Ce qu’était I’école elle-méme. — Les maisons
~d’écoles n'étaient, le plus souvent, que de pauvres
cabanes, des chaumigres en bois, des rez-de-chaussées
étroits, mal éclairés, qui servaient a la fois de domicile
au maitre d’école et a sa famille, et de salle de classe
aux éleves; les bancs et les tables étaient chose rare,
et les enfants éerivaient debout.

Tel était en résumé 1'état de linstruction pri-
maire & I'heure ol s'ouvrirent les états généraux de
A789: des écoles peu nombreuses et peu suivies; de
rares maftres laiques, formés on ne sait comment, sans
instruction solide, et, comme ils le disaient eux- mémes.
« avilis » par leur situation inférieure; peu ou point de
livres élémentaires; la gratuité peu pratiquée; enfin
une indifférence générale pour I'instruction élémen-
taire, dont des philosophes comme Voltaire et Rous-

(1) A. Daray, op. cit., p. 40.
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seau, des parlementaires comme La Chalotais, faisaient
eux-mémes bon marché.

(Euvre propre de la Révolution. — Tout ce
quil y avait & tenter pour mettre Pinstruction au
niveau des besoins de la société nouvelle, je ne dis pas
que la Révolution I'ait fait, mais elle a projeté de le
faire. Ce sont ses plans que le dix-neuvidme sidcle a
repris chaque fois qu’un ministre libéral a voulu-
travailler pour le bien de linstruction; ce sont ces
plans encore que par un effort vigoureux la puissance
publique a essayé de réaliser dans Ie cours de ces
derniéres années. ;

Les cahiers de 1789. — Déja, dans les cahiers
de 1789, I'opinion publique se manifestait avec éner-
gie pour les réformes pédagogiques. « Les cahiers de
1789, méme ceux du clergé et dela noblesse, réclament
la réorganisation sur un plan d’ensemble de l'instruc-
tion publique. Les cahiers du clergé de Rodez et de
Saumur demandent « qu’il soit fait un plan d’éducation
nationale pour la jeunesse ; » ceux de Lyon, que 'édu-
cation soit confiée « & an eorps enseignant dont les
membres ne soient amovibles que pour cause de négli-
gence, d'inconduite ou d’incapacité; qu'elle ne goit
plus dirigée d’aprds des principes arbitraires, et que
tous les instituteurs publics soient tenus de se confor-
mer & un plan uniforme adopté par les états généraux. »
Les cahiers de lanoblesse de Lyon insistent pour qu’on
imprime & I'éducation des deux sexes « un caractire
national. » Ceux de Paristdemandent « que I'éducation
publique soit perfectionnée et étendue & toutes les
classes de citoyens. » Ceux de Blois, « qu’il soit établi
un conseil composé des gens de lettres les plus éclairés
de la capitale et des provinces et de citoyens des divers
ordres, pour former un plan d’éducation. nationale &
l'usage de toutes les classes de la société et pour rédiger
des traités élémentaires (1), »

(1) Voyez Dictionnaire de Pédugngie, Art. France, de M. Rambaud.
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‘Mirabeau/1749-1791). — Dés les premiers jours
de la Révolution, les écrits pédagogiques abondent et
témoignent de I'intérét toujours croissant que I'opinion
publique attache aux questions d’éducation. Les ora-
toriens, dont La Chalotais disait déja « qu'ils s’étaient
dégagés. des préjugés de l'école et du cloitre, qu’ils
étaient citoyens, » présentent a I’Assemblée nationale
une série de plans scolaires. L'Assemblée de son coté
se mef a I'ceuvre ; Talleyrand prépare son beau rapport,
et Miraheau consigne ses propres réflexions dans
quatre discours éloquents.

Publiésaprés sa mort, parlessoinsdeson ami Cabanis,
les discours de Mirabeau avaient pour titres: 1° Projet
de décret sur lorganisation du corps enseignant;
90 les Fétes publiques et militaires; 3° I'Organisation du
lycée national; 4° U Education de Uhéritier présomptif
de la couronne.

Dangers de 'ignorance. — Avecquel éclat I'illustre
orateur faisait valoir les avantages et la nécessité de
I'instruetion !

« Ceux qui veulent que la paysan ne sache ni lire m: écrive,
se sont fait, sans doute, un patrimoine de son ignorance, et leurs
motifs ne sont pas difficiles a apprécier. Mais ils ne savent pas
que, lorsqu'on fait de ’homme une hate fauve, I'on s'expose &
le voir & chaque instant se transformer en béte féroce. Sans
lumiéres, point de morale. Mais & qui donc importe-t-il de les
répandre, si ce n’est au riche ? La sauvegarde de ses jouissances,
n'est-ce pas la morale du peuple ? Par l'influence des lois, par
celle d’'une bonne administration, par les efforts que doit ins
pirer & chacun l'espoir d‘améhorér le sort de ses semblables,
hommes publics, hommes privés, efforcez-vous done de répan-
.dre en tous les lieux les nobles fruits de la science. Croyez qu'en
dissipant une seule erreur, en propageant une seule idée saine,
vous aurez fait quelque chose pour }¢ bonheur du genre hu-]
main, et, qui que vous soyez, c'est par la seulement, n'en
doutez pas, que vous pouvez assurer le vitre. »

Mais par je ne sais quel esprit detimidité Mirabeau ne

(1) Voyez le Travail swr [linstruction publigue, publi¢ par
Cabanis, Paris, 1794
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tirait pas de ces principes les conséquences qu'ils com-
portent. Il n’admet pas que I'Eitat puisse imposer I'obli-
gation scolaire:

« La société, dit-il, n’est pas en droit de la prescrire comma
un devoir... La puissance publique n’a pas le droit de franchir,
& I'égard des membres du corps social, les bornes de la sur-
veillanee contre Il'injustice et de la Pprotection contre la vio-
lence. » — « La société, ajoute-t-il, ne peut exiger de chacun
que les sacrifices nécessaires au maintien de la liberté et de la
stireté de tous. »

Mirabeau oublie que I'obligation d’envoyer les enfants
aTécole est précisément un de cessacrifices nécessaires
que 'Ftat a le droit d'imposer aux peres de famille.

Hostile & U'obligation, Mirabeau n’est pas non plus
partisan de la gratuité : ’

« L'8ducation gratuite, disait-il, est payée par tout le monde;
ses fruits ne sont recueillis immédiatement que par un petit
nombre d'individus. »

Liberté d’enseignement. — Comme tant d’autres
esprits généreux, Mirabeau caressait le réve de la plus
compléte liberté d’enseignement.

« Votre objct unique, disait-il aux constituants, est de rendre
a'homme I'usage de toutes ses facultés, de le faire jouir de tous
8es droits, de faire naftre I'existence publique de toutes les exis-
tences individuelles librement développées et Ia volonté générale
de toutes les volontés privées. »

Distribution des études. — Dans le plan de Mira-
beau, I'enseignement public et national dépend, non
du pouvoir exécutif, mais « des magistrats qui repré-
sentent véritablement le peuple, c'est-a-dire qui sont
élus et souvent renouvelés par lui, » en d’autres termes,
des administrateurs de département ou de district. Les
étahlissements d’instruction ne doivent pas former un
corps unique. :

Disons enfin que Mirabeau a coté des 6coles primaires
instituait un collége de littérature par département
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et & Paris un lycée national unique, centre de l'en-
seignement supérieur, « desliné & procurer & l'élite
de la jeunesse francaise le moyen de terminer son
éducation. » Il y établissait une chaire de méthode,
qui, disait-il, doit étre la base de I’enseignement.

Le travail de Mirabeau n’est en résumé qu'une
ébauche fort imparfaite, et une sorte de transition
modérée entre 'ancien et le nouveau régime. On n'y
trouve pas encore les grandesidées qui vont passionner
les esprits, et c'est le Rapport de Talleyrand qui con-
stitue le véritable préambule de l'cuvre pédagogique
de la Révolution.

L’Assemblée constituante et Talleyrand. — La
constitution du 4 septembre 1791 édictait la disposition
suivante :

« Il sera créé et organisé une instruction publique, commune
a tousles citoyens, gratuite a1'égard des parties d'enseignement
indispensables pour tous les hommes. »

C’est pour réaliser le veeu de la Constitution que Tal
leyrandrédigeason Rapport etle présenta al’Assemblée
dans les séances du 10 et du 11 septembre. Le projet
entier ne contenait pas moins de 208 articles. Arrivée an
terme de sa laborieuse existence, I'Assemblée ne trouva
pas le temps de le discuter, et, tout-en regrettant « de ne
pas fonder les basesde la régénération de I'éducation, »
elle renvoya I'examen du travail de Talleyrand a I'As-
semblée législative.

L’Assemblée législative se montra peu soucieuse de
recueillir le legs de sa devancitre. Un autre rapport,
celui de Condorcet, fut préparé, de sorte que le projet
de Talleyrand n’a jamais eu les honneurs d'une
discussion parlementaire.

Talleyrand (1758-1838). — L'ex-évéque d’Autun,
devenu le révolutionnaire de 4789, avant d’étre le
chambellan de Napoléon I** et le ministre de Louis
XVITI, ne mérite gudre pour son caractére I'estime de



LA REVOLUTION FRANGAISE - 313

I'histoite :iladonné un trop frappant exemple de ver-
salilité politique. Mais du moins, par son intelligence
souple et déliée, par I'abondance de ses idées, il s'est
toujours montré a la hauteur des tiches variées qu'il a
enlreprises, et son Rapport est une ceuvre remarquable.

Principes généraux. — Comme I'a dit Montes-
quieu, « les lois de 'éducation doivent &tre relatives
aux principes du gouvernement. » C'est de cette vérité
que s'inspire Talleyrand dans leslongues considérations
qui servent de préambule a son projet.

Qu'avait-on a faire en présence d’une constitution
qui, limitant les pouvoirs du roi, appelait a la vie po-
litique le peuple tout entier? Cette constitution serait
restée. stérile, elle n'etit 66 que lettre morte, si une
éducation appropriée n’était venue la vivifier en la
faisant passer, pour ainsi dire, dans le sang de la na-
tion. En quoi consistait le régime nouveau? Vous avez,
disait Talleyrand aux constituants, vous avez séparé
la volonté générale, ou le pouvoir de faire les lois, du
pouvoir exécutif que vous avez réservé au roi. Mais
cette volonté générale, il faut qu'elle soit droite, et,
pour étre droite, il faut qu'elle soit éclairée et instruite.
Apres avoir donné le pouvoir au peuple, vous devez lui
enseigner la sagesse. A quoi servirait d’affranchir, de
livrer & elles-mé&mes des forces brutales et incons-
cientes? L'instruction est le contrepoids nécessaire de
la liberté. La loi, qui est désormais 1'ceuvre du peuple,
ne doit pas étre & la merci des opinions tumultueuses
d’'une multitude ignorante.

L’éducation dans ses rapports avec la libertd
ot Pégalité. —Talleyrand se complait dans sa pensée,
et, considérant tour atour les deux idées fondamentales
de la Révolution, l'idée d’égalité et I'idée de liberts, il
montre, non sans quelque longueur d’analyse, que I'in-
struction est nécessaire, d'une part pour créer des indi-
vidus libres, en leur donnant une conscience et une
raison, d'autre part pour rapprocher les hommes en
amoindrissant I'inégalité des esprits.
’ 18



\

314 HISTOIRE DE LA PEDAGOGIE

Reéglesde instruction publique. — L'instruction
est due a lous: il faut des écoles dans les villages
comme dans les villes. L'instruction’ doit éire donnée
pourlous:ilne doit pasy avoir de privilége d’enseigne-
ment. Enfin I'instruction doit s'étendre a toutes choses ;
on enseignera tout ce qui peut étre enseigné :

« Dans une société bien organisée, quoique personne ne
puisse parvenir & tout savoir, il faut néanmoins qu'il soit pos-
sible de tout apprendre. » 3

Education politique. — Au fond de tout systéme
pédagogique, il y a toujoursune pensée dominante et es-
sentielle. Aumoyen 4ge, — et le moyen age g'est con-
tinu¢ dans les écoles des jésuites, — c’est l'idée du
salut, c'est la préparation de I'dme a la vie futlure. Au
dix-septieme sidcle, c’est la conception d’'une justesse
parfaite d’esprit jointe & la droiture da ceeur : tel fut
I'idéal des solitaires de Port-Royal. En 4792, la poli-
tique est devenue la préoccupation presque exclusive des
éducateurs de la jeunesse. Toutle reste, religion, finesse
du jugement, noblesse du cceur, est relégué au second
plan. L’homme n’est plus qu’un animal politique, venu
au monde pour connaitre, aimer et servir la consti-
tution. i

La Déclaration des droits de U homme devient, dans le
systtme de Talleyrand, le catéchisme de l'enfance. 11
faut que le futur citoyen apprenne a connaitre, a aimer,
a servir et enfin a perfectionner la constitution. On ne
peut s’empécher de penser que Talleyrand lui-méme a
montré une merveilleuse aptitude & aimer eta servir la
constitution : malheureusement cela n’a pas toujours
été la mémel

La morale universells. — Une des plus belles
pages du travail de Talleyrand est assurément celle ol
il recommande I'enseignement de la morale univer-
selle, et revendique l'autonomie des lois naturelles,
distinctes de toute religion positive.
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« 11 faut apprendre a se pénétrer de la morale, qui est le pre-
mier besoin de toutes les constitutions... Il faut qu'on Penseigne
comme une science véritable, dontles principes seront démontres
& la raison de tous les hommes, & ceile de tous les dges : clest
par 13 seulement qu'elle résistera a toutes les épreuves. On a
gémi longtemps de voir les hommes de toutes les nations, de
toutes les religions, la faire dépendre exclusivement de cetta
multitude d’epinions qui les divisent. I en est résulté de grands
maux : car, en la livrant & l'incertitude, souvent a I'absurdité,
on I'a nécessairement compromise; on I'a rendue versatile et
chancelante. II est temps de I'asseoir sur ses propres bases; il
est temps de montrer aux hommes que, si de fanestes divisions
les séparent, ils ont do moins dans la morale un rendez-vous
commun ot ils doivent tous se réfugicr et se réunir. Il faut
donc en quelque sorte la détacher de tout ce qui n’est pas elle,
pour la rattacher ensuite a ce qui mérite notre assentiment ef
notre hommage... Ce changement est simple, il ne blesse rien ;
surtout il est possible. Comment ne pas voir, en effet, que,
abstraction faite de tout systéme, de toute opinion, et en ne
considérant dans les hommes que leurs rapports avec les autres
hommes, on peut leur enseigner ce qui est bon, ce qui est juste,
le leur faire aimer, leur faire trouver du bonheur dans les ac-
tions honndtes, du tourment dans celles qui ne le sont pas?»

Quatre degrés d’instruction. — L'organisation de
I'instruction, dans le projet ae Talleyrand, devait « se
combiner avec celle duroyaume, » et étre calquée sur la
division administrative. Le Rapport établissait quatre
degrés dans linsiruction. 1l y avait une école par
canton, 3 cOté de chaque assemblée primaire. Puis venail
Vinstruction moyenne, secondaire, destinée sinon a
tous, du moins au plus grand nombre, et donnée au chef-
lieu de district ou d’arrondissement. En troisitme lieu,
des écoles spéciales disséminées sur la surface du
royaume, dans les principaux chefs-lieuxde départe-
menl, préparaient les jeunes gens aux diverses profes-
sions. Enfin I'élite des intelligences trouvait a Paris,
dans l'institut national, teut ce qui constitue I'ensei-
gnement supérieur.

La grande nouveauté de ce systéme était la création
des écoles cantonales, ouvertes aux paysans et aux
ouvriers, & ceux que Jusque-la Iinsouciance ou le
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parti pris des grands renvoyaient & leurs charrues ov
a leurs rabots.

Gratuité de I'instruction primaire. — Talleyrand.
pas plus que Mirabeau, ne veut de l'obligation, mais,
d’accord avec la constitution de 1791, il demande la
gratuité de I'enseignement primaire. La société doit
I'instruction élémentaire : elle ne doit pas l'instruction
moyenne et gecondaire, et encore moins l'instruction
spéciale et supérieure. Gratuit au premier degré et
quand il s'agit de ces connaissances élémentaires qui
constituent pour tout homme civilisé une véritable né-
cessité morale, 'enseignement ne doit pas I'étre pour
les jeunes gens qui aspirent & une profession libérale
parce qu'ils ont des loisirs, et qui ont des loisirs parce
qu’ils ont de la fortune. Talleyrand admet cependant
des exceptions pour le falent. Par la création des
bourses nalionales, on ouvrira les portes de toutes les
écoles aux intelligences d'élite que I'humilité de leur
condition condamnerait & rester obscures et ignorées,
si la société ne leur tendait une main secourable.

Programme de Pinstruction primaire. — L'ins-
truction primaire devait comprendre : les principes de
la langue nationale, les régles élémentaires du calcul,
celles du toisé; les éléments de la religion, les principes
de la morale, les principes de la constitution ; enfin le
développement des facultés physiques, intellcctuelles
et morales.

Des moyens d’instruction. — Nous n'insisterons
pas sur les détails de 'organisation des diverses parties
- de ce que Talleyrand appelait lui-méme son « immense
machine ». Notons seulement la dernitre partie de son
travail ou il discute un certain nombre de questions gé-
nérales, sous ce titre arbitraire et peu justifié des
Moyens d'instruction. Les professeurs, choisis avec
soin, seront a la nomination du rei. Talleyrand ne veut
pas qu'ils soient inamovibles, mais il demande que leur
situation soit entourée de toules les garanties possi-
bles. Des prix des récompenses de toute espéce encou-
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rageront les maitres de la jeunesse & redoubler de zle,
a trouver des méthodes nouvelles. Talleyrand compte
sur les représentations dramatiques, sur les fétes natio-
nales, pour héter le progrés de Iinstruction. Disons
enfin qu'’il confiait la direction supréme de I'instruction
publique & six commissaires ‘choisis par le roi et
chargés de faire chaque année un rapport.

Education des femmes. — Talleyrand, dans son
projet, n'a-pas tout & fait oublié les femmes, et ce qu’il
en dit est juste et sensé. Il discutela question de leurs
droits politiques et, comme la tradition, comme le bon
sens, il conclut que le bonheur des femmes, que leur in-
Lérét, que leur nature et leur destination propre doivent
leur interdire d’entrer dans I'aréne politique. Ce qui
leur convient surtout, c’est une éducation domestique,
qui, recue dans la famille, les prépare ay vivre. Comme
Mirabeau, il veut que la femme reste femme. Son rble,
disait le grand orateur, est de perpétuer 'espdce, de
veiller avec sollicitude sur les époques périlleuses du
premier Age, « d’enchainer & ses pieds toutes les forces
de ’homme par la puissance irrésistible de la faiblesse. »
Sans étre aussi galant dans ses paroles, Talleyrand
pense de méme. 1l croyait d'ailleurs nécessaire, pour
répondre a certaines convenances, que P'Etat fondat des
maisons d’éducation publique, destinées & remplacer
les couvents.

Ce veeu corrigeait ce qu'il y avait d’excessif dans ce
passage de son projet de loi :

« Lee filles ne pourront 8tre admises aux écoles primaires qu.:
jusqu’a I'dge de huit ans. Aprés cet dge, I'’Assen.blée nationale
invite les péres et méres 4 ne confier qud eux-mémes I'édu-
cation de leurs filles, et leur rappelle que c'est leur premier
devoir. » :

1’Assemblée législative et Condorcet. — De

.ous les travaux pédagogiques de la Révolution, le

plus remarquable est celui de Condorcet. Son Rap-

port présenié a I'Assemblée législative, au nom du
E ‘80

e —y
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comité d'instruction publique, les 20 et 24 avril 1792,
réimprimé en 1793 par ordre de la Gonvention, n’a pas
eu directement les honneurs de la discussion publique;
mais il contenait les principes et les solutions que 'on
retrouve dans les délibérations et dans les actes législa-
tifs de ses successeurs. Il est resté, pendant toute la
durée de la Convention, la source largement ouverte
ot ont puisé les législateurs de ce temps-1a, les Romme,
les Bouquier, les Lakanal.

Condorcet (1743-1794). — Condoreet était admira-
blement qualifié pour le réle que I'Assemblée législative
lui attribua en le chargeant d’organiser I'instruction
publique. Pendant les premiéres années de la Révolu-
tion, il avait usé de ses loisirs (il ne faisait point partie
de la Constituante) pour écrire eing mémoires sur I'ins-
truction, qui parurent dans un recpeil périodique, la
Bibliothéque del’homme public. Le Rapport qu’il soumit
& I'Assemblée fut comme le résumé de ses longues
réflexions. Condoreet y apporta, non I'imagination im-
prudente d'un pédagogue improvisé, mais l'autorité
d’un penseur compétent, qui, s'il ne possédait pas ’ex-
périence personnelle de I'enseignement, avait du moins
beancoup réfléchi & ces matitres et en avait pénéirs
toutes les difficultés. En outre, il s’attacha & son ceuvre
avee I'ardeur d’un ceeur enthousiaste, avec la gravité
convaincue d'un esprit qui a poussé plus loin qu’aucun
autre la religion du progres et le zéle du bien public.

Considérations générales sur linstruction. —
Tous les révolutionnaires ont célébré I'instruction, dont
ils étaient les amants passionnés: Condorcet en est le
partisan réfléchi. Il ne I'a pas aimée plus que les au-
tres, mais il a mieux compris, mieux dit pourquoi il
fallait I'aimer,

Il reprend d’abord les idées de Talleyrand et montre
_que, sans I'instruction, laliberté et1'égalité seraient des
~ ghime@res :

« Uneconstitution libre qui necorrespondrait pas a I'instruction
myiverselle des ¢iloyens se délruirait d'elle-méme aprés quel-

-
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ques orages,let dégénéreraitl en une de ces formes de gouverne-
ment qui ne peuvent conserver la paix au milieu d’'un peuple
ignorant et ccrrompu.

Anarchie ou despotisme, tel est I'avenir des peuples
qui sont devenus libres avant d’étre éclairés.

Quant A I'égalité, sans tomber dansla chimére d'une
instruction qui serait la méme pour tous et qui nivelle-
rait tous les hommes, Condoreet veut la réaliser le plus
possible. II désire que le plus pauvre et le plus humble
soit assez instruit pour s'appartenir & lui-méme, pour
n’étre pas & la merci du premier charlatan venu,
et aussi pour pouvoir remplir ses devoirs civiques, pour
étre électeur, juré, etc.

L’instruction et la moralité. — Instrument de
liberté-et d’égalité, I'instruction est encore, aux yeux
de Condoreet, la véritable source de la moralité pu-
blique et des progrés de '’humanité.

Si elle ne correspondait pas au progres des connais-
gances, une constitution libre et égalitaire serait plus
contraire que favorable aux bonnes meeurs.

«L’instruction seule peut faire que le principe de justice qu'or-
donne I'égalité dans les droits ne soit pas en contradiction avec
cet antre principe qui preserit de n'accorder aux hommes que
les droits dont 'exercice est sans danger pour la société. »

Mais ce sont des raisons morales plus encore que des-
motifs politiques qui font de l'instruction la condition
de la vertu. Condorcet a finement vu que les vices da
peuple proviennent surtout de son impuissance intel-
lectuelle :

« Ces vices dérivent, dit-il, du besoin d'échapper & I'ennui
dans les moments de loisir et de n'y échapper que par des
sensations, non par des idées. »

Paroles énergiques, que ne devraient jamais perdre
de vue les instituteurs et les moralisateurs du peuple.
Faire passer les &mes grossitres de la vie des sens 3 la
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vie intellectuelle, rendre l’étude agréable afin que les
plaisirs plus élevésde Pesprit puissent lutteravee succes
contre les appats de la jouissance matérielle, mettre le
livre 3 la place de la bouteille de vin ou d’alcool, sub-
stituer la bibliothéque au café, en un mot remplacer la
sensalion par l'idée, tel est le probléme fondamental
de I'éducation populaire. e

L’instruction et le progrés. — Condorcet était
fanatique de I'idée de progres. Jusqu’au dernier souffle
de sa vie, il a révé du progrés, de ses conditions et de
ses lois. Or, le moyen le plus puissant de héter le pro-
gres, c’est d’instruire les hommes, et voila le dernier
motif pour lequel I'instruction lui est chare.

Ce sont de magnifiques paroles que celles-ci:

« 8i le perfectionnement indéfini de notre espéce est, comme
je le crois, une loi générale de la nature, 'homme ne doit plus
se regarder comme un &tre borné 4 une existence passagére et
isolée, destiné a s'évanouir aprés une alternative de bonheur et de
malheur pour lui-méme, de bien et de mal pour ceux que le
hasard a placés prés de lui : il devient une partie active du
grand tout et le coopérateur d'un ouvrage éternel. Dans une
existence d'un moment, sur un point de I'espace, il peut, par
ses travaux, embrasser tous les lieux, se lier a tous les siécles,

~ et agir encore longtemps aprés que sa mémoire a disparu de la
terre. » Et plus loin : « Longtemps j'ai considéré ces vues
comme des réves qui ne devaient se réaliser que dans un avenir
indéterminé et pour un monde of Je n’existerais pas. Un heu-
reux événement a tout a coup ouverl une carriére immense
aux espérances du genre humain : un seul instant a mis un sié-
cle de distance entre I'homme du Jour et celui du lendemain. »

Libéralisme de Condorcet. — Qualifié a torl
d"esprit despotique et absolu, Condorcet est, au con-
traire, plein de scrupules et pénétré de respest al'égard
de Ia liberlé des opinions individuelles. En effet, ii
distingue soigneusement l'insiruction de I'éducation :
l'instruction, cest-a-dire les connaissances positives
et certaines, les vérités de fait et de caleul ; I'éducation,
¢’est-a-dire les croyances politiques et religieuses.
Or, si I'Etatest e dispensateur nalurel de Vinstruction,
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il doit, au contraire, en fait d’éducation, s'abstenir et se
déclarer incompétent. En d’autres termes, I'Etat ne doit -
pas abuser de son pouvoir pour imposer de force aux
citoyens tel ou tel credo religieux, tel ou tel dogme
politique.

« La puissance publique ne peut pas établir un corps de doc-
trines qui doive &tre enseigné exclusivement. » — « Aucun pou-
voir public ne doit avoir I'autorité ni méme le crédit d’empa-
cher le développement des vérités nouvelles, I'enseignement des
théories contraires & sa politique particuliére ou a ses intéréts
momentanés. »

Cing degrés d’instruction. — Condorcet distingue
cing degrés d’instruction : 1° les écoles primaires pro-
prement dites; 2° les écoles secondaires, c’est-a-dire ce
que nous appelons aujourd’hui écoles primaires sapé-
rieures ; 3° les instituts, ou colléges d’enseignement
secondaire ; 4° les lycées ou faculiés d’enseignement
supérieur ; enfin 5° la société nationale des sciences et
des arts, qui correspond & notre Institut. :

Deux points surtout sont & noter : d’abord Condorcet
établit pour la premiére fois des écoles primaires supé-
“vieuress il en demande une pour chaque district et de
plus pour chaque ville de 4000 habitants ; ensuite pour
les écoles primaires proprement dites, il prend la popu-
lation pour hase de lear établissement, et en réclame
une par 400 habitants. .

But et programme de I’enseignement pri:
maire. — Condorcet a admirablement défini le but
de 'enseignement primaire:

« On enseigne, dans les écoles primaires, ce qui est nécessaire
a chaque individu pour se conduire lui-méme et jouir de la
plénitude de ses droits. »

Le programme comprenait la lecture, I'éctiture, quel:
quesnotions grammalicales, lesrégles deTarithmétique,
des méthodes simples de mesurer exactement un ter-
rain, de toiser un édifice ; une description élémentajre
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des productions du pays, des procédés de 'agriculture
ct des arts; le développement des premitres idées
morales et des régles de conduite quien dérivent ; enfin
~eux des principes de Y'ordre social qu'on peut meltre a
la portée de I’enfance.

Idée des cours d’adultes. — Condorcet était tres
préoccupé de la nécessité de continuer I'instruction de
Youvrier, du paysan, aprés la sortie de I'école :

« Nous avons observé, dit-il, que I'instruction ne devait pas
abandonner les individus au moment ou ils sortent des écoles;
qu'elle devait embrasser tous les 4ges ; qu'il n'y en avait aucun
ou il ne fat viile et possible d'apprendre, et que cette seconde
instruction est d’antant plus nécessaire, que celle de I'enfance a
€16 resserrée dans des bornes plus étroites. Cest 12 méme une
des causes principales de I'ignorance ou les classes pauvres de la
gociété sont aujourd’hui plongées ; la possibilité de recevoir une

- premitre insiruction leur manquerait encore moins que celle
d’en conserver les avantages. »

Condorcet proposait en conséquence, sinon des cours
d’adultes, du moins quelque chose qui y ressemble
beaucoup, des conférences hebdomadaires, professées
chaque dimanche par les instituteurs des villages, des
especes de sermons laiques.

« Chaque dimanche I'instituteur donnera une conférence pu-
blique & laquelle assisteront les citoyens de tous les 8ges; nous
avons vu dans cetle institution un moyen de donmer aux jeunes

gens celles des connaissances nécessaires quin'ont pu cependant
- faire partie de leur premiére éducation. »

Education professionnelle et technique. —
Condorcet ne croit pas non plus qu’on soit quitte envers
le peuple quand on a émancipé son esprit. Il est trés
préoccupé de denner aussi aux fils de paysans ou
d’ouvriers les moyens de lutter contre la misére, en
répandant de plus en plus dans les classes populaires
la connaissance technique des arts et des métiers. Il
doit étre compté parmi les adeptes de Vinstruction
professionnelle, de I'éducation industrielle. Il demande
que I'on place dans les écoles « des modeles de ma-
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chines ou de métiers, » et, & tous les degrés de l'instruc-
tion, il recommande avec une sollicitude particulitre
I'enseignement des arts pratiques.

Nous croyons faire du nouveau aujourd’hui quand
nous établissons des musées scolaires. « Chaque école,
dit Condoreet, aura une petite bibliothdque, un petit
cabinet, ot on placera quelques instruments météoro-
logiques ou quelques objets d’histoire naturelle. »

Education des femmes. — Condorcet peut étre
considéré comme un des plus ardents apbires de I'édu-
cation des femmes. 1l vent la communauté, I'égalité de
I'éducation. 1l est évidemment dans I'erreur quand
il réve lidentité parfaite de Pinstruction des deux
sexes, quand il oublfe la destination particuliére des
femmes et le caractére spécial de leur éducation. Mais
nous avons trouvé tant de pédagogues disposés a
déprécier les qualités fémininesqu’on est heureux d’en-
tendre enfin une voix qui les exalte, méme outre
mesure.

Retenons, dailleurs, s raisons exeellentes qu'il
donne & I'appui de sa thése sur I'égalité de I'éducation.
Il faut que les femmes soient instruites : 1° il le faut,
pour qu’elles puissent élever leurs enfants, dont elles
sont les institutrices naturelles; 2° il le faut, pour
qu’elles soient les dignes compagnes, les égales de leurs
maris, pour qu'elles puissent s'intéresser & leurs tra-
vaux, prendre part & leurs préoccupalions, vivre enfin
de leur vie : le bonheur conjugal est & ce prix; 3°il le
faut encore, par ume raison analogue, pour qu’ellés
n’éteignent pas, par leur ignorance, cette flamme de
ceeur el d’esprit que des études antérieures ont déve
loppée chez leurs maris, pour qu’elles Ientretienneht
au contraire, par la communauté des conversations e
des lectures; 4° il le faut, enfin, parce que cela est juste,
parce gue les deux sexes ont un droit égal a l'instrue
tion, :

Réserves a faire. — Tout n'est pas également digne
d’¢loges dans I'ceuvre de Condorcet. Quelques défauts el
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quelques lacunes déparent ce beau morceau de péda-
gogie politique.

Les défauts, c'est d'abord I’exagération de I'idée de
Jiberté et d'égalité. Des ardeurs de Condorcet pour I1a
liberté est issue, dans son plan pédagogique, une erreur
grave:l'idécdefaire ducorpsenseignantunesorte d’ Etat
dans 1'Etat, une puissance indépendante, un quatridme
pouvoir, affranchi de toute autorité exté}'ieure, se gou-
vernant et sadministrant lui-méme, I'Etat n'interve-
nant gudre que comme caissier pour payer des services
qu'il ne régle ni ne surveille. Le libéral Daunou lui-
méme a critiqué sur ce point, tout en I'expliquant, le
systdme de notre auteur (1) :

« Condorcet, disait-il, I'ennemi des corporalions, en consa-

crait une dans son projet d’instruction nationale ; il instituait en
quelque sorte une église académique : c'est que Condorcel,

I'ennemi des rois, voulait ajouter dans la balance des pouvoirs
publics un contrepoids de plus & ce pouvoir royal, dont I'exis-
tence monstrueuse, au milien d'une constitution libre, était
assez éprouvée par les alarmes et par les craintes de tous les
amis de la liberté. »

La passion de I'égalilé a conduit Condorcet a une
autre chimere : celle de la gratuité absolue de 'ensei-
gnement & tous les degrés.

Enfin dans ses réves de perfectibilité indéfinie, Con-
dorcet se laisse emporter & imaginer pour I'homme et
a attendre de l'instruction des résultats vraiment irréa-
lisables. L'instruction, selon lui, devrait étre assez
complete « pour faire disparaitre toute inégalité qui
enlraine de la dépendance. »

Préjugés de mathématicien. — A un autre point
de vue, Condorcet a 6té égaré par sa prédilection pour
les sciences. Il a trop oublié qu'il apparlenait &
I'’Académie francaise, pour n'obéir qu'a ses tendances
un peu exclusives de mathématicien et de membre de
’Académie des sciences. Par une réaction, d’ailleurs

(1) Voyez le Rapporl de Daunou présenté & la Convention na-
tionale le 27 vendémiaire an IV.
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naturelle, contre ces longs siécles ot I'on avait abusé
de la culture littéraire, Condorcet est trop prompt &
rabaisser I'influence des lettres dans I'éducation et a
investir les sciences dela place d’honneur. Les raisons
qu'il invoque pour justifier sa préférence ne sont pas
toutés concluantes.

Lacunes. — L’idée de Vinstruction obligatoire est
encore absente du projet que nous examinons. On sera
peut-étre surpris que Condorcet, quia sinettement pro-
clamé la nécessité d’une instruction universelle, n’ait
pas songé a imposer I'obligation scolaire, quiestleseul
moyen de I'établir, Cest que les premiers révolution-
naires, dans lefeu de leur enthousiasme, ne soupcon-
naient pas les résistances que devaient opposer a
'accomplissement de leurs idées, soit I'indifférence du
plus grand nombre, soit les préjugés de ceux qui,
comme le dit éloquemment Condorcet, « croient obéir
a Dieu en trahissant la patrie. » Il leur semblait qu’une
fois des foyers de lumigre répandus sur toute la surface
du territoire, les citoyens s’empresseraient d'accourir,
poussés par un attrait naturel, spontanément avides de
s'éclairer. Ils se trompaient. Ces espérances  un peu
naives devaient étre contredites par les faits; et c’est
pour triompher de I'abstention des uns, de la résis-
tance des autres, que la Convention, comblant une des
rares lacunes du projet de Condorcet, décréta a plu-
sieurs reprises l'instruction « impérative et forcée »,
comme on disait alors,

Sur un autre point encore, Condorcet est resté in-
férieur 4 ses Successeurs : il n’est pas question dans son
rapport de I'organisation des écoles normales. Dans
cette grave et fondamentale question de 'éducation du
personnel enseignant, Condorcet s’est contenté d’un -
expédient provisoire qui consistait a confier aux pro-
fesseurs du degré immédiatement supérieur le soin de
préparer les maitres du degré inférieur. E

Jugement final. — Mais, ces réserves faites, il ne

reste guére plus qu'a louer dansle travail de Condorcet,
[ 19



326 HISTOIRE DE LA PEDAGOGIE

Nous en avons fait valoir les idées élevées et nouvelles.
11 faut en louer aussi la belle et sévére ordonnance, 18
style magistral. La phrase de Condorcet est symétrique
dans son ampleur; I'expression est netle et vigoureuse.
Sans doute il y a quelque monotonie et quelque froideur
dans ce style lapidaire. Mais par moments la passion
éclate. L'homme que ses contemporains comparaient a
«unmouton enragé » oudun «yolcan couverl deneige»;
se peint au naturel dans ses écrits. Son Rapport est
comme une belle et correcte statue de marbre, froide
au toucher, mais sur Jaquelle la main senlirait par en
droits palpiter une veine chaude et vivante.
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LA CONVENTION, LEPELLETIER SAINT-FARGEAU,
- LAKANAL, DAUNOU

La Convention. — Projets successifs. — Projet Lanthenas. —
Projet Romme. — Les fétes nationales, — Les livies élémen-
taires. — Décret du 30 mai 1793. — Lakanal (1762-1845). —
Daunou - (1761-1840). — Projet~ Lakanal-Sieyés-Daunou. —
Lepelletier Saint-Fargeau (1760-1793). — Son plan d'éducation
(13 juillet 1793). — Lepelletier et Condorcet. — Internat obli
gatoire. — L'enfant appartient 4 la République. — Occupe-
tions scolaires. — Gratuité absolue. — Les droits de la
famille. — Saint-Just. — Lol Romme. — Loi Bouquier. — Loi
Lakanal. — Méthodes pédagogiques. — Les livres élémenlaires.

— La géographie. — Lellres et sciences, — Fondation des
écoles normales, — Ecolenormale de Paris, — Ecoles centrales,
Leurs défauts. — Esprif positif et pratique. — Grandes fon-

dations de la Convention. — Loi du 3 brumaire an 1V, — lnsuf-
fisance ‘du plan de Daunou.

La Convention. — L’Assemblée constituante et
’Assemblée législative n’avaient fait que préparer des
rapports et des projets de décrets, sans les discuter ni les
voter. La Convention alla jusqu’au vote, mais le temps
lai manqua pour exécuter les résolutions d’ailleurs
contradictoires et incohérentes ot les fluctuations des
rourants politiques 'entrainrent tour & tour.

Projets successifs.— Rien de définitif comme exé-
cution n’est donc sorti de la passion enthousiaste que
la €onvention témoignait pour I'organisation de I'en-
seignement primaire. Les idées modérées triomphent
d’abord, avec Ie projet Lanthenas, dont le premier ar-
ticlefut adoptéle 12décembre 1792; elles se manifestent
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encore dans le projet Sieyés-Daunou-Lakanal, présentd
le 26 juin 4693, et écarté aprés une vive discussion. Mais
a l'influence des girondins succdde la domination des
montagnards, dont l'esprit dictatorial et violent se
marque : 1° dans le plan Lepelletier, adopté grace &
I’appui de Robespierre, le 13 aodt 1793; 2° dans le
projet présenté par Romme au nom de la commission de
Tinstruction publique, le 20 octobre 1793, et voté Ie len.
demain 30 vendémiaire an1I;3° enfin dans le projet Bou-
quier, qui. présenté le 19 décembre 1793 (22 Irimaire
an I1,) devint le décret du 29 frimaire. La réaction qui
suivit le 9 thermidor eut son contre-coup dans les actes
Iégislatifs par lesquels la Convention termina son ceuyre
pédagogique..Le projet Sieyds-Daunou-Lakanal est
repris, et le 27 brumaire an III (17 novembre 1794),
il remplace le projet Bouquier. Enfin, lorsque la consti-
tution de I'an IIT est substituée & la constitutionde 17 93,
une nouvelle loi d’instruction publique est votée sur le
- rapport de Daunou, le 3 brumaire an IV (25 octobre
1795), et c'est elle qui présidera a l'organisation des
écoles sous le Directoire. '

Dans cette confusion, dans ce chaos de projets et de
contre-projets, il est difficile de faire pénétrer une
lumiére compléte : nous nous bornerons i noter les
points essentiels (1),

Projet Lanthenas. — Impatient d’aboutir, le co-
mité d’instruction publique, que la Convention avait
tonstitué désle 2 octobre 1792, décida de laisser provi-
soirement de cOté les autres parties de I'instruction pu-
blique, et ne se proposa comme but immédiat que
I'organisation des écoles primaires, en prenant pour
point de départ le projet que Condorcet avait présenté

4) Il est impossible, dans les limites que nous imposent le plan
et le caractdre de ce livre, d’entrer dansle détail st d’énumérer
tous les décrets et contre-décrets de la Convention en matidre
d'instruction publique. Pour voir clair dans ce chaos et dans
cette confusion, il faut lire 'excellente étude de M. Guillaume.
(Dictionnaire de pédagogie, art. Convention.)
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& 'Assemblée législative. Le rapport de Lanthenas et
un projet de déeret sortirent en quelques semaines de
ces délibérations : danstoutes ses parties ce travail n’est
guére que la reproduction de 'ceuvre de Condorcet et
n'offre rien d'original. Signalons pourtant l'idée
d’associer 'é1dve au maitre dans Penseignement :

« Les instituteurs et les institatrices se feront aider par les
éléves dont I'intelligence aura fait les progreés les plus rapides;
et ils pourront ainsi Zrés facilement, dans les mémes séances,
donner & quatre classes d’éléves tous les soins nécessaires a leurs
progres. En méme temps les efforts que feront les plus habiles
pour enseigner ce qu'ils savent & leurs camarades, les instruiront
eux-mémes beaucoup mieux que les legens de leurs maitres. »

Notons encore le titre ITI du projet de décret, relatif
aux dispositions A prendre pour rendre obligatoire
P'usage de la langue francaise et faire disparaitre les
idiomes particuliers, les patois. Le traitement minimum
des instituteurs était fixé a six cents livres. La nomina-
tion était confiée aux péres de famille qui devaient élire
l'instituteur sur uneljste préparée par une «commission
de personnes instruites, » institude par les conseils
généraux des communes et les directoires des dépar-
tements.

La discussion du projet de Lanthenas commenca le
12 décembre 1792, mais Uarticle 1¢* seul fut voté, et le
projet lui-méme ne fut pas transformé en loi.

Le 20 décembre, un autre conventionnel, Romme,
mathématicien, député du Puy-de-Dome, donna lec-
ture d’'un nouveau rapport sur linstruction publique.

Projet de Romme. — L& projet de Lanthenas ne
visait que le premier degré d’instruction : le rapport
de Romme embrassait les quatre degrés d’instruction
et n'était gudre que la. reproduction du travajl de Con-
dorcet. Mais aucune mesure législative ne suivit la lec-
ture de son projet, el jusqu’au 30 mai 1793 il 'y 8 gudre
a signaler, comme travaux pédagogiques de la Conven-
tion, que le projet de Rabaud Saint-Etienne syr les fétes
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publiques etle rapport d’Arbogast sur les livres élémen-
taires.

Les fétes nationales. — 11 est difficile de se faire
une idée de I'importance attribuée par les hommes de ce
temps-1a & l'influence pédagogique des fétes nationales.
Divisés sur tant de points, ils s’accordent tous & croire
qu'on aura instruit et régénéré le peuple francais par
cela seul qu’'on aura institué des solennités populaires.

« Il est une sorte d'institution, disait Robespierre, qui doit
étre considérée comme une partie essentielle de I'éducation pu-
blique, je veux parler des f8tes nationales: »

Daunou persistera, lui aussi, & considérer les féles
nationales comme le plus str et le plus vaste moyen
d'instruction publique. Le décret rendu sur sa proposi-
tion instituait sept fétes nationales : celle de la fonda-
tion de la République, de la jeunesse, des époux, de la
reconnaissance, de Pagriculture, de la liberté, des
vieillards.

Les livres élémentaires. — Un point important de
la pédagogie de la Révolution, ce fut I'attention accor-
dée d la composition des livres élémentaires. A plusieurs
reprises, la Convention mit au concours ces modestes
travaux destinés a aider dans leur tache les parents ou
les instituteurs. Ce fut une des idées les plus heureuses
de ce temps de vouloir que 'on mit entre les mains des
peres de famille des méthodes simples, des livres bien
faits, qui leur apprissent a élever leurs enfants. On
comprenait, du reste, la difficulté de ce genre de com-
position : aussi s’adressait-on aux écrivains les plus
distingués, et Bernardin de Saint-Pierre était chargé de
védiger les Eléments de morale.

Dés le 24 décembre 1792, Arbogast avait soumis  1a
Convention un projet de décret, ot il était dit :

« ll 'y a que fes hommes supérieurs dans une science, dans
un art, cenx qui en ont sondé toutes les profondeurs, eeux qui
en ont reculé les hornes, qui soient capables de faire des élé-
ments o il n'y ait plus rien & désirer. »
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Décret du 30 mai 1793. — Le premier décret de
la Convention relatif aux &coles primaires fut rendu
le-30 mai 1793. Mais cette loi laconique ne contenait
rien de bien nouveau. Elle fut d’ailleurs oubliée dans la
tourmente qui le lendemain, le 31 mai, emporta les
girondins et donna aux montagnards Ia haute direction
de la politique.

Lakanal (1762-1845). — Aprés la révolution du
31 mai, parmi les hommes qui dans le comité de
Pinstruction publique et dans I'Assemblée elle-méme
s'ocecupérent de Torganisation pédagogique de la
France, il faut compter au premier rang Lakanal et
Daunou. C’est Lakanal qui, le 26 juin 1793, trois jours
.aprés le vote de la nouvelle constitution, apporta a la
tribune le projet qu'il avait rédigé en collaboration
avec Daunou et Sieyés.

Lakanal est une des figures les plus pures et les plus

remarquables de la Révolution francaise (1). «Lakanal, -

disait Marat & qui on le dénoncait, travaille trop pour
avoir le temps de conspirer. » Laboricux et réfléchi,
aprésavoir enseigné laphilosophie chez les doctrinaires,
dont il était I'éleve, il est devenu le premier, apres
Condorcet, des pédagogues de la Révolution. « Sa
figure, dit M. Paul Bert, m'a toujours particulidrement
attiré. Elle a la douceur dans la force, I'énergie dans la
sérénité. On sent que cet austdre citoyen n’a jamais
connu que la passion du bien, et n’a désiré ni obtenu
d’autre récompense que celle du devoir accompli. 11
méprise la violence du langage et hait celle des actes:
aussi on ne le retrouve pas, sous I'Empire, baron
comme Jean-Bon Saint-André, ministre comme Fouché,
ou sénateur comme tout un troupeau. »

Daunou (1761-1840). — Daunou avait de bonne
heure enseigné la philosophie dans les collbges de
’ordre de I'Oratoire, dont il &tait membre. Dés 1789, il

(1) Voyez une étude récente : Lakanal, par Paul Legendre
{Paris, 4882). avac une préface de M. Paul Bert,

/
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publiait dans le Journal Encyclopédigue un plan d'édu-
calion nationale, qui fut agréé par 1'Oratoire et qu'il
présenta & 1’Assemblée constituante en 1790. A Ia
Convention, il participa activement aux travaux du
Comité d’instruction publique et collabora au premier
projet Lakanal. La mé&me année il publia un E'ssai sur

. Uinstruction publique. Au conseil des Cing-Cents, il fut
chargé du rapport sur I'organisation des écoles spé-
ciales (floréal an V). Sous 'Empire, il accepta de diriger
les archives nationales. Sous la Restauration, il fut
nommé professeur d’histoire au Collége de France.
Enfin, aprés 1830, nous le retrouvons encore, donnant la
preuve d'une énergie ef d’une vitalité peu communes, a
la Chambre des députés, et présentant, contre le ministre
de linstruction publique, M. de Montalivet, un contre-
projet d'instruction publique, dont le but principal
élait de remettre aux autorités municipales 'adminis-
tration des écoles, puissance que le gouvernement vou-
lait Iaisser aux mains des inspecteurs.

Projet Lakanal-Sieyés-Daunou (26 juin 1793).
— Voici les principales dispositions de ce projet : une
école par mille habitants ; des écoles distinctes pour les
filles et pour les garcons; la nomination des institu-
teurs et des institutrices confiée & un bureau d’inspec-
tion, composé de trois membres et établi auprds de
chaque administration de district; I'organisation géné-
rale des méthodes, des réglements, du régime scolaire,
mise aux mains d’une commission centrale siégeant
aupreés du Corps législatif et placée sous son autorité :
une éducation qui embrasse toui I’homme, & la fois
intellectuelle, physique, morale et industrielle; les
premitres lecons de lecture données aux garcons,
comme aux filles, par linstitutrice; l'arithmétique, la
géométrie, la physique, la morale, inscrites an pro.
gramme de I'enseignement ; des visites aux hopitaux,
aux prisons, aux ateliers; enfin, la liberté laissée a
l'initiative privée de fonder des écoles.
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« La loi ne peut porter aucune atteinte au droit qu'ont les -
citoyens d'ouvrir des cours et écoles particulidres et libres sur
toutes les parties de I'instruction et de les diriger comme bon
leur semble. » (Art. 61.) :

C’étant pousser bien loin le libéralisme.

Un auire trait distinctif de ce projet, qui n’est pas

dans valeur, c’est le respect témoigné au caractére el
aux fonctions de Uinstituteur. Dans les cérémonies pu-
bliques, le maitre d’école portera une médaille avec
cette inscription : Celui qui instruit est un second pere.
La forme est un peu emphatique, mais le sentiment est
bon. D'autres articles ne méritent pas la méme appro-
bation, notamment celui qui, dans chaque canton, éta-
blissail des théatres ot les hommes et les femmes
s'exerceraient & la musique et  la danse.
_ Le projet de Lakanal, vivement combattu par une
partie de I'Assemblée, ne fut pas adopté. Sous linspi-
ration de Robespierre, la Convention lui préféra le
projet dictatorial et violent de Lepelletier Saint-
Fargeau. - %

Lepelletier Saint-Fargeau (1760-1793). — Assas-
siné en 1793, Lepelletier Saint-Fargeau laissait dans ses
papiers un projet d’éducation que Robespierre recueillit,
et qu'il présenta & PAssemblée le 13 juillet 1793, lors
de la discussion ouverte sur I'initiative de Barrére. Un
mois apres, le projet était voté par la Convention. Mais,
avant d’étre mis & exécution, le décret était rapporté
(29 octobre). L’Assemblée reculait elle-méme devant
l'accomplissement d’une réforme o quelques bonnes
intentions ne pouvaient racheter un ensemble de me-
sures vexatoires et tyranniques.

Son plan d’¢ducation. — Le plan de Lepelletier ne
mérite guére I'admiration que lui accorde Michelet ;
qui salue dans cette ceuvre «la révolution de Uenfance, »
et qui déclare qu'elle est « admirable d’intention et
nullement chimérique. » Pastiche peu original des
institutions de Lycurgue et des réveries de Platon, Je

19,
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plan de Lepelletier n’est guére plus qu’une curiosité
historique.

Lepelletier et Condorcet. — Lepelletier acceptail
le plan de Condorcet pour tout ce qui était relatif aux
¢coles secondaires, aux instituts et aux lycées, c'est-a-
dire & I'enseignement primaire supérieur, a I'enseigne-
ment secondaire et A I'enseignement supérieur

« Je trouve, disait-il, dans ces trois cours, nn plan qui me pa-
rait sagement congu. »

Mais Lepelletier ne s'inspirait plus que de lui-méme,
dans la conception de ses eélranges internats, petites
casernes de l'enfance, ob il enfermait de force tous les
enfants, les arrachant i leurs parents et mettant a la
charge de I'Etat leur direction morale aussi bien que
leur entretien matériel.

Internat obligatoire. — Lepellelier représente
dans I'éducation la doctrine Jacobine. Pour républica-
niser la France, il veut employer des moyens radicaux
et absolus * i :

« Décrétons, dit-il, que tous les enfants, les filles comme log

garcons, les filles decinga ouze ans, les gargons de cing 2 douze
ans, seront élevés en commun, aux frais de I'Etat, et recevront,

pendant six ou sept années. la méme éducation. »

Pour que I'égalité soit. complate, Ia nourriture, commse
U'instruction, sera la méme; hien plus, le costume sera
identique. Lepelletier veut-il done, dans son délire éga-
litaire, qu’on habille Jes filles comme les garcons ?

L’enfant appartient 4 la République. — L'idée
de Lepelletier, c'est que I'enfant est la propriété de
I'Etat, la chose dela République. II faut que I'Etat fasse
I'enfant a son image.

« Dans notre systéme, dit-il, la totalité de Pexistence de I'en-
fant nous appartient; la matiére ne sort jamais du moule. » Ef

ilajoute : « Tout ce qui doit composer la république doit &tre jeté
dans un moule répubiicain, »

Occupations scolaires. — Lepelletier impose & tous
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les enfants, filles et garcons, les mémes &tudes : lecture,
écriture, calcul, morale naturelle, éeonoinie domes-
liue. C'est & peu prds le programme de Condorcet.
Mais il y ajoute le travail des mains. Tous les enfants
seront exerces a travailler la terre. Si le colldge n'a pas
- & sa disposition assez de terres 2 cultiver, on conduira
les enfants sur les routes pour qu'il y entassent ou y
répandent des cailloux. Peut-on, sans sourire, se repré-
senter un systéme d’éducation od nos futurs avocats,
nos faturs écrivains, passeraient six ans transporter
des matériaux sur les grands chemins?

Gratuité absolue. — Les colldges o Lepelletier
séquestre et caserne Lous les enfants devaient &tre abso-
lument gratuits. Trois moyens étaient proposés pour
couvrir les dépenses: 1° la rétribution payée par les
parents aisés ; 2° le travail des enfants; 3° le complé-
ment fourni par I'Etat. Mais n’y a-t-il pas encore quelque
chimére & compter beaucoup sur le travail d’enfants
de cet 4ge?

Les droits de la famille. — Lepelletier ne tient
pas grand compte des droits de la famille. 11 faut ce-
pendant noter celte idée que Robespierre jugeait
«sublime »; la création aupres de chaque collége d’un
conseil des pdres de famille chargés de surveiller les
instituteurs de leurs enfants: 3

Saint-Just. — Saint-Just, dans ses Institutions répu-
blicaines, soutient des idées analogues & celles de Le-
pelletier. 11 admet que I'enfant appartient & sa mére
jusqu'a cinq ans. Mais, depuis cing ans jusqu’a la mort,
il appartient a la République. Jusqu'a seize ans les gar-
cons sont nourris aux frais de I'Etat. Il est vrai que leur
nourriture n’est pas dispendieuse: elle se compose de
raisins, de fruits, de légumes, de laitage, de pain et
d’eau. Leur costume est de toile dans toutes les saisons.
Du moins Saint-Just ne soumettait pas les filles au
méme régime ; plus libéral sur ce point que Lepelletier, ;
il voulait qu'elles fussent élevées dans la maison
maternelle,



= i 2

336 HISTOIRE DE LA PEDAGOGIE

Loi Romme (21 octobre 1793-30 vendémiaire
an IT). — Romme a été un des membres les plus actifs
du comité d’instruction publique. Il fut le principal au-
teur du projet que la Convention vota en octobre 1793
et dont les principaux articles étaient ainsi congu:

« Art. 1er, —I1 y & des premiéres écoles distribuées dans toute
la République, & raison de la population.

« Art. 2. — Les enfants recoivent dans ces écoles la premitre
éducation physique, morale et intellectuelle, la plus propre &
développer en eux les meeurs républicaines, l'amour de la pa-
trie et le gofit du travail.

« Art. 3. — lls apprennent a parler, lire, écrire la langue
francaise. £

« On leur fait connaitre les traits de vertu qui honorent le
plus les hommes libres, et particuliérement les traits de la révo-

- lution francaise les plus propres a leur élever I'ame et & les

rendre dignes de la liberté et de I'égalité.

« 1ls acquidrent quelques notions géographiques de la France.

« La connaissance des droits et des devoirs de I'homme et dun
citoyen est mise & leur portée par des exemples ef par leur pro-
pre expérience.

« On leur donne les premiéres notions des objets naturels qui
les environnent, et de l'action naturelle des éléments.

« lls s'exercent & I'usage desnombres, des compas, du nivean,
des poids et mesures, du levier, de la poulie, e de la mesure
du femps.

« On les rend souvent témoins des travaux champétres et de
ceux des ateliers; ils y prennent part autant que leur dge le
permet. »

Mais le projet de Romme ne fut pas mis & exécution :

la Convention décida quelques jours aprés la revision
du décret qu'elle avait voté, et le projet Bouquier
succéda au projet Romme.
" Loi Bouquier(19 décembre 1793-20 frimaire an II).
— Bougquier était un homme de lettres, député de
la Dordogne, et se rattachait au parti jacobin. Il disait
lui-méme de son projet :

« C’estun plan simple, naturel, facile & exéeuter; un plan qui
proserit & jamais toute idée de corps académique, de société
scientifique, de hiérarchie pédagogique ; un plan enfin dont les



LA CONVENTION 337

bases sont les mémes que celles de la constitution, la liberté,
I'égalité, la briéveté. »

Le projet Bouquier fut adopté le 29 frimaire et resta
en vigueur jusqu'au moment ot il fut remplacé parla loi
Lakanal. — '

En voici les principales prescriptions. « L’enseigne-
ment est libre. » — « Les citoyens et citoyennes qui vou-
dront user de la liberté d'enseigner seront tenus de
produire un certificat de civisme et de bonnes meeurs
et de remplir certaines formalités. » — « Ils seront dési-
gnés sous le nom d’instituteurs et d’institutrices. » Ils
seront placés « sous la surveillance immédiate de la
municipalité, des péreset méres et de tousles citoyens. »
— «Il leur est interdit de rien enseigner quisoit contraire
aux lois et & la morale républicaine. » D’autre part, les
parents sont fenus d'envoyer leurs enfants dans les
écoles primaires. Les parents contrevenants devaient
étre condamnés, pour la premiére fois, & une amende
égale au quart de leurs contributions. En ecas de réci-
dive, 'amende devait étre double et les enfants étaient
suspendus pour dix ans de leurs droits de citoyens.
Enfin les jeunes gens qui, au sortir des écoles primaires,
« ne s'occupent pas du travail de la terre, seront tenus
d’apprendre eux-mémes un métier utiled la société. »

L'obligation scolaire, et ce qui esttoute autre chose,
I'obligation sociale du travail étaient donc établis par
la loi Bouquier. ;

Ajoutons que l'auteur de ce projet, qui, comime tant
d’aatres, ne fut pas exécuté, avait d’étranges idées sur
les sciences et sur 1'enseignement.

« Les sciences spéculatives, dit-il, détachent de la société les
individus qui les cultivent... Les nations libres n’ont pas besoin
de savants spéculatifs, dont 'esprit voyage constamment par des
sentiers perdus. » Donc pas d'instruction scientifique. Les véri-
tables écoles, « les plus belles, les plus utiles, les plus simples,
sont les séances des comités. La Révolution, en établissant des
fétes nationales, en créant des sociétés populaires, des clubs, a
placé partout des sources inépuisables d'instruction. N'allops
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donc pas substituer & cette organisation, simple et sublime
romme le peuple qui la crée, une organisation factice, basée sur
des statuts académiques qui ne doivent plus infecter une nation
régénérée. »

Loi Lakanal (17 novembre 179429 brumaire an
ITI). — II restait encore quelque chose de esprit de
Lepelletier Saint-Fargeau dans laloi Bouquier, bien que
l'idée de I'éducation commune et été abandonnée;
mais la loi Lakanal rompt ouvertement avec les ten-
dances de Robespierre et de ses amis.

La loi votée le 29 brumaire an III, sur le rapport de
Lakanal, reproduisait dans son esprit et dans ses
principales prescriptions le projet primitif que I'in-
fluence de Robespierre avait fait écarter,

Voici quel était, dans la loi du 29 brumaire an III, I¢
programme de 1'enseignement :

L’instituteur enseignera. :

« 4° A lire et & écrire; 2 la déclaration des droits de 'homme
et la constitulion; 3° des instructions élémentaires sur la morale
républicaine ; 4°-les éléments de la langue francaise, soit parlée,
soit écrite ; §° les régles du ealcul simple et de 'arpentage; 6o des
instructions sur les principaux phénoménes et les productions
les plus usuelles de la nature; on fera apprendre le recueil des
actions héroiques et les chants de triomphe. »

En méme temps le projet établissait que les écoles
seraient divisées en deux sections, I'une pour les filles,
V'autre pour les garcons, et distribuées & raison d’une
par mille habitants. Les maitres, nommés par le peuple
et agréés par un jury d'instruction, devaient toucher,
les hommes, un traitement de douze cents francs, Jes
femmes, un traitement de mille francs.

Méthodes pédagogiques. — Lakanal avait beau
coup réfléchi sur les méthodes pédagogiques. Clest le
dedans de I'école, non moins que son organisation ex-
térieure qui préoccupait son généreux esprit. Partisan,
comme la plupart de ses contemporains, de la doctrine de
Condillac. il pensait que I'idée ne peut arriver a I'en-
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tendement que par l'intermédiaire des sens. Il re-
commandait par conséquent la méthode qui consiste
« & frapper d’abord les yeux des éléves,.. a créer 'enc
tendement par les sens .. & faire éclore la morale de
la sensibilité, comn.e I'entendement deé la sensation : »
méthode excellente, si 1'on ¥ joint un correctif, si
I'on n'oublie pas d’exciter I'esprit lui-méme et de fajre
appel aux forces intérieures de ['aAme.

Les livres élémentaires. — Quelques auties cita-
tions suffiront & prouver de quelle finesse de sens pé-
dagogique Lakanal était doué (1). Tres préoccupé de la
composition des ouvrages d'instruction populaire, il
distinguait nettement le livre élémentaire, qui met la
science a la portée des enfants, du livre abrégé, qui ne
fait que resserrer un long ouvrage. « L’abrégé, disait-
il, est précisément I'opposé de Félémentaire. » Per-
sonne n’a mieux compris que luila difficulté d’écrire un
traité de morale a I'usage de I'enfance :

«Il y faul un génie particulier : la simplicité des formes et la
grace naive doivent s’y méler & la justesse des idées ; l'art de
raisonner ne doit jamais 8tre séparé de celui d’intéresser I'ima-
gination ; un tel ouvrage doit &tre concu par un logicien pro-
fond et &tre exécuté par un homme sensible : on voudrait y
trouver en quelque sorte Desprit analylique de Condillac et
I'dme de Fénelon. »

La géographie. — Lakanal a défini avec 1a méme
exactitude la méthode & suivre dans 1'enseignement de
la géographie. Qu'on expose d'abord, dit-il, dans
chaque école le plan de la commune o elle est situde,
puis qu'on mette sous les yeux des enfants une carte du
canton dont la commune fait partie ; puis une carte du
département, puis une carte de la France ; aprés quoi
on passera & celle de 'Europe et des autres parties du
monde, et enfin & la mappemonde.

Lettres et sciences. — Plus équitable que Condor-

(1) Voyez, dans lu Revue politique et (ittéraire du T octob
1882, une excellente étude de M. Janet sur Lakanal,
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cet, Lakanal ne voulaic pas que la culture scientifique
fit tort & la culture littéraire.

« Nous avons depuis longtemps négligé les belles-lettres, et
quelques esprits qui veulent passerpour profondsregardent cette
étude comme fatile... Ce sont cependant les iettres qui ouvrent
Pespritau jourde la raison etle ceura Pimpression du sentiment.
Elles substituent la moralité a I'intérét, elles polissent les peu-
ples, elles exercent leur jugement, elles les rendent plus sensibles
et en méme temps plus dociles aux lois, plus capables de grandes
vertus. »

Nécessité des écoles normales. — Le plus beau
titre de gloire de Lakanal, c’est qu'il a atlaché son
nom a la fondation des écoles normales. L'idée d’ins-
tituer des séminaires pédagogiques n'était pas absolu-
mentnouvelle(1). Nombre d’amis de I'instruction avaient
compris, soit an dix-septitme, soit au dix-huitiéme
sigcle, qu’il ne servirait de rien d’ouvrir des écoles, si
I'on n’avait préalablement formé de bons maitres. Mais
la Convention a I'honneur d’avoir pour la premitre
fois donné un corps a cette aspiration vague.

Décrétée le 13 prairial an II, la fondation des écoles
normales fut I'objet d’un rapport de Lakanal le 2 bru-
maire an III. Dans un style inférieur & ses idées et
qui gagnerait & étre plus simple, Lakanal expose la
nécessité de faire instruire les instituteurs eux-mémes
avant de les envoyer instruire leurs éléves :

« Existe-t-il en France, existe-t-il en Europe, existe-t-il sur la
terre deux ou trois cents hommes (et il nous en faudrait davan-
tage), en état d’enseigner les arts utiles et lesconnaissancesnéces-
saires, avec ces méthodes qui rendent les esprits plus pénétrants,
ef, les vérités plus claires : avee ces méthodes qui, en vous ap-
prenant une chose, vous apprennent & raisonner sur toutes ?
Non, ce nombre d’hommes, quelque petit qu’il paraisse, n’existe
nulle part sur la terre. Il faut donc les former... En décrétant
les écoles normales les premiéres, vous avez voulu créer & I'avance

un tros grand nombre d'instituteurs, capables d'dtre les exéen-

(1} Dumoustier, recteur de l'université de Paris en 1645, La
Salle, au dix-huitiéme siécle, 'abbé Courtalon,
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teurs d'un plan qui a pour but la régénération de I'entende-
ment humain, dans une république de vingt-cinq millions d’bom-
mes que la démocratie rend tous égaux...»

Le mot d’écoles normales (du mot latin norma,
régle) n’était pas moins nouvean que la chose. Lakanal
explique qu’on avait vouly par cette expression carac-
lériser nettement des écoles qui devaient étre le type et
la régle de toutes les autres.

Ecole normale de Paris. — Pour atteindre son
but, Lakanal proposait de réunir a Paris, sous la direc-
tion de mailres éminents, « les Lagrange, les Berthol-
let, les Daubenton, » un nombre considérable de Jjeunes
gens, appelés de toules les parties de la République, et
désignés « par leurs talents, comme par lear ci-
visme. » Les mailres de cette grande école normale
devaient donner aux élaves « des lecons sur 'art d’en-
seigner la morale,.. et leur apprendre & appliquer

_ & lenseignement de la lecture et de Pécriture, des
premiers éléments du calcul, de la géométrie pratique,.
de I'histoire et dela grammaire francaise, les méthodes
lracées dans les cours élémentaires adoptés par la
Convention nationale et publiés par ses ordres. » Une
fois instruits « dans I'art d’enseigner les connaissances
humaines, » les éleves de I'Ecole normale de Paris
devaient aller répster dans toutes les parties de Ia
République les « grandes lecons » qu'ils auraient en-
tendues, et y former le noyau des écoles normales
provinciales. Et ainsi, dit emphatiquement Lakanal,
« cette source de lumitre si pure, si abondante,
puisqu’elle partira des premiers hommes de la Répu- -
blique en tout genre, épanchée de réservoir en rg-
servoir, se répandra d’espace en espace dans toute la
France, sans rien perdre de sa pureté dans son cours. »

La Convention vota le 9 brumaire an III (30
octobre 1794) les Propositions de Lakanal. L'Eeole
normale s'ouvritle 1° pluvidse an I1I (20 janvier 1793),
L'organisation en fut défectueuse et Peu pratique : trop
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d'éléves d’abord, quatorze cents jeunes gens admis sans
concours et livrés a eux-mémes dans Paris; des profes-
seurs illustres sans doute, mais dont le talent littéraire
ou le génie scientifique ne se pliait peut-étre pas assez
aux exigences d’un cours normal et d'une pédagogie pra-
tique ; des lecons trop peu nombreuses, qui ne durérent
que quatre mois, et qui, d’apr2s le témoignage de
Daunou, « étaient plus dirigées vers les hauteurs des
sciences que vers l'art d’enseigner. » L'essai, qui se
termina le 26 floréal an III, ne répondit donc pas aux
espérances qu'on avait concues. On ne donna pas
suite & l'idée d'installer des écoles normales en pro-
vince. N'importe, un mémorable exemple avait été
donné, et le principe fécond de l'institution des écoles
normales avait recu un commencement d’exécution.

Ecoles centrales. — Les écoles cenirales, destinées
a remplacer les colléges d'enseignement secondaire,
furent instituées par décret du 25 février 1795 (7 ventose
an IIT), sur le rapport de Lakanal. Daunou les modifia
dans la loi du3 brumaire an IV (25 octobre 1795). Elles
durérent, sans grand suceds, jusqu'a la loi du 1°" mai
1802 qui les supprima.

Défauts des écoles centrales. — Les écoles cen-
trales de Lakanal ressemblent trait pour trait aux insti-
tuts de Condorcet. Et il faut bien avouer qu'ici I'imita-
tion n'est pas heureuse. Lakanal et tort d’emprunter &
Condorcel le plan de ces établissements mal définis,
ol l'enseignement était trop vaste, les programmes
trop touffus, ou I'éléve devait, semble-t-il, s'instruire &
discuter de omni re scibili. Condorcet faisait entrer
dans ses instituts jusqu’a un cours d’accouchement! Les
écoles centrales, ou l'enseignement était un défilé de
cours indiscrétement présentés a un auditoive surmené,
les écoles centralesne font honneur, nia la Convention
qui les organisa, ni & Condorcet qui en avait tracé la
premiére esquisse,

Esprit positif et pratique. — Il y avait cependant
quelque chose de juste dans la pensée qui présida A la
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fondation des écales centrales. Nous la trouvons ex-
primée dans les £ssais sur l'enseignement, du malhé
maticien Lacroix (1). Lacroix fait remarquer que le
progrés des sciences et la nécessité d’apprendre un
grand nombre de choses nouvelles imposent & I'éduca-
teur 'obligation de mesurer un peu l’espace et, sije puis
dire, de couper les ailes aux études qui, comme le latin,
avaient 6té jusqu’alors I'objet unique et exclusifde I'ins-
truction.

~Dans les écoles centrales, en effet, les langues classi-
ques ne venaient qu'an second rang. Non seulement
on leur associait, mais on leur préférait les sciences
mathématiques et en général les connaissances dont
I'éleve peut tirer un profit immédiat. Dans I'esprit des
organisateurs de ces écoles, I'idée positive et pratique
du sucees dans la vie s'était substituée a 1idée
spéculative et désintéressée du développement de Ies-
prit pour lui-méme. En réalité, ces deux idées doivent
se compléter I'une l'autre, el non s’extlure : c'est a
trouver un systéme qui les accueille 'une et I'autre que
consiste I'idéal de I'éducation. Mais dans les écoles
centrales le premier point de vue absorbait le second.
Ces établissements ressemblaient aux écoles indus-
trielles de notre temps, mais avec ce défaut particalier
qu’on avait voulu tout y embrasser et donner accés aux
études nouvelles, sanssacrifier tout & faitles anciennes.
Que I'on crée des colleges d'enseignement pratique et
spécial, rien de mieux : on répondra ainsi aux besoins
de la société moderne. Mais qu'on ne force pas & vivre
sous le méme toit les exercices littéraires et les arts
mdustriels.

Grandes fondations de la Convention. — Dans
les premicres années de son existence, la Convention
n'avait accordé son attention qu'aux écoles primaires.
11 semblait qu'apprendre & lire aux illettrés fit 'unique
besoin de la société. La Convention finit par s'élever au-

(1) Essais sur Uenseignement. Paris, 1805,
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dessus de ces vues étroites et exclusives; elle tourna ses
regards vers l'instruction secondaire et vers I'instruc-
tion supérieure.

C’est surtout pour I'instruction supérleure que la Con-
vention fit preuve de fécondité et d'intelligence, par

I'établissement de plusieurs écoles spéciales. Coup sur

coup, elle décréte, elle fonde I'Ecole polytechnique,.
sous le nom dEcole centrale des travaux publics
(11 mars 1794); I'Ecole normale (30 octobre 1794);

I'icole de Mars (1° juin 1794); le Conservatoire des
arts et métiers (29 septembre 1794). L’année suivante,
elle organisait le Bureau des longitudes, enfin I'Institut
national. Quel magnifique effort pour réparer les ruines
que Vanarchie avait faites, ou pour combler les lacunes
que 'ancien régime avait patiemment souffertes! De
ces créations multipliées, la plupart subsistent, fleuris-
sent encore.

Loi du III brumaire an IV. — Ceux qui nous
invitent a voir dans le décret du 3 brumaire an IV
« ';ceuvre capitale de la Convention en matiére d'ins-
truction, la synthese de tous ses travaux et projets
antérieurs, le plus sérieux effort de la Révolution (1), »
avancent évidemment un paradoxe. Lakanal et ses
amis auraient assurément désavoué une loi qui biffe de
quelques traits de plume les grands principes révolu-
tionnaires en matiére pédagogique, la gratuité, 1'obli-
gation et I'universalité de I'instruction.

Les destinées de I'instruction publique sont liées au
sort des constitutions. Aux changements de politique
correspondent, par un contre-coup inévitable, des vicis-
situdes analogues dans l'organisation de I'instruction.
De la constitution légérement rétrograde de I'an T1I est
sortie la législation pédagogique de I'an IV dont on a
pu dire que « l'esprit de réaction s’y fait tristement
sentir. »

Daunou, qui en fut le principal auteur, avait sans

(1) Albert Duruy, 0p. ¢it., p. 137
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_ doute une haute compétence dans les questions d'ins-

trudlion publique. Mais il céda, avec une secréte con-
nivence de son propre tempérament, aux tendances
du temps; il condescendit volontiers aux timidités d’une
Assemblée vieillie, épuisée, qui, s'étant appauvrie elle-
méme par une série de suicides, ne comptait plus gudre
dans son sein d’esprits supérieurs.

Insuffisance du plan de Daunou. — Rien de
plus insuffisant que le plan de Daunou. Le nombre des
€coles primaires était réduit. Il n’est plus question de
le proportionner a Ia population. Daunou revient ‘aux;
écoles cantonales de Talleyrand : « Itsera établi dans
chaque canton de la République une ou plusieurs écoles
primaires (art. 1). » Nous sommes loin de Condorcet
qui voulait une-école par chaque groupe de quatre
cents ames, et de-Lakanal qui en demandait une par
mille habitants. D’autre part, les instituteurs ne
recoivent plus de traitement de I'ftat : I'Btat leur assure
seulement un local pour leur servir de salle de classe
et de logement, et aussi... un Jardin! « Tl sera égale-
ment fourni a chaque instituteur le jardin qui se trou-
verait attenant & ce local (art. 6). » Pas d’autre rému-
nération que les rétributions annuelles payées par
chaque éléve a D'instituteur. Du méme coup on faisait
de I'instituteur le salarié de ses €léves, et on abolissait
la gratuité de Vinstruction. Les indigents seuls, un
quart sur le nombre total des éleves, pouvaient étre
exemplés par I'administration municipale du payement
de la rétribution scolaire. Enfin le programme des
études était ramené aux plus humbles proportions : Ia
lecture, I'écriture, le calcul et les €léments de la morale
républicaine, A

Apres tant de si nobles et si généreuses ambitions,
aprés tant de déclarations enthousiastes en fayeur de
la gratuité absolue de I'enseignement primaire, aprés
tant de beaux efforts pour relever la condition maté-
rielle et morale des instituteurs, pour faire circuler
Vinstruction jusque dans les dernitres fibres du tissu
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social, 1a Convention aboutissait & une conception mes-
quine, qui clairsemait les écoles, qui en appauvrissait
les programmes, qui replongeait le maitre d’école dans
une situation précaire, qui le mettait de nouveau ala
discrétion de ses éleves, sans se préoccuper d’ailleurs
de lui en assurer, et qui pour toute compensation, &
défaut d'éléves a instruire, lui garantissait le droit de
cultiver un jardin, si toutefois il y en avait un dansle
voisinage de I’école! Si la loi de I'an IV a été en fait le
testament pédagogique de la Convention, n’est-il pas
vrai du moins que c’est a la facon de ces testaments,
arrachés par surprise, o un homme par ses dernidres
volontés renie son passé et se montre infidele & toutes
les aspirations de sa vie?

Non, ce n’est pas & Daunou, c'est & Talleyrand, &
Condorcet, & Lakanal, qu’il faut demander la véritable
pensée pédagogique de la Révolution. Sans doute le
projet de Daunou a eu sur tous les projets antérieurs
I'avantage d’étre appliqué et de ne pas demeurer lettre
morte. Mais la gloire des premiers révolutionnaires ne
saurait étre amoindrie par ce fait que les circonstances
ont arrété 'exécution de leurs plans, et qu’il a fallu
cent ans pour que la société se rapprochat de I'idéal
qu’ils avaient révé. Ils ont les premiers proclamé le
droit et le devoir pour chaque citoyen d’étre instruit et
éclairé. On nous engage sans cesse 3 admirer le passé,
a reS{)ecter P’eeuvre de nos péres. Nous n'y contredisons
point, mais la Révolution fait partie elle aussi de ce
passé, et nous regrettons que les hommes qui préchent
le plus éloquemment le culte des traditions et le respect
des ancétres soient précisément ceux qui dénigrent le
plus aigrement les efforts de la Révolution.
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PESTALOZZI

La pedagogie allemande. — Les piétistes et Francke (1663-1727), -
— Les philanthropes et Basedow (1723-1790). — Les écoles po-
pulaires. — Pestalozzi (1746-1827). — Education de Pestalozzi.
— Pestalozzi agriculleur. — Comment Pestalozzi devint édu-
cateur. — Education de son fils. — L'école de Neuhof (1775«
1780). — Pestalozzi écrivain (1780-4187). — Léonard et Gerirude
(4781). — Nouveaux essais agricoles. — Autres ouvrages. — L'or-
phelinat de Stanz(1798-1799). — Méthodessuivies & Stanz. — Les
écoles de Berthoud (1799-1801). — Comment Gerlrude instruit
ses enfants (1801). — Style de Pestalozzi. — Analyse de Ger-
trude. — L’institut de Berthoud (1801-1804). — L’institut d'Y-
verdun (1805-4825).— Tatonnements de Pestalozzi. — Principes
essentiels. — Procédés pédagogiques. — Simplification des
méthodes.

La pédagogie allemande. — L'Allemagne, depuis
deux sidcles surtout, est devenue la terre classique de
la pédagogie, et pour rendre compte de tous les
efforts tentés en ce pays, dans le domaine de I'éduca-
tion, il faudrait écrire plusieurs volumes.

Dés le début du dix-huitidme siecle, dit M. Dittes,
«une amélioration se produit. Les idées deviennent des
faits : importance de I'éducation est de plusen plus
reconnue ; la pédagogie secoue I'ancienne poussitre de
P'école et se méle & la vie; elle ne veut plus étre une
occupation accessoire de I'Eglise, elle commence a de-
venir une science etunartindépendants, Quelques théo-
logiens lui rendront encore des services importants,
mais ils le feront en général en dehors de I'figiise, et -
souvent en opposition avec elle, »
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En attendant la grande et féconde impulsion de Pes-
talozzi, 'histoire de la pédagogie doit mentionner au
. moins les piétistes, « dont les institutions pédagogi-

ques contribugrent & frayer les voies aux nouvelles mé-

thodes, » et aprés eux les philanthropes, dont Basedow
est le réprésentant le plus célebre.

Les piétistes et Francke (1663-1727). — Francke a
joué en Allemagne & pea prés le méme role que La Salle
en France. Il fonda & Halle deux établissements, le
Padagogium et la Maison des orphelins, qui en 1727
_comptaient plus de 2,000 éleves. Il appartenait a la
secte des piétistes, Iuthériens qui affectaient une morale
austére, et, conformément aux principes de ses coréli-
gionnaires, il faisait de la piété le but supréme de I'édu-
cation. S

Ce qui distingue et recommande Francke, ¢'est son
talent d’organisation. Il se. préoccupait avec raison de
Pinstallation matérielle des écoles et des instruments

. de travail. Le Pedagogium fut inslallé en 1713 dans
un baliment confortable, auquel on annexa un jardin
botanique, un cabinet d'histoire naturelle, des appareils
de physique, un laboratoire de chimie et d’anatomie, un
atelier pour la taille et le polissage du verre.

Aprés lui ses disciples, Niemeyer, Semler, Hecker,
continutrent et sur certains points réformérent son
ceuvre. Ils fondeérent les premidres écoles réales de
I'Allemagne; ils maintinrent I'esprit pratique, la péda-
gogie professionnelle de leur maitre, et assurérent le
développement de maisons d’instruction qui existent
encore aujourd’hui sous le nom d'institutions de
Francke. 2

Les philanthropes et Basedow (1723-1790). —
Avec Basedow, un espritplus libéral, en partie emprunté
4 Rousseau, pénétra dans la pédagogie allemande.
Basedow créa a Dessau une école qui a mérité les
éloges du philosophe Kant et du pasteur Oberlin. 1l
Pappela d'un nom qui peint ses intentions humani-
taires, le Philantiropinum. Dans les procédés quil y
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employa, il semble ayoir toujours eu devant les yeux
I'exclamation de Rousseau : « Des choses, des choses |
Trop de mots ! » La méthode intuitive ou de Yenseigne-
ment par Uaspect, était pratiquée a I'école de Dessau.

L'ouvrage principal de Basedow, le Livre élémen-
taire, n'est guére que P'Orbis pictus de Coménius, refait
d’apres les principes de Rousseau. A Dessau, on pré-
tendait enseigner une langue en six mois. « Nog mé-
thodes, disait Basedow, rendent les études trois fois
plus courtes et trois fois plusagréables. » On Y abusait
des exercices mécaniques. Les enfants sur Pordre du
maitre : Imitaming sutorem, — Imitamini sartorem, se
mettaient tous a imiter les mouvements d’un tailleur
qui coud ou d’un cordonnier qui_pique. Ce qui est plus
grave, on y abusait des lecons de choses, jusqu'a pré-
senter, par exemple,aux enfants les scénes préliminajres
de I'accouchement. On leur montrait un tableau, ou ils
étaient appelés & considérer une femme languissante et
couchée, son mari assis 3 ses cOtés, et sur une table,
deux petits bonnets, un bonnet de fille, un bonnet de
garcon. Misen présence de ce tableau de famille, les
€léves interrogés devaient dire dans quelle situation se
trouvait la femme, quels dangers elle courait, ce que
signifiaient les deux bonnets... Et le maitre tirait de [a
une lecon de morale sur les devoirs des enfants, sur
leurs obligations envers Jeurs méres qui ont tant souf-
fert pour les mettre ay monde | Avouons, que la mora-
lité que contenait la piéce n’excuse pas Yimprudence
qu'il y avait 3 la représenter devant des enfants de dix
ans (1). : :

Les écoles populaires. — De grands efforts furent
tentés au dix-huitidme si¢cle, dans les pays catholiques
comme dans les pays protestants d’Allemagne, pour
développer Tinstruction populaire. Marie-Thértse ef

(1) Outre Basedow, il faut citer parmi les éducateurs qui
gont restés célébres en Allemagne sous le nom de philanthropes
Salzmann (1744-1841) et Campe (1746-1818)

20
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Fréderic 11 considérérent 'instruction publique comme
une affaire d’Etat. Des initiatives isolées s'ajoutaient
al'impulsion gouvernementale. En Prusse, un seigneur,
Rochow (1734-1805),fondait des écoles de villages. En
Autriche deux ecclésiastiques Felbiger (1724-1788), et
Kindermann (1740-1801), contribuaient parleur activité
pédagogique & la réforme des écoles.

Néanmoins les résultats étaient encore bien: faibles, et
I'école populaire, surtout I'école de village, restait dans
un triste état.

« Presque partout, dit M. Dittes, on installait, en qualité
d'instituteurs, des domestiques, des artisans corrompus, des sol-
dats congédibs, des étudiants dégénérés, en général, des gens
d'une moralité et d'une éducation douteuses. Leur revenu était
mesquin, leur autorité petite. La fréquentation de I'école, géné-
ralement trés irréguliére, était présque partout entiérement sus-
pendue en été. Beaucoup de villages ne possédaient aucune
école, et elle n’était presque nulle part fréquentée par tous les
enfants. En maint pays la plupart des enfants, surtout les filles,
manquaient de toute instruction. Le peuple, spécialement le
paysan, considérait I'école comme un fardeau; le clergé s'en re-
gardait toujours, il est vrai, comme le maitre, mais, en somme,
il faisait trés peu pour elle et en arrétait méme le progrés. La
noblesse était peu favorable, en général, & la culture d'esprit
pour le peuple... L'enseignement restait mécanique, la disci-
pline rudimentaire. On rapporte qu'un maitre d’école de la
Souabe, mort en 1782, avait délivré pendant ses années d’ensei-
gnement 914,527 coups de baton, 124,010 coups de fouet, 10,235
soufflets, 1,115,800 taloches. Au surplus, il avait fait agenouiller
177 fois des gargons sur la biiche triangulaire ; il avait fait porter
5,004 fois le bonnet d’dne et tenir 4,707 fois la bagueite en
I'air. 11 avait fait usage de quelque chose comme 3,000 mots
injurieuX.... »

Pestalozzi (1746-1827). — En Suisse, la situation de
Iinstruction primaire n’était guére meilleure. Les ins-
tituteurs se recrutaient au hasard; leur salaire était
misérable; ils n’avaient pas en général de logement a
eux, et ils étaient obligés de se louer pour les travaux
domestigues chez les habitants aisés des villages, afin
d'y étre nourris et logés. Un esprit mesquin de caste



PESTALOZZI 351

' dominait encore l'instruction, et les pauvres reslaieni
plongés dans l'ignorance.

Cest dans ce milieu mauvais et défavorable qu'ap-
parut, vers la fin du dix-huitiéme sitcle, le plus célebre
des pédagogues modernes, un homme qui & coap str
n’était pas exempt de défants, dont P'esprit avait ses
lacunes et ses faiblesses, et que nous n’avons nullement
Iintention de dérober & la critique, en le couvrant des
louanges d'une admiration superstitieuse; mais qui a
été grand entre tous par son amour inépuisable pour le
peuple, par son ardeur de sacrifice, par son instinct
pédagogique. Pendant les quatre-vingts ans que dura
sa laborieuse existence, Pestalozzi n'a jamais cessé de -
travailler pour les enfants et de se dévouer & leur ins-
truction. La guerre ou le mauvais vouloir de ses com-
patriotes avait beau détruire ses écoles: il allait les
rebatir plus loin, ne désespérant jamais; réussissant
quelquefois, grace a I'abondance d’une parole ardente
qui ne se lassait point, & communiquer sa flamme a son
entourage; recrutant en toutlieu les orphelins et les va-
gabonds, comme un voleur d'enfants d'un nouveau
genre; oubliant qu'il était pauvre,quand il s’agissait d’é-
tre charitable, et qu'il était malade, quand il lui fallait
enseigner; poursuivant enfin ayec une indomptable
énergie, A travers toutes les résistances et tous les
obstacles, son apostolat pédagogique. « Mourir ou
réussir! s'écriait-il. Mon zéle pour accomplir le réve de
ma vie m’edt fait aller, par V'air ou le feu, n’importe
comment, au dernier pic des Alpes! » -

Education de Pestalozzi. — La vie de Pestalozzi
est intimement liée & son ceuvre pédagogique. Pour
comprendre I'éducateur, il- est nécessaire d'avoir fait
2’abord connaissance avec 'homme.

Né & Zurich en 1746, Pestalozzi est mort & Brugg en
Argovieen 1827. 11 s’est toujours ressenti, le malh eureux
grand homme, de 'éducalion sentimentale et pey pra-
tique que lui avait donnée sa mére, restée veuve avec
trois enfants, en 1751. De bonre heure, il prit I'ha bitude
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de sentir, de s’émouvoir, plus que de raisonner et de
réfléchir. Jouet de ses camarades qui se moquaient de
#a gaucherie, le petit écolier de Zurich s’accoutuma a
vivre seul et véveur. Plus tard, vers 1760, T'étudiant de
I'académie se distingua par son enthousiasme politique
el ses audaces révolutionnaires. Il avait concu dés cette
€époque un sentiment profond des miséres et des besoins
du peuple, et se proposait déja pour but de sa vie la
guérison des plaies sociales. En méme temps s'était
développé en lui un godtirrésistible pour la vie simple,
frugale, presque ascétique : restreindre ses désirs était
devenu la régle essentielle de sa. conduite, et, pour la
mettre en pratique, il s’astreignait & coucher sur la
dure, & se nourrir de pain et de légumes. La vie des
champs 'attirait surtout : chaque année il allait passer
8es vacances en pleine campagne, chez son grand-pére,
pasteur & Hongs. Omne malum ex urbe : disait-il vo-
lontiers, 2 -

Pestalozzi agriculteur (1765-1775). — La voca-
tion pédagogique de Pestalozzi ne se manifesla au
début que par quelques aspirations vagues, dont il serait
facile de retrouver la trace dans les petils écrits de sa
Jeunesse, dans les articles qu'il donna dés sa vingtidme
année a un journal d’étudiants publié & Zurich. Aprés
s'étre essayé sans succds ala théologie, a la jurispru-
dence, il se fit agriculteur. Lorsqu'il fonda a Neuhof
une exploitation agricole, il songeail moins & s'enrichir
qu'a relever la condition matérielle des paysans de la
Suisse, en ouvrant  la culture des voies nouvelles. Mais,
malgré sa bonne volonté, malgré l'assistance de la
femme dévoude qu'il avait épousée en 1769, Anna Schul-
tess, Pestalozzi, plus entreprenant qu’habile, échoua
dans ses fondations industrielles. En 177 3,1l avait épuisé
ses ressources. C'est alors qu'il prit une détermination
héroique et qui donne la mesure de sa générosité im-
prudente : pauvre et ne pouvant presque plus se suffira
& lui-méme, il ouvrit dans sa ferme vn asile aux enfant
pauvres.
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Comment Pestalozzi devint é&ducateur. —
L'asile des enfants pauvres de Neuhof (1775-1780) est
pour ainsi dire la premitre étape de la carritre péda-
gogique de Pestalozzi. Les autres seront I'asile des
orphelins de Stanz (1798-1799), les écoles primaires de
Berthoud (1799), Vinstitut de Berthoud (1801-180%),
enfin Uinstitut d"Yverdun (1805-1825).

La premitre question qui se pose quand on étudie
les systémes d’éducation, c’est de savoir comment
les auteurs de ces syst®mes sont devenus péda-
gogues.

Les meilleurs peut-&tre sont ceux qui le deviennent
pour avoir beaucoup aimé ’humanité, ou encore pour
ayoir tendrement chéri leurs enfants. Pestalozzi est de
ceux-1a : c'est parce qu'il a passionnément révé dés sa
jeunesse de l'amélioration morale du peuple, cest
aussi parce qu’il a suivi avec une tendre sollicitude les
premiers pas dans la vie de son fils, Jacobli, qu'il est
devenu un grand instituteur.

Education de son fils. — Le Journal d'un pére(1),
ou Pestalozzi a noté au jour le jour les progrés de son
enfant, nous le montre préoccupé d’appliquer les prin-
cipes de Rousseau. A onze ans, Jacobli, comme Emile,
ne savait encore ni lire niécrire. Les choses mises avant
les mots, I'intuition des objets sensibles, peu d’exercices
de jugement, le respect des facultés de I'enfant, un égal
souci de ménager sa liberté et d’obtenir son obéissance,
la préoccupation constante de répandre dans I’éduca-
tion la joie et la bonne humeur, tels sont les principaux
traits de 'éducation que Pestalozzi a donnée & son fils,
éducation qui fut une véritable expérimentation péda-:
gogique, dont I'éléve souffrit peut-&tre un peu, mais dont
I'humanité devait profiter. Dés cette époque Pestalozzi
concut quelques-unes des idées qui devinrent les prin-
cipes de sa méthode. Le pere avait fait 'éducateur.

(1) Yoyez des citations intéressantes du Journat d'un pére
dans I'excellente biographie de Pestalozzi par Roger de Guimps.
20.
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Une des supériorités de Pestalozzi sur Rousseau, c’est
qu'il & aimé et élevé son propre enfant.

L’asile de Neuhof. — Madame de Staél a fait
remarquer avec raison qu'il « faut considérer I'école de
Pestalozzi comme bornée & 'enfance. L'éducation qu'il
donne n'est définitive que pour les gens du peuple. »
Et, en effet, la premitre et 1a dernidre fondation de Pes-
talozzi ont été des écoles de petits enfants. Dans les
derniéres années de sa vie, lorsqu'il fut obligé de quit-
ter Iinstitut d’Yverdun, il revint & Neuhof, et il y fit
construire une maison d’éducation pour les enfants
pauvres. /

L’école de Neuhof devait &tre surtout, dans la pen-
gée de Pestalozzi, un essai de régénération morale et
matérielle, par le travail, par I'ordre, par I'instruction.
Beaucoup d’exercices de langage, le chant, la lecture
de la Bible : telles étaient les occupations intellec-
tuelles. Mais la plus grande partie du temps était con-
sacrée au travail agricole, & la culture marajchére.

En dépit de son admirable dévotiment, Pestalozz
neréussit paslongtemps dansson entreprise philanthro-
pique. Il avait & lutter contre les préjugés des parents,
contre I'ingratitude des enfants. Bien souvent les petits
mendiants qu'il avait recueillisn’attendaient que d’avoir
recu de lui des habits neufs pour s’enfuir et recommen-
cer leur vagabondage. En outre il manquait de res-
sources. Il s’appauvrissait, il s’endettait de plus en plus.
Ses amis, qui Uavaient aidé au début, lui prédisaient
qu'il mourrait dans un hépital ou dans une maison
de fous.

« Pendant trente ans, dit-il lui-m&me, ma vie a &t& une lutte
déeespérée contre la plus affrense pauvreté... Jai df plus de
mille fois me passer de diner, et & I'heure de midi, quand les
plus pauvres mémes étaient assis autour d'une table, moi je dé-
vorais avec amertume un morceau de pain sur la route;.. et
tout cela pour pouvoir venir au secours des plus pauvres, par la
réalisation de mes principes. »

Pestalozzi écrivain, — Aprés I'échec de son entre-
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prise de Neuhof, Pestalozzi renonca pour quelque temps
a foute activité pratique, et c’est par des écrits qu'il
manifesta, de 1780 a 1787, son z¢le pédagogique.

En 1780 parut la Soirée d'un ermite , série d'apho-
rismes sur le relévement du peuple par I'éducation.
Pestalozzi y critiquait avec vivacité la marche artifi-
cielle de l'école, et insistait sur la nécessité de déve-
lopper I'dme par le dedans, par la. colture intérieure?

« L’école met partout I'ordre des mots avant I'ordre de la libre
nature. »

« La maison paternelle est la base de I'déducation de I'huma-
nité. »

« Homme, c'est en toi-méme, c'est dans le sentiment inté-
rieur de ta force ‘que réside l'insirument de-la nature pour ton
développement. » :

«Léonard ei Gertrude. » — En 1781 Pestalozzi pu-
blia le premier volume de Léonard et Gertrude : il
I'avait écrit dans les interlignes d'un vieux livre de
comptes. Ce livre, le plus célebre peat-8tre de tous les
- écrits de Pestalozzi, est une sorte de roman populaire
ou l'auteur met en scéne une famille d’ouvriers. Ger-
trude y représente les idées de Pestalozzi sur 'éduca-
tion des enfants. Les trois autres volumes (1783, 1785,
1787), racontent la régénération d’un village par le con-
cours de la législation, de 'administration, de la reli-
gion et de I'école, de I'école surtout, « qui est le cen-
tre d'ou tout doit partir. »

Léonard et Gertrude est le seul ouvrage de Pesta-
. lozzi que Diesterweg (1) recommande aux instituteurs

pratiques. :

« C'était, dit Pestalozzi, mon premier mot au cceur des pau-
vres et des délaissés de la campagne, » p
; 4

En donnant & Gertrude le principal réle dans son
rcman, Pestalozzi voulait marquer une de ses idées fon-

(1) Voyez plus loin Legon XIX.
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damentales, qui était de remettre linstruction et 1’édu-
eation du peuple entre les mains des méres.

Nouveaux essais agricoles. — De 1787 & 1797,
Pestalozz1 se remet & la culture des champs. Clest de
cette époque que datent ses relations avee Fellenberg,
le célebre fondateur des instituts agricoles, avec le phi.
losophe Fichte, qui lui montra l'accord de ses idées
avec la doctrine de Kant. Son nom commencait a deve
nir-célebre et, en 1792, 'Assemblée législative le pro-
clamait citoyen francais, en compagnie de Washington,
de Klopstock.

Pendant ces années de travail agricole, Pestalozzi
avait médité divers ouvrages qui parurent en 1797.

Autres ouvrages de Pestalozzi. — La préoccu-
pation pédagogique domine tous les travaux littéraires
de Pestalozzi. Ainsi ses Fables, petites compositions en
prose, ont toutes une tendance morale et éducatrice.
De méme dans ses Recherches sur la marche de la na-
ture dans le développement du genre humain, il cher-
chait & justifier le role prépondérant qu'il accordait a
la nature dans I'éducation de I’homme. Mais les disser-
tations philosophiques ne réussissent pas a Pestalozzi.

« Celivre, dit-il lui-méme, n'est pour moi qu'nn nouveau té-
moignage de mon impuissance; c'est un simple jen de ma faculté
d'imagination, une euvre relativement faible... Personne, ajoute-
t-il, ne me comprit, et 'on me fit entendre & demi-mot que I'on
tenait 'ouvrage entier pcur du galimatias. »

Le jugement est sévire, mais il n'est que juste.
Pestalozzi avait l'intuition de la vérité, mais ii n’était
pas capable dela démontrer théoriquement. Sa pensée
toute en é€lans, son langage tout en images. ne se
ypliaient pas a I'exposition serrée et méthodique des
vérités abstraites.

L’orphelinat de Stanz (1798-1799). —Jusqu’en 1798
Pestalozzi n'avait guére trouvé I'cccasion de melftra
en pratique ses principes et ses réves. La Révolution
helvétique, qu'il salua avec enthousiasme comme le

»
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signal d'une régénération sociale de son pays, lui

donna enfin le moyen de faire I'essai de ses théories,

qui, par une étrange destinée, avaient été appliquées par

d’aulres mains avantde 'dtre par les siennes.

Le gouvernement helvétique, dont les tendances

_ Ctaient en harmonie avec les sentiments démocratiques
_ de Pestalozzi, lui offrit la direction d’une école normale.
Mais il refusa, afin de rester instituteur. 11 allait &tre
thargé d'une école dont il avait dressé le plan, quand
les événements 'appelérent a diriger un orphelinat a
Stanz.

Méthodes suivies 4 Stanz. — De six & huit heures
du matin, de quatre & huit heures du soir, Pestalozzi
faisait la classe & ses éldves ; Ie reste du temps était
consacré au iravail manuel. Méme pendant la lecon
I'enfant de Stanz « dessinait, écrivait et travaillait. »
Pour établir l'ordre dans une école qui comptait quatre-
vingts enfants, Pestalozzi eut lidée de recourir au
rythme; « et il se trouva, dit-il, que la prononciation
rythmée augmentait I'impression produite par la
lecon. » Ayant affaire & des éleves absolument igno-
rants, il les retenait longlem ps sur les commencements;
il les exercait sur les premiers éléments jusqu’a ce
qu'ils pussent en disposer -en maitres. 1l simplifiait les
méthodes, et eherchait pour chaque enseignement un
point de départ approprié aux facultés naissantes de
Uenfant. Le ‘mode d'enseignement était simultané -
tous les éléves répétaient A haute voix les paroles du
maitre ; mais il était aussi mutuel :

« Les enfants intruisaient les enfants : ce sont eux qui ten-
térent I'expérience; je ne fis que lindiquer. Iei encore, j'obéis a
la nécessité : n’ayant pas un seunl collaborateur, j'eus l'idée de
placer un des éleves plus avancés entre deux autres moins
avancés... » 5

La lecture était combinée avec 1’écriture. L'histoire
naturelle et la géographie étaient enseignées aux en-
{ants sous forme de lecons familidres.
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Mais ce qui préoccupait surtout Pestalozzi, ¢ était de dé-
_velopper les sentiments moraux et les forces intérieures
dela conscience. Il voulait se faire aimer parles éleves,
éveiller entre eux, dans leurs rapports journaliers, des
sentiments d’amitié fraternelle, exciter I'intuition de
chaque vertuavant d’en formulerle précepte, moraliser
les enfants par l'influence de la nature qui les enyiron:-
nait et partactivité qui leur était imposée.

La chimeére de Pestalozzi, dans l'organisation de
Stanz, était de transporter dans une école les conditions
de la vie domestique, de vouloir étre un pére pour une
centaine d'enfants. '

* « J'étais convaineu que mon cceur changerait I'état de mes en-
fants aussi promptement que le soleil du printemps ranime la
terre engourdie par 'hiver. » :

« Il fallait que mes enfants reconnussent, dés l'aube jus-
qu'au soir, et & chaque instant de la journée, sur mon front et
sur mes lévres, que mon ceeur était & eux, que leur bonheur
était mon honheur, et leurs plaisirs mes plaisirs. »

« J'étais tout ponr mes enfants, J'étais seul avee eux dn matin
au soir.., Leurs mains élaieut dans ma main. Mes yonx étaient
xés sur leurs yeus. »

Résultats optenus. — Sans plan, sans ordre appa
rent, rien que par l'action et la communication inces-
sante de son ame ardente, avec des enfants ignorants et
pervertis par la misére, réduit 4 ses propres forces dans
une maison oti il était & lui seul « intendant, comptable,
valet el presque servante, » Pestalozzi obtint des
résultats surprenants.

« J'ai vu & Stanz,dit-il lui-méme, la puissance des facultés de
rhomme... Mes éléves se développaient rapidement; c¢'était une
autre race... Les enfants sentirent bien vite qu'il existait en
enx des forces qu'ils ne se connaissaient pas, et surtout ils ac-
quirent un sentiment général de I'ordre et de la beauté. Iis
eurent conscience d'eux-mémes, el l'impression de fatigue qui
régne habitvellement dans les écoles s'évanounit de ma classe
comme une ombre : ils voulaient, ils pouvaient, ils persévé-
raient, ils réussissaient, et ils étaient joyeux. Ce n'élaient pas des
écoliers qui apprenaient, mais des enfants qui sentaient s'éveiller
en eux des forces inconnues et qui comprenaient ou ces forces
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pouvaient et devaient les conduire, et ce sentiment 4levait leur
esprit et leur coeur. »

« Clest de la folie de Stanz, dit M. de Guimps, qu’est
sortie I'école primaire du dix-neuvidme siécle. »

Pendant que les éleves prospéraient, le maitre tom
bait malade d'épuisement. Lorsque les péripéties de Ja
guerre firent fermer Vorphelinat, il n’était que temps

pour la santé de Pestalozzi. Il crachait le sang et était 3

bout de force.

Les écoles de Berthoud (1799-1802). Des qu’il
€ut recouvré sa santé. Pestalozzi reprit le cours de ses
expériences. Il obtint non sans peine qu’on Iui confiat
une petite classe dans une école primaire de Berthoud.
1l passait pour un ignorant :

« On se répétait a Poreille que je ne savais ni écrire, ni cal-

culer, ni méme lire convenablement. »

Pestalozzi ne s’en défend pas; il avoue son incapacitd
et prétend méme qu’elle ui a servyi : i
« Mon incapacité en ces matiéres éfait certainement une ¢on-

dition indispensable pour me faire découvrir la méthode @ en-
seignement la plus simole. »

Ce qui le genait aT'école de Berthoud. c’est qu’elle
« 6tail soumise & des régles. «— » De ma vie je n'avais
porté un pareil fardeau : ’stais découragé ; je rampais
sous le joug routinier de l'école. » gt

Néanmoins Peslalozzi réussit 3 mer veille dans sa pe
tite classe. On lui donna alors des éla ves plus avaness,
mais 13 le succes fut moindre. If procédait toujours sans
plan; il se donnait beaucoup de mal pour obtenir des

résullats qu'il edt été beaucoup plus aisé d’atteindre -

avec un pea plus d’ordre. Des maladresses, des irrs-
gularités, des bizarreries compromettaient sans cesse
Paction de sa bonne volonte. Qu’on lise, pour s’en
convaincre, les livres qu’il publia a cette époque, et no.
tamment le plus célebre que nous allong analyser som-
mairement.
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~« Comment Gerirude instruit ses enfants. » —

C’estsous ce titre que Pestalozzi publiaen 1801 un exposé -

de sa doctrine. « C’est le plus important et le plus pro-
fond de tous ses écrits pédagogiques, dit un de ses
hiographes. » Nous n’y contredirons pas : mais ce livre
prouve aussi combien I'esprit de Pestalozzi était infé-
rieur & son cceur, combien I'écrivain valait moins que
le pédagogue. Composé sous forme de lettres écrites i
Gessner, le travail de Pestalozzi est trop souvent un
tissu de déclamations, de divagations, de doléances per-
-sonnelles. C'est Pceuvre d'un cerveau qui fermente, d'un
ceeur qui bouillonne. L'idée se dégage péniblement
a travers mille redites. Comment s'étonner de celle
insuffisance littéraire de Pestalozzi, alors qu’il nous fait
lui-méme I'ayeu suivant: « Depuis trente ans je n'avais
- pas lu un seul livre, je ne pouvais plus en lire! »

Style de Pestalozzi. — Le style de Pestalozzi

est bien 'homme méme: décousu, nuageux, embrouillé,

-mais avec des éclairs soudains et des illuminations
brillantes, ol se montre la chaleur de son ceeur. Trop
de comparaisons aussi: l'image y écrase l'idée. En
quelques pages il se comparera lui-méme, tour a tour,
« & un marin qui, ayant perdu son harpon, voudrait
essayer de pécher la baleine a I'hamegon, » pour
peindre la disproportion de ses ressources et de son
but; puis & un brin de paille «auquel un chat lui-méme
n’aurait pu s'accrocher », pour dire combien il élait
dédaigné; & un hibou, pour exprimer son isolement; a
un roseau, pour dire sa faiblesse; & une souris qui a
peur du chat, pour caractériser sa timidité.

Analyse de « Gertrude. » — Il n'est pas aisé d’a-
nalyser un livre de Pestalozzi. Comment Gertrude ins-
truit ses enfants est d’abord fort mal intitulé : car il
n'y est pas queslion une seule fois de Gertrude. Ce

(1) Une seconde édition parut du vivant de I'auteur en 1820,
avec quelques modifications importantes. La traduction fran-
caise publiée en 1882 par Je Dr Darin a été faile sur la premigie
¢dition. -

T IR e ———
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nom propre est devenu pour Pestalozzi un mot allégo-
vique, par lequel il se personnifie lui-méme,

Les trois premitres lettres sont plutét des mémoires
aatobiographiques qu’un exposé de doctrine. Pestalozzi
Y raconte ses premiers essals, et nous Yy fait connaitre
les collaborateurs de Berthoud, Krusi, Tobler et Buss.
Dans les lettres qui suivent, l'auteur s'efforce d’exposer
les principes généraux de sa méthode. La septieme traite
du langage; la huitiéme de l'intuition des formes, de
Iécriture et du dessin; la neuvieme de l'intuition des
nombres et du calcul ; la dixidme etla douzime de 'in-
tuition en général. Pour Pestalozzi I'intuition était,
on le sait, la perception directe et expérimentale, soit
dans le domaine des sens, soit dans les régions inté-
rieures de la conscience. Enfin les dernitres lettres sont
consacrées au développement mora] et religieux.

Sans vouloir suivre, dans tous ses détours et dang
toutes ses digressions, la pensée mobile de Pestalozzi,
nous allons recueillir quelques-unes des idées générales
quiabondent dans ce livre touffu et mal com posé.

Méthodes simplifiées. — Le but de Pestalozzi était
bien en un sens, comme e Iyj fit remarquer un de ses

pussent étre employées par le plus médiocre instituteur,
par le pere et parla mére les plus ignorants. En un mot,
il espérait organiser une machine pédagogique si bien
montée qu’elle pat en quelque sorte fonctionner toute
seule :

« Je crois, dit-il, qu'il ne faut Pas songer & obtenir e progrés
de linstruction du peuple, aussi longtemps qu’on n’aura pas
trouvé des formes d’enseignement qui fassent de Tinstituteur, au
moins jusqu'a l'achévement des études élémentaires, le simple
instrument mécanique d’'une méthode qui doive ses résultats 3
2 nature de ses procédés et non a I'habileté de calui qui la pra-
lique. Je pose en fait qu'un livre scolaire n'a de valeur qu'au-
ant qu'il peut étre employé par un maitre sans instruction,
wssi bien que par un maitre instruit »
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(’était tomber dans I'exagération; c¢'était faire trop
bon marché de I'action personnelle et du mérite des
maitres. A ce compte il serait bien inutile de fonder
des écoles normales! Pestalozzi d’ailieurs donne per-
sonnellement un éclatant démenti & cette singulitre
théorie : car il a di ses succes pédagogiques bien plus
a l'influence de sa parole vivante, a la communication
ardente de la flamme dont son cceur était animé, qu’a
des procédés méthodiques quil n'a jamais réussi a
combiner d'une facon définitive.

La méthode socratique. — Pestalozzi recom-
mande la méthode socratique, et il indique avec
exactitude quelques-unes des conditions nécessaires a
I’emploi de cette méthode. 11 faisait d'abord remarquer
qu'elle exige de la part du maitre une habileté pen
commune :

« Une intelligence superficielle et peu cultivée, disait-il, ne
sonde pas les profondeurs d'oti un Socrate faisait jaillir esprit
. ot vérité. »

~ En outre, la méthode socratique ne peut étre em-
ployée quavec des éléves qui possédent déja quelque
instruction. Elle est absolument impraticable aver des
enfants auxquels manquent & la fois le pointde dépas*.
cest-a-dire les notions préliminaires, et le moyen
d’exprimer ces notions, c’est-a-dire la connaissance du
langage. Et comme il faut toujours que la pensée de
Pestalozzi s’achéve en une image, il ajoutait :

« Pour quel'autour et l'aigle eux-mémes prennent des ceufs aux
antres oiseaus, il faut d’abord que ceux-ci en aient déposé dans
leur nid, » j

Le mot, la forme, et le nombre. — Une idée
favorite de Pestalozzi, qui est restée & Yverdun comme
a Berthoud le principe de ses exercices scolaires, cest
que toutes les connaissances élémentaires peuvent et
doivent &tre rattachées a trois principes, le mo?, la
ferme, le nombre.
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Au mot il rattachait lelangage, ala formel'écriture el
le dessin, au nombre le caleul. « Cefut, dit-il, comme un
trait de lumidre dans mes recherches, comme an Deus
ex machina! » Rien ne justifie un pareil enthousiasme.
I serait trop facile de montrer que la classification de
Pestalozzi, outre qu’elle n’offre aucun intérét pratique,
ne se justifie pas au point de vue théorique, d’abord
parce qu'un des éléments de sa trilogie, le mot, ou le
langage, comprend les deux autres; el ensuite parce
qu'un grand nombre de connaissanees, par exemple
toutes les qualités physiques, restent en dehors de
la division dont il s’est superstitieusement épris.

Exercices d’intuition. — (e qui vaut mieux, ¢’est
limportance que Pestalozn accordait & Vintuition,
Détail & noter, ce n’est point Pestalozzi lui-méme, ¢est
un des enfants de son école, qui a eu I'idée de 'obser-
vation directe des objets qui servent de texte 4 la lecon.
Un jour que, suivant son habitude, il faisait longuement
décrire a ses éléves tout ce qu'ils apercevaient dans
un dessin ou était représentée une fenétre, il s'apercut
qu’unde ses petits auditeurs, au lieu de regarderl'image,
considérait attentivement la fendtre réelle de L'école.

Dés lors, Pestalozzi mit de ¢oté tous ses dessins, et
prit les objets eux-mémes pour sujet d’observation :

« L'enfant, disait-il, ne veut point d'intermédiaire entrela na-
ture et lui. »

Un éIRve de Berthoud, Ramsauer a dépeint, non sans
quelque inexactitude peut-étre, les exercices d’intuition
que Pestalozzi proposait a ses éleves :

« Les exercices de langage &taient ee que nous faisions le
mieux, ceux suriout qui avaient pour objet la tapisserie de la
chambre d'école. Nous passions des heures devant cetle Lapisserie,
trés vieille et déchirée, occupés a en examiner les trous, les dé-

chirures, sous le rapport du nombre, de la forme, de la position
etde lacouleur, et & formuler nos observations en phrases plusou |

moins développées. Alors Pestalozzi nous demandait : « Gargons,
que voyez-vous ? (Il ne nommait jamais les Jjeunes filles, )
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L’¢léve : Je vois un trou dans la tapisserie.
Pestalozzi : Bien; répétez aprés moi :
Jde vois un trou dans la tapisserie.
Je vois un long trou dans la tapisseria
Derriére le trou je vois le mur, etc., efe. »

Le Livre des méres. — En 1803 Pestalozzi f!
paraitre un ouvrage d'instruction élémentaire, qui
resta inachevé, sous ce titre le Livre des méres :
c'était un autre Orbis pictus sans images. L’intention
de Pestalozzi était d'initier I'enfant & la connaissance
des objets de la nature ou de I'art qui tombent sous les
sens. Il sy attardait trop longtemps 4 la description des
organes du corpset de leurs fonctions. Un critique fran-
cais, Dussault, disait & ce propos :

« Pestalozzi se donne beaucoup de ma! pour apprendre aux
enfants qu'ils ont le nez au milieu du visage. »

Dans sa préoccupation d’étre simple et élémentaire,
Pestalozzi en est souvent arrivé en effet & puériliser
I'enseignement. D'autre part, le pére Girard se plaint
que les exercices de langue dont se compose le Livre des
meéres, « fort suivis & la vérité, soientaussi bien arides et
bien monotones. » :

Un instituteur suisse en 1793. — Pour juger
équitablement les efforts de Pestalozzi et de ses collabo-
rateurs, il faut se rendre compte du misérable état de
I'instruction, & I'époque o ils ont essayé de réformer
'enseignement. Krusi, le premier auxiliaire de Pesta-
lozzi, un de ceux qui ont €té peut-étre le plus pras deo
son ceeur, a raconté lui-méme comment il devint insij-
tuteur. II avait dix-huit ans, et jusque-la il ne g’stajt
employé qu'au métier de colporteur pour le compte de
son pére. Un jour qu'il allait & ses affaires, avec une
lourde charge de fil sur les épaules, il rencontre sur la
route un trésorier de I'ltat. La conversation s'engage.
— « Sais-tu bien, lui dit ce fonctionnaire, que Pinsti-
tuteur de Gaiss quitte son école? Ne voudrais-tu pas le
remplacer? — Il n'est pas question de ce que j'aimerais -
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un maftre d'école doit posséder des connaissances qui
me manquent absolument. — Ce qu'un maitre d’école
peut et doit savoir chez nous, & ton dge tu I'appren-
drais facilement. » — Krusi réfléchit, se mit 3 I'ceuvre,
S procura un modeéle d'écriture qu'il recopia plus de
cent fois : et il déclare que ce fut sa seule préparation.
Il se fait inscrire pour I'examen. Le jour du concours
arrive.

« Nous n'étions, dit-il, que deux concurrents. La principale
épreuve consista & écrire I'Oraison dominicale ; J’y mis tous

)

majuscules ; mais j'ignorais la régle et je les prenais pour un
ornement. Aussi distribuai-je les miennes d'une maniére syme-
trique, en sorte qu'il s'en trouvait méme au milien des mots.
Au fait, nous ne savions rien nj I'un ni l'autre,

« Quand l'examen eut &t6 apprécié, on me fit appeler et le
capitaine Schepfer m’annonga que les examinateurs nous avaient
trouvés faibles tous deux, que mon concurrent lisait mieux, mais
que mon écriture était meilleure 5--- que, d'ailleurs, ma chambre,
plus grande que celle de 'autre postulant, convenait mieux pour
tenir I'école, et quenfin J'étais nommsé a la place vacante. »

Ne convient-il pas d’étre indulgent pour des instity-
teurs que 'on rencontrait sur les routes, qui savaient a
peine écrire et que jugeait un capitaine ?

Institut de Berthoud (180R). — Lorsque Pestalozzi
publia Comment Gertrude, etc., et 1o Livre des méres, il
n'était plus simplement maitre d’scole a Berthoud; il
avait pris la direction d’un institut, c’est-d-dire d'un in-
ternat d’enseignement primaire supérieur. L& aussi il
appliqua la méthode naturelle « qui fait partir I'enfant
de ses propres intuitions et le conduit Peu a peu et par
lui-méme aux idées abstraites. » L’institut réussit. Les
€léves de Berthoud se faisaient remarquer surtout par
leur habileté en fait de dessin et de caleul mental, Leg
visiteurs étaient frappés de leur air de gaieté. Le chant,
la gymnastique étaient en honneur, et aussiles exer.
cices d’histoire naturelle, pratiqués en plein champ,
pendant les promenades. Le régime intérieur était fait
de douceur et de liberté. « Ce n’est Pas une école qug
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vous avez ici, disait un visiteur : ¢’est une famille! »

Voyage a Paris. — C'est a cette époque que Pesta-
lozzi fit le voyage de Paris, comme membre de la con-
sulte appelée par Bonaparte pour régler le sort de la
Suisse. Il espérait profiter de son séjour en France pour
y répandre ses idées pédagogiques. Mais Bonaparte
refusa de le voir, en disant qu'il avait autre chose a faire
qu’a discuter des questions d” a b ¢. Monge, le fondateur
de I'Ecole polytechnique, fut plus accueillant et écouta
avec bienveillance les explications du pédagogue suisse :
mais il conclut en disant: « C'est trop pour nous! » Plus
dédaigneux encore, Talleyrand avait dit : « G'est trop
pour le peuple! »

En revanche, & la méme époque, le philossphe Maine
de Biran, alors sous-préfet a Bergerac, faisait venir un
disciple de Pestalozzi, Barraud, pour fonder des écoles
dans le département de 1a Dordogne, et il encourageait
de toutes ses forces I'application de la méthode pes-
talozzienne. ;

Institutd’Yverdun (1805-1825). — En 1803, Pes-
talozzi dut quitter le chateau de Berthoud. Le gouver-
nement suisse lui donna en échange le couvent de
Miinchenbuchsee : Pestalozzi y transféra son institut,
mais pour peu de temps. Dés 1805, ils'établit & Yverdun,
au bout du lac de Neufchétel, dans la Suisse francaise;
gt c’est 1a qu'avec I'aide de plusieurs collaborateurs il
développa & nouveau ses méthodes, avec un succés
brillant au début, puis a travers toute sorte de vicissi-
tudes, de difficultés et de miseres.

L'institut d’Yverdun fut plutot une école d’enseigne-
ment secondaire consacrée aux classes moyennes qu'une
école primaire proprement dite. De toutes parts les
élaves affluaient. Le caractére des études était d'ail-
leurs mal défini, et Pestalozzi se trouya un peu dépaysé
ans sa nouvelle institution, lui qui n’excellait que dans
les méthodes élémentaires et dans I'éducation des petits
enfants,

Succés de l'institut. — De nombreux visiteurs se
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rendaient a Yverdun, quelques-uns par simple flanerie.
L'institut d"Yverdun faisait partie en quelque sorte des
curiosités de la Suisse. On visitait Pestalozzi, comme
on allait voir un lac ou un glacier. Aussitot que l'ar-
rivée d'un haut personnage était signalée, Pestalozzi
appelait I'un de ses meilleurs maltres, Ramsauer ou
Schmid.

« Prends tes meilleurs éléves, lui disait-il, et viens montrer a
ce prince ce que nous faisons. Il a de nombreux serfs; lors-
qu'il sera convaineu, il les fera instruive. »

Ces exhibitions fréquentes entrainaient de grandes
pertes de temps. Le désordre régnait dans Penseigne-
ment. Les jeunes maitres que Pestalozzi avait attachés
& sa fortune étaient accablés de travail et ne pouvaient
s'occuper suffisamment de la préparation de leurs
classes. Peslalozzi vieillissait et ne parvenait pas a
compléter ses méthodes.

Tatonnements de Pestalozzi.—~L’enseignement de
Pestalozzin’a étéenellet qu'unlong tAtonnement, une ex-
peérience sans cesse recommencée. Ne lui demandez pas
desidées arrétées, des méthodes définitivement établies.
Toujours en éveil et en quéte du mieux, son admi-
rable instinct pédagogique n’est jamais parvenu & se
salisfaire. Son mérite a été de chercher toujours. Ses
théories ont presqueé toujours suivi, et non précéds ses
expériences. Homme d'intuition plus que de raisonne-
ment, il avoue lni-méme qu'il avancait sans se rendre
compte de ce qu'il faisait. Il a eu le mérite de beaucoup
innover, mais il & eu le tort de ne s’en rapporter qua
lui-méme, & son sens personnel. « Nous ne devons rien
live, disait-il, nous devons tout inventer. » Pestalozzi
n'a jamais su.profiter de 'expérience des autres.

Il n’est jamais arrivé & une précision complete dans
('établissement de ses méthodes. 11 se plaignait de n’étre
pas compris, et il ne I'était pas en effet. Un de ses
éleves d'Yverdun, Vuillemin, s'exprime ainsi :

« Ce que I'on nommait, non sans emphase, la méthode de Pes.
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talozzi était wne énigme pour nous. Elle I'était pour nos insti- p
tuteurs eux-mémes. Chacun d’eux interprétait & sa manidre la
doctrine du maitre: mais nous étions encore loin des temps oii ces
divergences engendrérent la discorde ; ounos principaux maitres,
aprés s'étre donnés chacun comme le seul qui efit compris Pesta-
lozz, finirent par assurer que Pestalozzi ne s'était pas compris
lui-méme ; qu'il ne I'avait £t6, que par Schmid, disait Schmid, que
par Niederer, disait Niederer. »

Méthodes d’Yverdun., — L'écrivain que nous
venons de citer nous fournit des renseignements pré-
cieux sur les méthodes qui étaient en usage 3 Yverdun :

« L'enseignement s'adressait & I'intelligence plus qu’a la mé-
moire. Attachez-vous, disait & ses collaborateurs Pestalozzi,
a développer I'enfant, et non & le dresser comme on dresse u
chien. » ;

« La langue nous était enseignée & I'aide de Iintuition; on
nous apprenait & bien voir et par cela méme & nous faire une
juste idée du rapport des choses. Ce que nous avions bien
congu, mous n’avions pas depeine & l'exprimer clairement. »

« Les premiers éléments de In géographie nous étaient ensei-
gnés sur le terrain... Puis nous reproduisions en relief avec de
I'argile le vallon dont nous venions de faire I'étude. »

« On nous faisait inventer la géomeétrie, en se contentant de
nous marquer le but a atteindre et de nous mettre sur la voie.
On procédait de la méme maniére en arithmétique. Nos calculs
se faisaient de téte et de vive voix, sans le secours du papier... »

Décadence de Pinstitut. — Yverdun jouit pendant
quelques années d'une vogue extraordinaire. Mais peu a
peu les défauts de la. méthode s'accentutrent. Les dis-
cordes intestines et la mésintelligence des collaho-
rateurs de Pestalozzi, de Niederer, « le philosophe de la
méthode », et de Schmid, le mathématicien, hatdrent
la décadence d’'une maison ot I'ordre et la discipline
n’avaient jamais régné. Pestalozzi se contentait d’étre
«l'éveilleur » del'institut. Il devenait de plusen plusinha-
bile aux affaires pratiques; il laissait toute liberté a ses
auxiliaires, et aussi & ses €léves. A Yverdun les éléves
tutoyaient leurs maitres. La touchante fiction de la
- paternité transportée dans I'école, qui avait pu réussir
Pestalozzi dans ses premiers essais pédagogiques et
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avec un petit nombre d’éléves, n'était plus de mise a
Yverdun, avec une foule d’écoliers de tout age et de
toute provenance.

Jugement du P.Girard. — En 1809, le P. Girard (1)
fut chargé par le gouvernement suisse d’inspecter
I'institut. Le résultat ne fut pas favorable, quoique
Girard avoue qu'il concut I'idée de sa propre méthode
en étudiant de prés celle de Pestalozzi.

Le reproche principal de Girard porte sur 'abus des
mathématiques qui, sous l'influence de Schmid, deve-
naient en effet de plus en plus la principale occupation
des maitres et des élves.

« Je fis, dit-il, & mon vieil ami Pestalozzi, I'observation que
les mathématiques exercaient chez Iui un empire démesuré,
et que j'en redoutais les résultats pour I'éducation. La-dessus,
il me répondit vivement & sa manidre: « Glest que je veux que
mes enfants ne croient rien que ce qui pourra leur étre démon-
tré, comme deux et deux font quatre. » Ma réponse fut dans
le méme genre : « En ce cas,si Javais trente fils, je ne vous en
confierais pas un, car il vous serait impossible de lui démon-
trer comme deux et deux font quatre que je suisson pére et
que j'ai a lui commander. »

Il est évident que Pestalozzi déviait de ses propres
tendances. Le caractére général de sa pédagogie est
en effet d’écarter I'abstraction, et de chercher en toutes
choses T'intuition concréte etvivante. Méme en religion,.

il excluait de parti pris 'enseignement dogmatique, la
forme précise, littérale, etcherchait seulement a éveiller
dans I'dme un sentiment religieux, sincére et profond.
Le P. Girard lui ayant fait remarquer que Iinstruction
religieuse de ses éleves était vague, indéterminée, que
la forme doctrinale manquait a leurs aspirations : « La
forme, répondit Pestalozzi, je la cherche encore | »
Derniéres années de Pestalozzi. — Désespéré
de la décadence de son institut, Pestalozzi quitta

Yverdun en 4824, et se réfugia a Neuhof, dans Ig

Veyezla lecon suivante,
21.
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ferme ot il avait tenté ses premiers essais d'éducation
- populaire. C'est 1a qu'il écrivit ses deux derniers ou-
vrages : le Chant du cygne et Mes destinées. Le 25 jan-
vier 1827 il se fit transporter & Brugg pour consulter
un médecin. Il y mourut le 17 février; deux jours
aprés, il fut enseveli a Birr. C'est 12 que le canton
d’Argovie lui érigea un monument, en 1846, avce
Pinscription suivante :

« Ci-git Henri Pestalozzi, né a Zurich, le 12 janvier 1746, mort
a Brugg, le 47 février 1827, sauveur des pauvres & Neuhof, pré-
dicateur du peuple dans Léonard et Gertrude, pére des orphe-
lins & Stanz, fondateur de la nouvelle école populaire & Berthoud
et & Miinchenbuchsee, éducateur de 'humanité a Yverdun:

homme, chrétien, citoyen; tout pour les auntres, rien.pour lui.
Béni soit son nom. » :

Principes essentiels. — Pestalozz1 n’a jamais pris
la peine de résumer les principes essentiels de sa péda
gogie. Incapable de tout travail de réilexion abstraits,
il emprunteasesamis, tontes les fois qu'il le peut, Fexpo-
sition raisonnée de ses propres méthodes. Dans sa pre-
miere lettre a Gessner, il est tout heureux de reproduire
les observations dua [philanthrope Fischer qui distin-
guait dans son systéme cing propositions essentielles :

1o Donner & l'esprit une culture intensive, et non simplement l
extensive : former l'esprit et ne pas se contenter de le meubler; ¢

20 Rattacher 'enseignement tout <ntier & I'étude du Jangage;

3 Fournir a l'esprit pour toutes ses opérations des donndées
fondamentales, des idées méres;

4 Simplifier le mécanisme de I'enseignement et de I'étude;

5¢ Populariser la science.

Pestalozzi conteste bien sur quelques points la
traduction que Fischer a donnée de sa pensée : mais,
malgré ses réserves, impuissant a trouver une formule
plus exacte, il accepte en définitive cette interprétation
de sa doctrine.

Plus tard un autre témoin de la vie de Pestalozzi,
Morf, a réduit aussi en quelques maximes la pédagogie
du grand institutear
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i* L'intuition est le fondement de I'instruction;

2* Le langage doit &tre 1ié i lintuition ; :

3° Le temps d’apprendre n’est pas celui du jugement ot de la
critique;

4° Dans chaque branche Penseignement doit commencer par
les é.tments les plus simples, et continuer graduellement
en suivant le développement de I'enfant, c’est-a-dire par des
séries psychologiquement enchainées;

5° On doit insister assez longtemps sur chaque partie de I'en-
seignement pour que lenfant en acquiére la compléte pos-
session ;

6° L'enseignement doit suivre Pordre du développement na-
turel et non celui de I'exposition synthétique;

Te L'individualité de I'enfant est sacrée;

8¢ Le but principal de Penseignement élémentaire n'est point
de faire acquérir & 'enfant des connaissances et des talents i c'est
de développer et d'accroitre les forces de son intelligence;

9° Au savoir il faut joindre le pouvoir; aux connaissances
théoriques I'habileté pratique;

10° Les relations entre le mattre et I’6lave doivent &tre fondées
sur 'amour;

140 ['instruction proprement dite doit 8tre subordonnée an
but supérieur de Péducation,

Chacun de ces aphorismes mériterait un long com-
mentaire. Il suffit cependant de les étudier dans leur
ensemble, pour se faire une idée a peu prés exacte de
cette pédagogie vraiment humaine qui s’appuie sur
des principes psychologiques.

Krusi a pu dire de son maitre :

« Pour les connaisances et les pratiques ordinaires de I'école,
Pestalozzi était bien au-dessous d'un hon magister de village.
Mauis il possédait quelque chose d’infiniment supérieur & ce que
peut donner un cours d'instruction, quel qu'il soit, 11 connaissait =
ce quireste cachéa un grand nombre d’instituteurs : Pesprit hu-
main et les lois de son développement et de sa culture, le ceenr |
humain et les moyens de le vivifier et de I'ennoblir, »

Procédés pédagogiques. — [ pédagogie de
Pestalozzi vaut par les procédés, non moins que par les
principes. Sans prétendre tout énumérer, nous indique-
ronssuccinctement queljues-unes des pratiquesscolaires
qu’il a employées et recommandées :
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L’enfant doit savoir parler avant d’apprendre a lire.

Pour la lecture, il faut se servir de lettres mobiles que
I'on colle sur carton.

Avant d’écrire, il faut dessiner.

Les premiers exercices d'écriture doivent étre faits
sur l'ardoise.

11 faut dans I’étude du langage suivre 1'évolution de
la nature, étudierd’abord les noms, puis les qualificatifs,
enfin les propositions.
~ Les éléments du calcul seront enseignés & laide
d’objets matériels pris comme unités, ou tout au moins
de traits figurés sur un tableau.

Le calcul oral sera le plus employé.

L’éleve doit, pour se faire une idée juste et précise
des nombres, se les représenter toujours comme une
collection de traits ou de choses concrétes, et non
comme des chiffres abstraits.

Un petit tableau divisé en carrés dans lesquels sont
figurés des pomts servent pour apprendre a addltlormer
a soustralre, a multlpller, adiviser.

Il n’y avait ni livre ni cahier dans les écoles de
Berthoud.

Les enfants n’avaient rien & apprendre par cceur.

Ils devaient répéter tous A la fois et en mesure les
instructions du maitre.

Chaque lecon ne durait qu'une heure et était suivie
d’un petit intervalle, d’une courte récréation.

Le travail manuel, le cartonnage, la culture du jardin,
la gymnastique étaient associés au travail de l'esprit.
~ Ladernire heure dela journée était consacréean tra-
_vail libre; les éléves disaient : « On travaille pour soi. »

Quelques heures par semaine étaient consacrées aux
exercices militaires.

Tout n’est pas & louer a coup stir dans les procédés
que nous venons d’indiquer. Il n’est pas nécessaire par
exemple que I'enfant se représente, quand il calcule, le
contenu dés nombres, et Pestalozzi abuse parfois de I'in-
tuition sensible. Il introduit 'analyse et une analyse
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trop subtile, trop minutieuse, dans des études ou la

- nature fait seule son ceuvre. « Ma méthode, disait-il lui-
méme, n’est qu'un raffinement des procédés de la na-
ture,» et il raffinait trop.

Pestalozzi et Rousseau. — Pestalozzi a souvent
avoué ce qu'il devail & Rousseau. « Mon esprit chimé-
rique et peu pratique fut saisi, disait-il, par ce livre
chimérique et impraticable... Le syst®me de liberté
fondé idéalement par Rousseau excita en moi une
ardeur infinie vers une sphére d’activité plus grande
el plus bienfaisante. » _

La grande supériorité de Pestalozzi sur Rousseau,
c’estqu’ila travaillé pour le peuple, ¢’est qu’il a appliqué
4 un grand nombre d’enfants les principes que Rousseau
ne mettait en ceuvre que dans une éducation indivi-
duelle et privilégiée. Emile, aprés tout, est un aris-
tocrate : il est riche et bien né; il est comblé de tous
les dons de la nature et de la fertune. Les éleves réels
n'offrent pas en général & I'action des pédagogues une
matiére aussi docile, aussi complaisante. Pestalozzi n'a
eu affaire qu'a des enfants du peuple, qui ont tout a
apprendre a I'école parce qu'ils n’ont trouvé au foyer
domestique, auprés de parents occupés ou inattentifs,
ni excitations ni exemples, parce que leurs premidres
années n’est ét€ qu'un long sommeil intellectuel. Pour
ces natures engourdies, bien des exercices sont néces-
saires qui passeraient & bon droit pour des inutilités,
s'il s'agissait d’instruire des enfants d’une autre condi-
tion. Avant de condamner, avant de railler les minuties
de Pestalozzi et des pédagogues de la méme école, il
faut considérer au service de qui ils mettaient ces pro-
cédés. Véritable organisateur de I'éducation de l'en-
fance et du peuple, Pestalozzi a droit aux applaudisse
ments de tous ceux que préoccupe l'avenir des classes
populaires. :

Conclusion. — On ne saurait, au moyen de I'ana-
lyseseule des méthodes de Pestalozzi, se flatter de com-
prendre Vaction d’un homme qui excella par I'élan de
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'\ sa charitg, par son ardeur & se donner et & serépandre,

par ce je ne sais quoi qui fait une grande personnalité,

plus que par la netteté et la rigueur de ses théories. 1l

en est un peu de Pestalozzi comme de ces grands ac-
teurs qui emportent avec eux dans la tombe une partie
du secret de leur art. -

Il a été grand surtout par le cceur et par l'amour. A
lire quelques-uns de ses écrits. on serait parfois tenté
de dire que son esprit était de beaucoup inférieur i

. laltente qu’excite son nom ; mais quelle revanche

éclatante il prend dans le domaine des sentiments !
Il a passionnément aimé le peuple. 1l en connaissait

les souffrances ef rien ne le détournait du souci de les
guérir. En face d’un beau paysage, il songeait moins au
spectacle admirable qui £'étalait sous les yeux, qu'aux
pauvres gens qui sous ces splendeurs de la nature me-
naient une vie misérable.

Ce qui lui assure uné’ gloire immortelle, c¢'est la hau-
teur du but qu'il s'est proposé, ¢’est son ardeur a régé-
nérer I’humanité par Linstruction. Qu'importe que
les résultats obtenus aient été disproportionnés a ses
efforts, et qu'il ait pu dire : « Le contraste entre ce que
Je voulais et ce que je pouvais est si grand qu'il ne peut
s'exprimer. » La Révolution francaise elle aussi,n’a pas

réussi, en fail d'instruction, & égaler ses cuvres a ses
s

aspirations.

L’amour et I'admiration de tous les amis de l'instruc-
tion sont acquis & jamais & Pestalozzi. Il a été le plus
suggestif, le plus remuant des pédagogues modernes,
S'il ne lui a pas été donné d’agir suffisamment sur la
pédagogie francaise, il a été en Allemagne le grand
inspiratear de la réforme de l'éducation populaire.
Tandis qu'il était dédaigné par Bonaparte, il obtenait,
en 1802, du philosophe Fichte ce bel éloge : « C'est de
V'institut de Pestalozzi que jattends la régénération de
la nation allemande. »
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Frabel. — Fraebel et Diesterveg. — Popularité de Fraebhel. —
Le P. Girard (4765-1850). — Vie du P. Girard. — Projet d’édu-
tion pour ’Helvétie. — Derniéres années du P. Girard. — En-
seignement de la langue maternelle. — Grammaire d'idées. —
Usage discret des régles. — Cours éducatif de langue maternelle.
— Analyse de cet ouvrage. — Arithmétiqué morale., — Géo-
graphie morale, — Influence de Girard.

La pédagogie du dix-neuviéme siécle. — Pes.
talozzi appartient déjd & notre sitcle parla fin de sa
carriére et surtout par la gloire posthume de son nom.
Avec Freebel et le P. Girard nous entrons tout a fait
dans le dix-neuvidme sitcle: 'un et l'autre, 3 des
degrés divers et avec des tendances pergonnelles, con-
tinuent l'ceuvre de Pestalozzi.

Froobel (1782-1852). — On peut dire de Froehel,
comme de Pestalozzi, qu'il est plus vanté que connu,
plus célébré qu’étudié, dans notre pays au moius. Nous



3176 RISTOIRE DE LA PEDAGOGIE

sommes venus tard  parler de lui, il Y & une ving
taines d’années a peine; mais il semble que notre admi-
ration ait voulu se rattraper de la lenteur de sa ma-
nifestation par sa vivacits et son ardeur. Le nom dyu
créateur desJardins d’enfants est devenu presque popu-
laire, tandis que ses écrits restaient presque inconnus.

Une étude impartiale et apprafendie de 'euyre de
Fraebel affaiblira platdt qu’il ne favorisera cet engoue-
ment excessif et cet enthousiasme un peufactice. Freehel
a eu de grandes qualités pédagogiques, assurément :
mais il luia manqué une culture classique profonde,

et aussi le sens de la mesure, Ils’est aventuré, commels

plupart desAllemands de ce siécle, dans les conceptions
d’une philosophie nuageuse, et sur les traces de Hégel il
a trop souvent déserté le chemin de T'observation et
de I'expérience, - pour se jeter dans des divagations
métaphysiques. L'imagination de Freebel grossit et
défigure toutes choses. Il ne sait pas voir les objets tels
qu’ils sont : il leur préte un sens symbolique ; i] s’égare
dans des considérations transcendantes et obscures.
Mais son ceuvre pralique vaut mieux que ses écrits, et
on ne peut lui contester la gloire d’avojr €té pour la pé-
dagogie du premier age un initiateur hardj et heureux.

Jeunesse de Freebel, — Freebel est né en Thuringe
en 1782. 11 perdit sa meare Presque en naissant; il fut
élevé par son pére et par son oncle, tous deux pasteurs
de village. On se rappelle que par un destin contraire
Pestalozzi avait été éleyé parsa mére. Dés sa plus tendre
enfance, il manifesta les dispositions remarquables et

ou il crut s'étre assuré par des raisonnements péremp-
toires qu’il n’était Pas voué aux flammes éternelles.
Vivement ¢pris de Ia nature, il la considére comme la
véritable inspiratrice de Ihumanité. Qétait déja I'idée

. de Rousseau et de Pestalozzi, mais elle se manifeste

avec bien plus de force chez Freebel.
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Il est difficile de comprendre P'exagération de sa
pensée lorsqu'il dit que la nature, observée attentive-
ment, nous apparait comme le symbole des plus hautes
aspirations de la vie humaine.

« La nature tout entiére, méme le monde des cristaux et des
‘pierres, nous apprend 4 reconnaitre le bien et ie mal, mais
nulle part d'une fagon plus vivanie, plus tranquille, plus claire
et évidente, que dans le monde des plantes etdes fleurs, »

La morale, ainsi comprise, parait un peu vague. Nous
ne contesterons pas que la vie calme des champs ne
contribue a nous entourer d’une atmosphére pure, a
faire naitre en nous des aspirations saines et élevées ;
mais il faut avoir Vesprit singulitrement sentimental
pour juger que la nature peut nous donner la lecon de
morale « la plus claire etla plus évidente. »

Occupations diverses. — La premitre partie de la
vie de Freebel témoigne d’ane certaine mobilité d’esprit.
Inconstant dans ses goits, il ne sait pas se fixer. Impré-
voyant et pauvre, comme Pestalozzi, il est tour & tour
garde forestier, intendant, architecte, précepteur; il
tatont:e jusqu’au jour ou sa vocation d'instituteur éclate
avec force. D'ailleurs il étudie toutes choses: le droit, la
minéralogie, I'agriculture, les mathématiques.

Vocation pédagogique. — C’est en 1805, a Franc-
fort, que Freebel entra dans I'enseignement : il avait
vingt-trois ans. Le pédagogue Gruner lui offrit un
emploi d'instituteur dans I’école moddle quil diri-
geait. Freebel accepta : mais il était de ceux qui ne font
rien simplement. :

« Une circonstance extérieure détermina ma résolution : je
recus la nouvelle que tous mes certificats s'étaient perdus (des
certificats qu'il avait envoyés a un architecle pour étre placé chez
iui). Je jugeai alors que la Providence avait voulu, par cet in-
cident, m’dter la possibilité d'un retour en arriére. »

Au bout de quelques joursil écrivait & son frére Chris-
tophe :
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« 11 est étonnant combien mes oceupations me plaisent. Dés la
premiére legon, il me sembla que je n’avais jamais fait autre
chose et que j'étais né pour cela. Je ne pouvais plus me figure;
que j'eusse songé précédemment A suivre une autre carriere que
celle-ci, et pourtant je dois avouer que jamais I'idée ne m'était
venue de me faire instituteur. »

Froebel et Pestalozzi. — A I'école de Francfort,
Freebel, encore novice dans I'art d’enseigner, ne chercha
guére qu'a appliquer scrupuleusement les méthodes
pestalozziennes.

Du reste, sur beaucoup de points, Frochel est resté
jusqu’a la fin le disciple fidele de Pestalozzi, L'intuition
est le principe fondamental de sa méthode, et 'on pour-
mﬁ%mmek surtout a
organiser en systéme les intuitions sensibles que Pes-
talozzi proposait & 'entant un peu & l'aventure et sans
plan. :

Freebel a eu avec Pestalozzi des relations directes.
En 1808 il se rendit & Yverdun avec trois de ses éleves.
etil  passa deux ans, prenant part aux travaux de
I'institut, s'initiant aux méthodes du maitre. Il déclare
lui-méme que ce fut danssa vie une époque « décitive »

Remarquons d'ailleurs en passant la différence dos
caractéres de Pestalozzi et de Freebel. Tandis que Pes-
talozzi est toujours prét a s’accuser lui-méme avec une
touchante humilité, Froehel se regarde presque comme
infaillible : jamais il n’attribue l'insuceds a sa propre
insuffisance, il §’en prend a la destinée ou au mauvais
vouloir d'autrui. Pestalozzi s'oublie sans cesse et il
pousse la négligence jusqu'a avoir une tenue dé-
braillée : « Jamais il ne sut <'habiller, disent ses
biographes : sa distraction lui faisait oublier tantot sa
cravate, tantdt ses jarreliéres. » Freebel au contraire
affectait une tenue élégante et ‘théatrale; il visait a
Peffet : & certaines époques il porta des bottes & 1'é-
euyére, raconte-t-on, et un chapeau tyrolien a grandes
plumes.

Traité du spherique (1811). — Cest vers 1811 que
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I'originalité propre de Frabel se manifesta, et ce fut,
il faut 'avouer, d’une fa¢on malheureuse, parla publi-
cation du 7raité du sphérique.

Pestalozzi a écrit quelque part : « Si j’ai eu un mé-
rite dans la vie, c’est celui d’avoir placé le carré a la
base d’un enseignement intuitif qui n’a jamais encore
6lé donné au peuple (1). » Ce langage de Pestalozzi
est déja fait pour nous surprendre: mais du moins
Pestalozzi prenait le carré au sens propre du mot,
comme figure géométrique, comme forme de dessin.
Quand Freebel nous parle de la sphére et en fait la base
de 'éducation, ¢'est toute autre chose.

En lisant le Traité du sphérique, on est tenté de se
demander parfois sil'on a affaire & un esprit bien équi-
libré et si une imagination exubérante n'a pas fail
perdre & 'auteur le sens de la réalilé.

D'aprés Freebel, la sphére est Ia forme idéale :

« La sphére apparait comme le prototype, comme I'unité de
tous les corps et de toutes les formes. Pas un angle, pas une
ligne, pas un plan, pas une surface ne se montre en elle, et ce-
pendant elle a tous les points et toutes les surfdaces, »

Passe encore, mais la sphére a en outre des rapports
mystérieux avec les choses spirituelles : elle enseigne
la perfection de la vie morale.

«Travailler consciencieusement au développement de la nature
sphérique d'un 8tre, c'est faire I'éducation d'un Atre. »

Un trait empranté a la vie de Froebel achivera de le
peindre. Il s’engagea comme volontaire en 1812, et fit
les campagnes de 1812-1813, avec Langethal et Midden-
dorf qui devaient étre plus tard ses collaborateurs.
Apres la guerre, il revint & Berlin, én traversant toute
I'Allemagne. Pendant tout le trajet, dit-il, je cherchais
quelgue chose, sans parvenir & me rendre compte de
ce gue je cherchais et rien ne pouvait me satisfaire.

{1) Comment Gertrude instruit ses enfants, trad. Darin, p. 204.

o
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Liveé a celte préoccupation, j'entrai un Jjour dans un
jardin fort beau, orné des plantes les plus variées ;e
les admirai, et cependant aucune delles ne donnait
apaisement & mon sentiment intime.

« Les passant en revue, d’un coup d’eeil, en mon dme, je m'a-
visai soudain que, parmi elles, il 0’y avait pasde lis..... Je savais
maintenant ce qui manquait & ce jardin, et ce que je cher-
chais. Comment mon sentiment intime aurait-il Pu se manifester
& moi d'une fagon plus belle ? Tu cherches, me disais-je, Ia paix
tranquille du ceeur, 'harmonie de la vie, la pureté de I'dme,
dans I'image du lis, de cette fleur paisible, simple et pure. Le
Jardin, avee toutes ses fleurs variées, mais sans fleurs de lis,
était pour moi, comme la vie agitée et multicolore, mais sans
harmonie et sans unité. »

Nouvelles études. — Freebel revint & Berlin en1814
et y oblint une place d'assistant au musée minéralo-
gique. Il y étudia a loisir les formes géométriques des
cristaux et y réfléchit & nouveau sur legr sens symho-
lique. Peut-étre puisa-t-il dans ces études l'idée des
premiers dons qu'il introduisit plus tard dans ses Jar-
dins d’enfants. Ce n’est que deux ans aprés qu'il prit la
résolution définitive de se consacrer a I'éduacation
de la jeunesse (1816). 11 s'établit d’abord a Gries-
heim, puis a Keilhau (& une lieue de Rudolstadt), ot il
ouvre avec cing éléves, tous ses neveux, une école
quil appela d’un titre pompeux, et peu justifié ag
début, U'Institut général allemand d’éducation. Il réussit
a s'adjoindre Langethal et Middendorf. L'installation
fut d’abord trés modeste : les ressources manquaient.
Mais peu a peu I'établissement prospéra et en'1826 il
comptait.plus de cinquante éléves.

Institut de Keilhau. — Ce sont les principes de
Pe zzi_qui furent appliqués & Keilhau, Langethal,
et Middendorf firent l'apprentissage de Ia méthode
pestalozzienne sous la direction de Freebel. Les trois
professeurs se réunissaient dans la salle commune,
et I'on entendait fréquemment revenir dans leur dis-
cussion les mots: ntuition, initiative personnelle, aller

— e B e A R .
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du connud Vinconnu. « Ils apprennent le systdme, »
1saient les-enfantsquiles entendajent, ;

A Keilhau, I'éducation physique, I'éducation intellec-
tuelle, I'éducation morale marchaient de front. Le
maitre devait s’appliquer a pénétrer I'individualité de
chaque éleve, afin de Provoquer ensuite le libre dévye-
loppement de cette individualité. Le régime était
austére, la nourriture frugale : on poussait fort loin
le systtme de I'endurcissement physique. Les éleves,
hiveret été, portaient uneblouse et un pantalon de toile.
Un temps considérable était COnsacré aux exercices
religieux. Freebe] est toujours resté attaché a I'Eglise
luthérienne, bien que son orthodoxie ait pu paraitre
suspecte, et il a toujours pensé que I'éducation deyait
étre essentiellement religicuse.

« Toute éducation qui n'est pas fondée sur Ia religion est
stérile. » Et il ajoute: « Toute éducation qui ne se fonde pas sur
la religion chrétienne est défectueuse et incompléte (1). »

L’éducation de Phomme. — ('est a Keilhau en 1826
que Freebel publia son principal ouvrage, U Education
de Uhomme (2),

A cette date I'idée des Jardins d’enfants n'avait pas
encore pris corps dans son esprit, et le liyre de ' Educa-
tion de U'homme est moins I'exposé des applications
pratiques de la méthode de Frashel qu’un développement
nuageux et emphatique de ses principes métaphy-
siques. Livre peu lu, et, avouons-le, en partie illi-
sible | Nous ‘ayons osé parler du galimatias de Pesta-
lozzi. Que dire des réveries mystiques de Freebel ? L
pédagogie des Allemands, comme leur philosophie, s’est
souvent €garée depuis un sidcle dans des théories
étranges qui déconcertent absolument Ja précision de
Vesprit francais, D'yn ensemble de vagues et préten-

(1) Voyez les Aphorismes publiés par Freebel en 1821,
(2) Voyez la traduction francaise qua donnée de cet onvrage
madame de Crombrugzhe, deuxieme ¢dition, Paris, 1884,
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tieuses spéculations sur la nature universelle se dé-
gagent avec peine quelques idées justes.

Essayons pourtant de résumer la pensée obscure
de Freebel, rendue plus obscure encore par la forme
extérieure de l'ouvrage. Dans la premiére édition,
Freebel g'était dispensé d’introduire dans son texte
toute division en chapitres et en paragraphes. La lecture
de ce texte ininterrompu ne laissait pas que d'étre
pénible; méme avec les divisions un peu factices qui y
ont été introduites aprés coup, I'Education de I'’homme
reste difficile a lire et a analyser.

Analyse de Pouvrage. — L'introduction est la
partie la plus intéressante de I'ouvrage. On pourrait
ramener les idées un peu confuses qu’elle renferme a
trois points essentiels, a trois idées générales, de
philosophie, de psycLologie et de pédagogie.

L'idée de philosophie générale est celle-ci :

« Tout provient uniquement de Dieu. En Dieu est Iunique
principe de foutes choses. »

C'est un vague panthéisme qui consiste & croire
que tous les objets de la nature sont des manifestations
directes de l'action divine.

« Le but, la destinée de chaque chose est de publier au
dehors son etre, l'action de Diey qui opére en elle, la maniére
dont celle-ci ge confond avee elle. »

De ces prémisses Freebel est lvgiquement conduit 2
celte affirmation psycholowique que tout est bon dans
I’'homme : car c'est Dieu qui agit en lui. Il pousse I'opti-
migme jusqu'a dire :

« Dés son plus bas dge, I'enfant satisfait a la justice et au bien
avec un fact surprenant, car rarement nous le voyons s'y sous-
traire volontairement. »

La conclusion pédagogique est facile & deviner :
i'éducation sera essentiellement une ceuvre de liberté,
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de spontanéité. Elle doit étre indulgente, flexible,
souple, et se borner a protéger et a surveiller.

« La vocation de I'homme, considéré comme intelligence rai-
sonnable, est de laisser agir son &tre en manifestant l'action de
Dieu qui opére en lui; de publier Dieu au dehors, d'acquérir la
connaissance de sa véritable destinée et de I'accomplir en toute
liberté et spontandéité ! »

Ces deux derniers mots sont répétés a satiété. Freehel
va jusqu’a dire qu'il ne peut y ayoir de forme générale
d’éducation a imposer ou méme a recommander, parce
qu'il faut tenir compte de la nature de chaque enfant, {
provoquer le libre développement de son individualité,

enl'invitant 2 'action, 3 'ceuvre personnelle. Le choix de |

la manifestation du mode extérienr de I'éducation doit
étre laissé & lintelligence de I'éducateur, et il doit y
avoir presque autant de manidres d’élever les hommes
qu'il y a d'individus avec leur nature propre, aspirant
a un développement personnel.

Amour des enfants. — Frabel, et ¢’est peut-gire
1a sa meilleure qualité, aime tendrement les enfants.
Il en parle avec un accent touchant, mais il ne manque
pas de méler & son affection pour eux son symbolisme
habituel. L'enfant n'est pas pour Jui seulement le petit
étre réel qu'il a sous les yeux. 11 le voit & travers je ne
sais quels voiles mystiques et comme entouré d’une
auréole :

« Que I'enfant nous apparaisse toujours comme un gage vi-
vant de la présence, de la bonté et de 'amour de Dieu. »

Unité de Péducation. — Froehel s'est toujours
plaint vivement de ce qu'’il y a de fragmentaire, de
morcelé, dans I'éducation ordinaire. Son réve était d’y
introduire I'unité, En cela il se sépare nettement de
Rousseau.

« Les divers degrés de la vie forment une chaine non intep-
rompue ! Que la vie soit considérée comme n’étant qu'une dans
toutes ses phases, comme formant un ensemble complet. »

\
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Divers degrés du développement de Phomme
— Freebel, dans I'Education de Uhomme, considére
successivement les diverses périodes de Ia vie. Les trois
premiers chapitres traitent des premiers degrés du déve-
~ loppement de 'homme : le nourrisson, I'enfant, le jeune
garcon. On y trouve des pages pleines de charme, sur
I'éducation de I'enfant par la mére, sur le progrés des
facultés; mais des considérations prétentieuses et des
interprétations bizarres viennent trop souvent gater
la psychologie de Freebel ;

« L'enfant, dit-1l, distingue & peine 8l aime les fieurs pour
elles-mémes, pour la joie qu’elles Iui procurent,... ou pour J'in-
tuition vague qu'elles lui donnent dy Créateur. »

Plus loin, il parle d’initier les enfants aux couleurs,
et de cet exercice il tire aussitdt des conséquences
morales : I'enfant aime les couleurs parce qu'il arrive
par leur moyen « & la connaissance d’une unité inté-
rieure. »

Naturalisme de Froebel. — Les éléments de I'édu-
cation d’apres Freebel sont, avec la religion, les études
artistiques, les mathématiques, le langage, et par-
dessus tout la nature.

« Que Iss instituteurs ne laissent guére passer une semaine
sapns conduire & la campagne une partie de leurs écoliers. IlIs
ne-les pousseront pas devant eux comme un froupeau de mou-
tons..... lls marcheront avec eux comme un pére parmi ses en-
fants, un frére parmi ses fréres, en leur faisant observer et
admirer les richesses variées qu'étale & leurs yeux la nature &
chacune des saisons. »

Nouvelles tentatives scolaires. — L'institat de
Keilhau ne prospéra pas longtemps. En 1825 il fallut
le fermer faute d’éleves. Froebel manquait des qualités
pratiques de I'administrateur. En 1831 il essaya inuti-
lement d’ouvrir une nouvelle école 3 Wartensee en
Suisse : les attaques du parti clérical I'obligérent
abandonner son projet. Aprés divers autres essais il
fut nommé directeur d'un orphelinat & Berthoud ; et



LES CONTINUATEURS DE PESTALOZZI 385

cest 1a qu'il résolut de consacrer ses efforts pédago-
giques & I'éducation de la premiére enfance.

La petite ville de Berthoud s eu Ihonneur, i trente-
cing ans de distance, d’offrir un asile & Pestalozzi et 3
Freebel, et d’étre le théatre de leurs essais pédagogiques.

Les jardins d’enfants. — L'idée maitresse de Free-
bel, la création des Jardins d’enfants, ne s'est développée
que lentement dans son esprit. G'est en 1840 seulement
qu’il imagina le mot. Bien entendu, étant donnée 1'i-
magination de Freebhel et sa tendance au symbolisme,
jardin d'enfants doit étre pris dans son sens allé-
gorique. L'enfant est une plante, I'école un Jjardin, et
Freebel appelle les instituteurs des « Jjardiniers d’en-
fants (1), » i

Mais avant de donner un nom 3 son école du premier
age, Froehel en avait longtemps caressé I'idée. En
1835 & Berthoud, il cherchait d€ja a la réaliser; en 1837
a Blankenburg, prés de Rudolstadt, il fonda sa premiére
école enfantine. :

Origines des jardins d’enfants. — Sans vouloir
amoindrir I'originalité de Ia création de Freebal, il est
permis de dire qu'elle lui a éts inspirée en partie par
Coménius. Le philosophe Krause lui avait signalé
Iimportance ‘des écrits du pédagogue slave : il les
étudia, et le jardin d'enfants a certainement quelques
rapports de parenté avec la schola materni gremii,
Il y a cependant une différence essentielle entre I'idée
de Comeénius et celle de Freebel : le premier confiait 3
la mére les soins que le second remet aux instituteurs
des jardins d’enfants.

Cest, dit-on, en Voyant un enfant jouer i Ia halle que
Freebel concut 1a premidre idée de son systéme. On
sait quelle importance il attachait a la forme sphérique

(1) Cest & tort par conséquent que l'on a pris I'expression de
Fraebel en ce sens quil aurait voulu établir a coté de chaque
¢cole un jardin, un préau planté d’arbres et semé de parterres, -
Yoyez M. Gréard, L’instruction primaire & Paris. 1871, p. 3.

22
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et au jeu. Le premier principe de son jardin denfants
fut donc que I'enfant devait jouer et jouer a la balle.

Mais Freebel enveloppait les idées les plus simples
dans des théories prolixes et bizarres. §'il recommande
la balle, ce n'est pas pour des raisons positives, ni
parce qu'elle est un jeu inoffensif, trés approprié au
besoin de mouvement qui caractérise I'enfant. C'est
parce que la balle est le symbole de I'unité : le cube, qui
devait succéder a la balle, représente la diversité dans
l'unité. C'est aussi parce que le mot balle est un mot
symbolique, formé avec des leitres empruniées aux
mots allemands Bild von all, image du tout.

Freebel en était venu a attribuer un sens caché aux
diverses lettres des mots. Il crut trouver dans les ¢hif-
fres de l'année 1836, date de sa premiére conception
des jardins d’enfants, la preuve que cette année devait
ouvrir a Phumanité une ére nouvelle, et il exposa ses
vues dans un écrit intitulé : L'année 1836 exige un
renouvellement de la vie. On y lit des cheoses comme
celles-ci : « Le mot mariage (en allemand Ehe) repré-
sente, par ses deux voyelles e-e, la vie; ces deux voyelles
sont réunies par la consonne A, symbolisant ainsi une
double vie qu'unit Vesprit; de plus, les deux moitiés
ainsi unies ‘sont semblables et égales entre elles :
E-h-E. » Et plus loin : « Que signifie le mot allemand
(Deutsck) ? 11 est dérivé du verbe deuten (signifier,
manifester), qui désigne I'acte par lequel la pensée
consciente est clairement manifestée au dehors... Etre
allemand, cest donc s'élever, comme individu et
comme tout, par une claire manifestation de soi-
méme, a la claire conscience de soi. »

Les dons de Freebel. — Sous le nom gracieux de
dons, Freebel présente a4 Venfant un certain nombre
d'objets, qui doivent servir de matitre a ses exercices.
Les cing dons sont enfermés dans une boite d'ou on les
retire successivement, au fur et a mesure que les enfants
sont en état de les recevoir. Dans le plan primitif de
Freebel ces dons étaient : 1° la balle ; 2° Ja sphére et 12
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cube; 3°le cube divisé en huit parties égales; 4°le cube
divisé en huit parallélipipades rectangles affectant la
forme de briques & batir, et dont Penfant se ser-
vira comme de matériaux pour de petites construc-
tions; 8° le cube divisé dans chacune de ses dimen-
sions, c’est-d-dire partagé en vingt-sept cubes égaux ;
trois d’entre ceux-ci sont subdivisés en deux prismes,
et trois autres en quatre prismes, au moyen d'une
section oblique simple ou double (1).

A ces dons Freebel joignait d’ailleurs d’autres objets,
des planchettes et de petits batons pour construire des
figures ; des morceaux de papier’ pour tresser, plier,
pointiller, ete. _ :

La conception de Freebel ne Tépose pas, comme
on pourrait croire, sur I'adaptation des objets qu'il
choisit successivement avec les facultés de I'enfant.
Ce n’est point 13 ce qui le préoccupe : T'ordre qu'il &
adopté dérive d’un autre principe. Dapres lui la forme
des corps a un rapport intime avee les lois géné-
ralesde l'univers. Il y a par conséquentune graduation
méthodique & chercher d'aprés le caractire intrin-
stque des objels eux-mémes, afin d’initier 'enfant aux
lois de la pensée divine symbolisée dans la sphere,
dans le cube, dans le cylindre, etc. Fraehel s'irritait
fort contre ceux de ses éldves qui méconnaissaient la
portée philosophique de ses dons et qui n’y voyaient
que des jeux.

« 8i mon matériel d’enseignement possade quelque efficacité,
disait-il, il ne la doit pas a son apparence extérieure, qui n'a
rien de saillant et n'offre aucune nouveauté. 1i la doit unique-
ment & Ja facon dont je m'en sers, c'est-A-dire & ma méthode et
& la loi philosophique sur laquelle elle est fondée! La raison
d'étre de mon systéme d’éducation est fout entiére dans cette loi;
selon qu’on la rejette ou qu'on I'admet, le systéme tombe on sub-

(1) Les disciples de Freebel ont modifié de diverses manidres
son systéme de dons. Voyez, par exemple le Jardin d'enfants, par
Goldammer, traduction francaise de Louis Fournier, 1877.
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siste avec elle. Tout le reste n'est qu'un matériel sane aucune
valeur propre. »

C'est cependant ce « matériel », qui pour Freebel
n'avait pas de valeur, que ses admirateurs ont surtout
conservé de sa méthode, sans plus se préoccuper du
sens allégorique qu'il y attachait.

Appel aux instincts de ’enfant. — Ce qui fait,
malgrétantde bizarreries, le mérite durable de I'ceuvre
de Freebel, ce qui justifie en partie I'admiration qu'il
a excitée, c’est qu'il a organisé la salle d’asile, I'école
enfantine, c'est qu'il a réalisé pour elle ce que Pesta-
lozzi avait tenté pour l'école élémentaire. Il a su faire
appel aux instincts du tout petit enfant, combiner un
systtme d’exercices pour la gymnastique de la main,
pour I'éducation des sens, satisfairele besoin de mouve-
ment et d’activité qui se développe dés le premier jour
de la vie, faire enfin de I'enfant un créateur, un petit
artiste toujours agissant.

A la vieille éducation, qu'il appelle « une éducation de
serre chaude, » et ou I'enseignement prématuré par la
parole étouffe dans leur germe les forces propres de
l'enfant, pour exciterartificiellement sa mémoire et son
jugement, il substitue une éducation libre et gaie, qui
cultive avec amour les facultés de l'enfant, qui ‘prend
juste la mesure de ses instincts. Les livres sont suppri-
més, les lecons aussi. L'enfant s'épanouit librement
dans le jeu.

Importance du jeu. — Avec Freebel le jeu est de-
venu un élément essentiel de 1'éducation ; I'ingénieux
pédagogue a su en faire un art, un instrument de dé-
veloppement des facultés enfantines :

« Les jeux de I'enfance, disait-il, sont commele germe de toute
la vie qui va suivre : car 'homme tout entier s’y développe et
8’y manifeste; il y révéle ses plus belles aptitudes et le plus
profond de son é&tre. Toute la vie de I'homme a sa source dans
cette époque de I'existence, et si cette vie est sereine ou triste,
tranquille ou agitée, féconde ‘au stérile, si elle apporte la paix
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ou la guerre, cela dépend des soins plus ou moins judicienx
donnés aux commencements de 'étre. »

Principaux besoins de Venfant. — M. Gréard,
dans une remarquable étude sur la méthode de Freebel,
raméne & trois instincts essentiels les aspirations de
Uenfant : 1°le gotit de 'observation :

« Tous les sens de l'enfant sont ouverts : tous les objets que
son regard ou sa main rencontre l'attirent, Pattachent, le ra-
vissent. »

2° Le besoin de l'activité, le got de la construe-
tion :

« Ce n'est pas assez qu'on lui montre les objets ; il faut qu'il
les touche, qu’il les manie, qu'il se les approprie... Il se plait a
construire; il est naturellément géometre et artiste. »

3° Enfin le sentiment de la personnalité :

« 11 veut avoir'sa place & lui, son occupation a lui, son maitre
4 lai. » ;

Or la méthode de Freebel a précisément pour but de
satisfaire ces différents instincts,

« Installer 'enfant devant une table commune, dit M. Gréard,
mais avee son sidge propre et un espace qui lui appartient, de
fagon qu'il se sente possesseur de son petit domaine ; exciter
tout d'abord sa bonne volonté par la promesse d’'un jen intéres-
sant; développer successivement sous ses yeux les merveilles deg
~ cing dons : —lui apprendre en premier lieu, d'aprés des objets

ncrets exposés & son regard, balles de laines teintes et solidea
géométriques, a distinguer la couleur, la forme, la matiére; les
diverses parties d'un corps, de facon & I’habituer a voir, ¢'est-
a-dire & saisir les aspects, les figures, les ressemblances, les dif-
férences, les rapports des choses ; — Iui mettre ensuite les ohjets
en main, et lui apprendre & faire avec les balles de laines teintes
des rapprochements de couleurs agréables & I'eeil, & figurer,
avec des allumettes réunies par des boules de lidge, des carrés,
des angles, des triangles de toutes sortes, 2 dresser de petits
cubes en forme de croix, de pyramides, etc. ; — puis soit & 'aide
de bandes de papier coloriées placées en divers 8618, croisées les
unes dans les autres, fressées comme un fisserand ferait une

22.
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toile, soit avee le crayonm, l'exercer a reproduire, & créer des
dessins représentant toutes lesformes géométriques, en sorte qu’a
habitude de Pobservation s'ajoute peu & peu celle de Tinven-
lion ; — enfin,tandis que sa main est occupée de concert avec son
intelligence, et que son besoin d’activité est rempli, profiter de
cot effort d'attention éveillée et satisfaite, pour fixer dans son
esprit par des questions appropriées quelques notions sur les ca-
ractéres et les asages des formes, en les rattachant a quelque
grand principe d’ordre général simple et fécond, entremaier la
legon pratique d'observations morales, puisées surtout dans les
incidents de la classe ; voild dans sa progression naturelle et son
développement normal la méthode de Freebel.»

Défauts de 1a méthode de Frosbel. — Il est per-
mis de penser, malgré tout, que la méthode de Freebel
est un peu compliquée, un pex artificielle, et quelle va
méme parfois au rebours de la tendance nalurelle des
enfants. Leur dme, disail-il, ne peut'dans la premieére
période de son développement se reconnaitre, se saisir
elle-méme, que dans la perceplion des formes les plus
simples du monde extérieur, présentées d’une fagon
concréte. Or la nature n'offre pas d'elle-méme ces for-
mes élémentaires : il faut savoir les extraire de I'infinie
diversité des choses. Et Freebel trouvait ces formes
simples dans la sphére, le cube et le cylindre.

Mais ces formes, dirons-nous, & notre tour, ne sont
que des abstractions; le cube et la sphére ont beau étre
matériels et palpables, ils n’en sont pas moins le produit
de la pensée abstraite; la nature n’offre pas ces formes
géométriques simples ; tout y est composé. Or la pen-
sée naissante s'exerce d’abord sur les choses réelles,
sur les formes vivantes et irréguliéres des animaux et
des végétaux; esprit va donc ici natarellement du
composé au simple, du concret & Pabstrait. 1l semble,
au contraire, que Freebel commence par I'abstrait pour
arriver au concret. '

Dans I'école de Freebel d’autres défauts se sont déve-
loppés. On a abusé des travaux d’imitation et d'inven-
tion ; on a'fait produire a 'enfant des merveilles de
construction, qui lui prennent trop de temps el lai de-
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mandent trop d’efforts; on a oulblié que ces travaunx
devaient étre des exercices préparatoires, des moyens,
et non le but de I'éducation.

Derniéres fondations de Froebel. — Les idées de
Freebel commencerent vers 1840 & devenir populaires.
Ses procédés attiraient 'attention. Il voulut alors trans-
former son école de Blankenburg en un établissement
maodele. Il adressa un appel a la nation allemande en
faveur de son ceuvre : mais il n’eut qu'un faible succds.
Obligé en 1844 de fermer son institut, faute de res-
sources, il parcourut alors lui-méme 1'Allemagne pour
faire connaitre ses méthodes. J1 ne retira pas de son
voyage le profit qu'il en espérait, et, découragé, il se
retira de'nouveaun a Keilhau ; il y ouvrit un cours mé-
thodique, normal, & I'usage des jeunes filles qui se
destinaient & V'éducation de la premidre enfance. Cet
entourage féminin, dans lequel Froebel vécut jusqu’a
sa mort, exerca une influence profonde sur le dévelop-
pement de son systéme: on fit une part bien plus
grande aux exercices pratigues; on relégua a I'arriére-
plan les mathématiques.

En 4850, il obtint par I'entremise de la baronne de
Marenholtz, une de ses plus ardentes admiratrices,
la concession du chateau de Marienthal, et il y trans-
porta son établissement. Une longue période d’action
semblait s’ouvrir devant lui : il dirigeait lui-méme
les jeux des enfants et formait des institutrices. Mais
la. mort le surprit en 1852.

Froebel et Diesterweg. — Du moins, avant de
mourir, Freebel a pu assister au succes croissant de son
ceuvre. Il recueillait chagque jour des adhésions consi-
dérables, par exemple celle de Diesterweg (1). Clest
par l'intermédiaire de la baronne de Marenholtz que
Freebel et Diesterweg, le célebre directeur de I'école
normale de Berlin, entrérent en relations. Diesterweg

(1) Voyez sur Diesterweg l'article de M. Pécaut dans le Dic-
tionnaire de Pédagogie:
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était un esprit solide et pratique qui a beaucoup con-
tribué au développement de l'instruction en Prusse. Ii
avait commencé par dédaigner Froebel, qu'il traitait de
charlatan. Son opinion changea dés sa premiére entre-
yue avec lui. Il fut introduit prés de Freebel pendant que
celui-ci faisait la classe. Tout entier & ce qu'il ensei-
gnait, Froebel ne s'apercut pas de sa présence. Dies-
terweg fut frappé de voir ce vieillard se donner tout
entier & ces petits enfants, et ses préventions s'éva-
nouirent. Il devint jusqu'a un certain point le pro-
pagateur des idées de Freebel : il tomba d’accord
avec lui sur sa conception générale des besoins de
I'enfant et du role de la femme comme premiére édu-
catrice. i

Succés de I'eeuvre de Frosbel. — Freebel a eu
d’autres imitateurs. Comme Pestalozzi, il a inspiré un
grand nombre d'écrits, et grice au zle de ma-
dame de Marenholtz et de quelques autres disciples, son
ceuvre pratique prospéra : les jardins d'enfants se sont
multipliés en maint endroit, et surtout en Autriche.

Le P. Girard (1763-1850). — Le P. Girard est le
pédagogue le plus éminent de la Suisse moderne.
Moins célzbre que Pestalozzi et que Freebel, il a ce-
pendant sur eux cet avantage d'avoir été mieux
préparé a son rdle de pédagogue. Apres avoir fait des
études classiques sérieuses et complétes, il enseigna
longtemps. les mémes choses dans la méme école; il
acquit de I'expérience, et n'écrivit ses traités que dans
un age avancé, alors qu'il était en pleine possession de
ses idées. 11 avaiten effet soixante-dix-neufans lorsqu'’il
publia son livre de ' Enseignement réqulier de la langue
maternelle. Cest une ceuvre de maturité, qui résume
toute une vie de labeur. Moins systématique que Freebel
et que Pestalozzi, le P. Girard “cependant l'est encore
trop, et il abuse du principe qui consistait a faire de
toutes les parties de linstruction les éléments de
I'éducation morale.

Vie du P. Girard. — Girard est né & Fribourg en
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1765. Son instinct pédagogique se manifesta de bonne
heure : tout jeune encore, il aidait sa mére & instruire
ses quatorze fréres ousceurs. Comme Freebel, il se pas-
sionnait pour les questions religieuses. Un jour qu'il
avait entendu dire a son précepteur qu'il n'y avait point
de salut en dehors de I'Eglise romaine, il alla trouver
sa meére epn pleurant, et lui demanda si la marchande
protestante qui lui apportait des fruits chaque jour
serait damnée. Sa mére le rassura, et il resta toujours
fidéle & ce qu'il appelail « la théologie de sa mere » :
théologie tolérante et large qui lui valut la haine des
Jésuites.

A seize ans il entra dans 'ordre des cordeliers et ac-
complit son noviciat & Lucerne; puis il enseigna dans
plusieurs couvents, notamment & Wurtzbourg, od il
resta quatre ans (1785-1788). Il revint a Fribourg en
1789 et pendant dix années il se consacra presque ex-
clusivement & son ministére ecclésiastique. »

Mais sa vocation pédagogique semanifestaitdéja par
quelques éerits.

En 1798, sous linfluence des idées dé Kant dont
il avait étudié avec ardeur la doctrine philosophique,
il publia un Projet d’éducation pour toute I'Helvétie
adressé au ministre suisse Stapfer, qui était aussi le
protecteur de Pestalozzi.

Ce fut seulement en 1804 que Girard se consacra
tout entier & l'enseignement, précisément la méme
année que Freebel. I1 fut chargé de diriger 1'école
primaire de Fribourg que l'on venait de confier aux
cordeliers. Girard prit le nom de « préfet des 6tudes », et
pendantdix-neufans, de 1803 & 1823, il exerca dans cette
école son activité pédagogique. Trés petite au début,
Iécole s’agrandit singulierement : on y ajouta méme
une école de filles. Girard eut d’'abord pour collabora-
teurs des cordeliers; mais il les remplaca bientdt
par des laiques, quilui obéissaient mieux et qui se con-
sacraient plus entiérement a leur tache; le maitre de
dessin était un protestant.
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Suceés de Iécole de Fribourg. — Un disciple
et un admirateur de Girard, le pasteur Naville a raconté,
dans son livre de 1’Aducation publique, les brillants
résultats obtenus par Girard dans son école de Fribourg.

« Il avait formé une jeunesse telle peut-&tre qu'aucune ville
du monde n’en pourrait offrir une semblable. Ce n’était pas
sans un attendrissement profond que les amis de 'humanité
contemplaient un spectacle si nouveau et si touchant. Cette
classe ignorante, grossiére, pleine de préjugés, qui fourmille
partout, ne se rencontrait plus a Fribourg.., La jeunesse y dé-
veloppait des graces et une aimable activité, quun ton, des
propos et des maniéres désagréables ne déparaient jamais. Si,
voyant approcher des enfants couverts de haillons, vous vous ap-
prochiez d'eux, croyant aveir affaire & de petits polissons, vous
éliez tout surpris qu'ils vous répondissent avec politesse, avec
jugement, avec cet accent qui exprime des meeurs honnétes et
une éducation soignée... Le mot de 'énigme, vous le trouviez
. i I'école, lorsque vous ohserviez les groupes ou ces mémes en-
fants exercaient tour & four, comme en jouant, leur jugement
et leur conscience. Trois ou quatre heures par jour employées a
ce travail donnaient a Ja jeunesse cette intelligence, ces senti-
ments, ces formes qui vous enchantaient. »

Derniéres années du P. Girard. — Malgré le
sucees de son enseignement, le P. Girard fut obligé d’a-
bandonner la direction de son école en 1823. Sa dis-
grace fut le résultat des intrigues des jésuites, dont le
college avait été rétabli en 1818. II quitta Fribourg aun
~ milieu des regrets universels, et se retira & Lucerne ol
il enseigna la philosophie jusqu’en 1834. A cette époque
il rentra dans sa ville natale et s'enferma dans la re-
traite. C’est alors qu’il rédigea ses ceuvres pédago-
giques. Mais, grice a ses disciples et particulierement
au pasteur Naville, les méthodes du P. Girard étaient
_connues avant qu’il edt rien publié lui-méme.

Enseignement de la langue maternelle (1844).

(1) De I'éducation publlque Par'ls, 1833, p. 158. Naville (1784-
1846) fonda en 1817, 4 Vernier, prés de Genéve, un institut od
il appliqua evec succes la méthode écueative du P. Girard-
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_Examinons maintenant 1'esprit général de la pé-
dagogie de Girard. C'est dans I'ouvrage théorique
qu'il publia en 1844, et que I’Académie francaise cou
ronua la méme année, qu'il faut chercher les principes
de sa méthode.

Elle consistait & « choisir une étude qui pit étre
considérée comme une partie essentielle de Pinstruction
commune a touates les classes de la société et qui néan-
moins fiit propre a exercer tous les pouvoirs intellec-
tuels. » Cette étude était la langue maternelle, que
Girard faisait servir au développement moral et reli-
gieux des enfants. ‘ ;

Villemain, dans son rapport sur le livre de Girard,
a nettement défini le but de I'école populaire telle que
la concevait le pédagogue de Fribourg :

« L& ot la durée de I'enseignement doit 8tre courte et son
objet borné, il importe avant tout de bien choisir Ta méthode :
car de ce choix dépendra P'éducation méme. Cette méthode est-
elle purement technique, a-t-elle pour but exciusif la lecture,
I'écriture, les régles de la grammaire et du caleul, enfant du
peuple sera peu instruit et ne sera point élevé. Une tache difficile
charge sa mémoire, sans développer son 4me. Un proeédé nou
veau est mis & sa disposition, un atelier de plus Iui est ouvert
pour ainsi dire; mais la trace de cette instruction sera pen pro-
fonde, se perdra méme quelquefois par défaut d’application et
d'exercice, et elle n’aura point agi sur I'8tre moral, trop souvent
absorbé dans la suite par I'assiduité monotone ou la fatigue
excessive des fravaux du corps. La seule, la véritable &cole po-
pulaire est donc celle ol tous les él6ments d’6tude servent ala
culture de I'dme, et o I'enfant saméliore par les choses qu'il
apprend et par la maniére dont il les apprend. »

Analyse de cet ouvrage. — Le livre de Girard
est divisé en quatre parties. La premiére contient des
considérations générales sur la manidre dont Ja méra
apprend a parler & ses enfants, sur le but d’un cours de
langue maternelle, sur les éléments qui doivent con-
courir & le former. ‘ 2

La deuxiéme partie est intitulée : VEnseignement
régulier de la langue maternelle considérée uniquement
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comme Uexpression de la pensée. Cest la langue consi-
dérée en elle-méme : mais Girard veut que le mot soit
toujours uni & la pensée. Il ne faut pas que l'ensei-
gnement de la grammaire se réduise & 1’enseignement
verbal, il faut qu'il serve aussi & développer la pensée
des éldves. i

Dans la troisidme partie, 1'Enseignement régqulier de
la langue materneile considérée comme moyen de cul-
twer Uesprit, Girard examine tout ce qui peut contri-
buer au développement des facultés:

Dans la quatridme partie, /' Enseignement régulier de
la langue mis au service de la culture du ceeur, Girard
montre comment l'enseignement de la langue doit
servir & 1'éducation morale.

Une cinqui¢me partie, Emploi du cours de langue
maternelle, est pour ainsi dire la partie matérielle
du livre, etcomme I'esquisse dugrand ouvrage pratique
de Girard, le Cours éducatif de langue maternelle.

Le grammairien, le logicien, I'éducateur. — En
d'autres termes, Girard se place tour a tour a diffé-
rents points de vue, dans 'enseignement de la langue :

« Quatre personnages, dit-il, doivent concourir & rédiger le
cours de langue maternelle : le grammairien, le logicien, I'é-
ducateur, et enfin le littérateur. »

La tache du grammairien est de fournir le matériel de
la langue et ses formes convenues.

Le logicien nous apprendra ce qu'il faut faire pour
cultiver les jeunes intelligences.

L’éducateur s'inspirera sans cesse de cette grande
maxime : « L’homme agit comme il aime, et il aime

" comme il pense. » Il cherchera & graver dans I'dme des

enfants toutes les belles et grandes vérités qui peuvent
éveiller et entretenir les pures et nubles affections

Entin le littérateur a aussi son role dans le cours de
langue, en ce sens que les él2ves, outre que dés le début
de leurs études ils seront appelés & inventer des propo-
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sitions et des phrases, auront un peu plus tard & com-
poser des récits, des lettres, des dialogues, ete. ]
Grammaire d'idées. — L'enseignement élémenta;r-
doit avoir pour but de développer I'esprit, e Jugement,
Il n'est plus question de cultiver seulement la mémoire
et de faire apprendre des mots. Le P. Girard v yulsit
que la grammaire elle-méme fat up exercice d'idées.

« Les grammaires en vogue, disait-il, sont uniquement caleulées
sur une diction et une écriture correctes. Avec leur aide on par-
vient & la longue i éviter un certain nombre de fautes de sty
et d’orthographe... Cet enseignement devient une pure affaire
de mémoire, et 'enfant s'habitue a prononcer des sons auxquels
il n'attache aucun sens. I| faudrait & I'enfant une grammaire
d'idées... Nos grammaires de mots sont la plaie de I'éducation. »

En d’autres termes, il faudrait que I'étude de 1a gram-
maire fat sartout un exercice de pensée, et « comme
la logique de I'enfance. »

Usage discret des régles. — Lo P. Girard ne
proscrit pas les régles : I'enseignement de la langue ne
peut se faire sans elles ; « mais i Y &, dit-il, une maniére
convenable de les présenter a U'enfance et une Jjuste
mesure a garder. »

11 faut suivre, dans 1'ensei gnement dela grammaire, la
marche que les grammairiens ont 8uivie eux-mémes
pour établir leur science ;

« Les régles ont été établies sur les faits; c'est donc aux faits
qui'il faut les rattacher dans linstruction, afin d’apprendre par °
la aux enfants a faire en connaissance de cause ce qu’ils n'ont
fait jusqu’ici que par une aveugle imitation... Pey de régles,
beaucoup d’exercices. Les régles sont toujours abstraites, se-
ches, et par 12 méme peu faites pour plaire aux enfants, lors
méme qu'ils peuvent les comprendre. Nous devons donc en étre

Aussi le P. Girard recommande surtout les exercices
pratiques, I'enseignement oral, I'usage continuel dg
tableau noir, la collaboration active et animée de tous
les éltves de la classe, les interrogations rapides, la mé-

~ 23
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thode socratique, dont il critique cependant I'sbus(1).

Arithmétique morale. — Le P, Girard, comms
presque tous les hommes qui ont congu une idée ori-
‘ginale, est tombé dans I'esprit de systeme. Il a cru que
non seulement la langue, mais toutes les études pou-
vaient concourir & I'éducation morale :

a Il comprit, dit Naville, qu'au moyen d'un choix de pro-
blémes caleulé surle développement des affections sociales dans
la famille, la commune, I'Etat, on pourrait donner al'arithmeé-
tique cette salutaire direction, que I'on pourrait la faire servir,
non seulement & rendre 'enfant prudent et économe, mais en-
core & étendre ses vues au deld du cercle étroit de I'égoisme ct
a cultiver en lui des dispositions bienfaisantes (2). »

Géographie morale. — C'est dans le méme esprit
qu’il prétendait trouver dans I'étude de la. géographie
un moyen de contribuer au developpement de 1'étre
moral :

« D’aprés mon intime conviction, tout ouvrage élémentaire
pour I'enfance doit 8tre un moyen d'éducation. S'il se borne a
donner des connaissances, 8'il se borne a développer les facultés
de I'é12ve, je puis approuver I'ordre et la vie que l'auteur a su
wettre dans son travail ; mais je ne suis pas content de lui. Je
suis m@me blessé de ne trouver qu'un maitre de langue, d'his-
toire naturelle, de géographie, etc., quand j'attendais quelque
chose de beaucoup plus grand : un instituteur de la jeunesse,
formant P'esprit pour former le cceur... La géographie se préte
aussi merveilleusement & la sublime intention, quoique dans
une sphére un peu plus réservée (3). »

Cours éducatif de langne maternelle. — Girard
ne s’est pas contenté d’exposer sa doctrine dans son
livre de T'Enseignement réqulier de la langue mater-
nelle: dans les quatre volumes de son Cours éducatif
(1844-1846) il a appliqué sa méthode. « Plein de vues
neuves et hardies, original par l'ordre des matiéres,

(1) Voyezle chapitre mx du livre II, § 4er, Juste milicu enire denx
exirémes.

(2) Naville, de PEducation publique, p. §11.

(8) Explication du plan de Pribourg en Suisse, 1847,
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comme par le systéme d’exposition, révolutionnaire
méme dans la terminologie grammaticale, ce livre est
une mine on nous pouvons puiser largement, Seule-
ment nous ne conseillerons pas d’adopter touat en bloc ;
il y a & prendre et a laisser (1). »

Analyse de cet ouvrage. — Le titre indique le
caractére général de 'ceuvre : dans son Cours éducatif
Girard ne sépare pas l'éducation de linstruction. Il
s'agit de développer les sentiments moraux et religieux
de I'enfant, non moins que de lui apprendre sa langue.

Les premieres lecons de grammaire doivent étre des
lecons de choses. On fait nommer & Uenfant les objets
qu’il connait, les personnes, les animaux, les choses,
et on lui fait acquérir par 1a les notions de nom com-
mun et de nem propre, de genre et de nombre. On le
provoque ensuite & trouver de lui-méme les qualités
physiques, intellectuelles et morales des objets, et parli
a se familiariser avec les adjectifs qualificatifs. On a
soin d’ailleurs, en faisant nommer chaque qualité,
comme plus tard en faisant énoncer chaque jugsment,
de demander & I'enfant : « Est-ce bien? Est-ce mal? »

L'accord de I'adjectif et du nom s’apprend par la
pratique. On exerce I'enfant & associer des adjectifs a
des noms qu'il a trouvés et réciproquement.

Une fois en possession des éléments essentiels de la
proposition, I'enfant aborde 1'étude de la proposition
elle-méme, et par suite I'étude du verbe. Girard a pour
principe -de faire toujours conjuguer par propositions.
Il n’emploie d’ailleurs au début dans des propositions
simples que l'indicatif, I'impératif, U'infinitif et le par-
ticipe; il remet & plus tard I'étude du conditionnel et du
subjonctif. Remarquons en outre qu'il méne de front
I'étude des temps simples de toutes les conjugaisons.

L’ordre suivi par Girard est tout a fait différent de
celul des grammaires ordinaires. Voici comment il
I'explique lui-méme :

(1) Voyez les intéressaats articles de M. Lafargue dansle Bu/-
letin pédagogique de Uenseignement secondaire, 1882.
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« Dans leur premiére partie, les grammaires font paraitre a la
file les neuf espéces de mots, pour en donner rapidement les dé-
finitions, les divisions et les formes variables, es qui améne
une légion de termes vout & fait inconnus & I'enfance. La seconde
partie de ces grammaires reprend ces m8mes mots dans le méme
ordre, pour en régler séchement l'usage dans la construction :
longue et aride théori¢ qui n’offre & I'enfance aucun intérédt. »

Et ailleurs, parlant de son propre travail, il écrit :

« Mon travail différe essentiellement des grammaires que I'on
met entre les mains de la jeunesse. Quand on écrit sur la langue
pour les adultes, on p ut s’en tenir aux définitions, aux divi-
slons, aux régles, & leurs exceptions, et en former des recueils
selon 'usage. Mais celui qui écrit pour 1'enfance doit avoirl’éduca-
tion de I'esprit et du ceeur en vue, et régler sur ce but la mar-
che et la forme de I'enseignement. La marche doit 8tre rigou-
reusement progressiv, et les éléves doivent, du commencement
a la fin, s'aider & composer eux-mémes leur grammaire. »

« Ainsi, loin de fa re des recueils sur le nom, Vadjectif, le
verbe, etc., et de réunir sur ces parties ce qui les concerne, il
faut s'attacher au fond du langage, commencer par le commen-
cement, aller pas & pas du simple au composé, et apprendre aux
enfants & penser, pour leur apprendre & comprendre et & parler
la langue de I'homme. Les menus détails ne penvent paraitre

,que plus tard et par ccasion. De 1i résulte nécessairement un
déplacement des matidres grammaticales que I'on s’est occupé a
réunir et & rapprocher. De la encore une grande parcimonie

, dans les définitions et les divisions abstrailes, qui rebutent I'en-
fance. »

Influence pédagogique du ©. Girard. — L'in-
fluence du P. Girard ne s’est pas seulement étendue a la
Suisse : elle a rayonné a I'étranger. Ses idées se sont
repandues en Italie, propagées par I'abbé Lambruschini
et par Enrico Mayer : une revue méme a été fondée pour
servir d'organe aux « girardistes » de la Péninsule. Ea
France M. Michel, dans le Journal de Uéducation pra-
tique, M. Rapet, dans divers ouvrages (1), ont recom-
mandé & l'attention publique les méthodes du péda-

oy vy

(1) MM. Rapet et Michel ont collaboré a la publieation du
Cours éducatif de la langue maternelle.



LFS CONTINUATEURS DE PESTALOZZI 401

gogue suisse. Enfin on peut dire que les principes exposés
tout récemment par le Conseil supérieur de l'instruction
publique (1880), sur I'enseignement du francais dans les
classes glémentaires des Iycées, sont en grande parlie
1’%cho de la doctrine pédagogigue du P. Girard.
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LA PEDAGOGIE FEMININE
Les fensmes pédagogues. — Madame de Genlis (1746-1830). —
Ouvrages pédagogiques. — KEducation encyclopédique. — Imi
tation de Rousseau. — Miss Edgeworth. — Miss Hamilton. —
— Madame Gampan (1752-1822). — Eloge de I'éducation
domestique. — Progrés dans l'enseignement. — Souci de
I'éducation populaire. — Madame desRémusat (1780-1821). _
Esquisse d'une psychologie féminine. — Esprit de liberté. —
Madame Guizot (1779-1827). — Les Lettres sur l'éducation. —
Optimisme psychologique. — Nature de l'enfant, — Madame
Necker de Saussure (1765-1841). — L'Education progressive. —
Originalité de madame Necker de Saussure. — Développement
des facultés. — Culture de l'imagination. — Education des
femmes. — Madame Pape-Carpantier (1815-4878). — Caractére
général de ses ceuvres. — Principaux ouvrages. — Lecons de
choses. — Autres pédagogues féminins. — Dupanloup et
Véducation des femmes.

Les femmes pédagogues. — Un des traits carac-
téristiques de la pédagogie du dix-neuviéme siécle, c’est
le progres constant de I'éducation féminine. La femme
sera plus instruite, et en méme temps elle jouera un
plus grand role dans I'enseignement. Les écoles pri-
maires de filles n'existaient pour ainsi dire pas en
France au commencement de ce siécle. Fourcroy, rap-
porteur du projet du 1°* mai 1802, déclarait que « la loi
ne s’occupe pas des filles. » Mais gréice aux efforts de la
monarchie de juillet, et plus encore aux lois libérales
de la deuxiéme et de la troisiéme République, I'en-
seignement primaire des filles se généralisera de plus en
plus. L’enseignement secondaire public sera eréé pour
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les femmes par la loi du 20 décembre 1880, et de plusen
plus I'égalité des deux sexes, au point de vue de I'ins-
truction, tendra & devenir une réalité, par l'effet de
I'impulsion gouvernementale aussi bien que de Pinitia-
tive privée. \

Mais e¢ qui n'est pas moins remarquable, c'est la
I’art considérable que les femmes ont prise par leurs
téflexions abstraites oupar leur action pratique i 'avan-
cement de la pédagogie. Le dix-neavieme sitcle
comptera dans I'histoire de I'éducation par le grand
nombre de ses femmes pédagogues, les unes véritables
philosophes et écrivainsdistingués, les autres zé1ées mai-
tresses d’école et institntrices ardentes.

Madame de Genlis (1746-1830). — Bien qu'elle
n'appartienne pas au dix-neuvichie siécle par ses écrits
pédagogiques, madatme de Genlis & certains droils a
figurer au premier rang dans la liste des éducalrices de
notre temps. Elle a euau plus haut degré la vocation pé-
dagogique. Seulement cette vocation tournaita la manie
el s'éparpiHait sur toutes choses. Madame de Genlis efit
voulu tout savoir pour pouvoir tout enseigtier. « Elle
était plus qu’une femme auteur, dit finement Sainte-
Beuve : elle était une femme enseignante; elle etait
née le signe au front. »

Les jeunes filles jouent volontiers ¢ la maman avee
leurs poupées : des1'age de sept ans, madame de Genlis
Joua a linstitutrice

« F'avais le golit d’enseizner sux enfants et je m étais faite
maifresse d'école d’une singilidre maniére... De petits garcons
du village venaient sous la fendtre du chatean de mes parents
pour jotier et couper des jones. Je m'amusais 4 leg regarder et
bientdt je m'imaginai de leur donner des legons, »

Linstitutrice villageoise de sept ans fut vingt ans
plus tard la gouvernante des filles de la duchesse de
Chartres, et le gouverneur des fils du duc de Chartres
(Philippe-Egalité).

Ouvragespédagoglques.—Leprincipalouvragede



404 HISTOIRE DE LA PEDAGOGIE

madame de Genlis, Lettres sur l'éducation (1782) traite
de 1’éducation des princes et aussi de « celle des jeunes
personnes et des hommes. » En lui donnant cet autre
titre : Adéle et Théodore, Yauteur marquait son inten-
tion de rivaliser avec Rousseau et d’élever un homme
et une femme plus parfaits que Sophie et Emile.

Bien qu’elle eit I'ame profondément aristocratique,
madame de Genlis, aprés la révolution de 1789, parut
un instant suivre le courant libéral qui emportait les
esprits. C’est alors qu’elle publia les Conseils sur I'édu-
cation du Dauphin et quelques parties de son journal
d’éducation, sous le titre de Lecons d'une gouvernanie.
Elle n’a jamais cessé de précher 'amour du peuple aux
souverains, et il faut lui rendre cette justice qu'elle
n’a pas seulement écrit pour les gens de cour. Elle
proteste elle-méme, et avec vivacité, « qu’elle est le
premier auteur qui se soit occupé de I'éducation du
peuple. Cette gloire, ajoute-t-elle, est chire & mon
ceeur. » Madame de Genlis cite & I'appui de ses préten-
tions le quatriéme volume de son Thédtre d'éducation,
qui est, dit-elle, « uniquement destiné aux enfants de
marchands, d’artisans;... les domestiques, les paysans
y verront le détail de leurs obligations, de leurs de-
vOIrs. »

Education encyclopédique. — On a dit avec
raison que madame de Genlis était la personnification
de I'enseignement encyclopédique (1).

«... Son programme d’enseignement n’a pas de limites. Elle est
pour le latin, sans toutefois en juger la connaissance indispen-
sable. Elle fait une large part aux langues vivantes: a Saint-
Leu, ses éléves jardinent en allemdnd, dinent en anglais, son-
pent en italien. En méme temps, elle invente des appareils de
gymnastique : poulies. hottes, lits de bois, souliers de plomb.
Rien ne la prend au dépourvu, rien ne cofite & sa piume irop
facile; elle est universelle... On lui demande un projet d'éccle
rurale pour les enfants de la campagne, et elle le fournit. »

(1) M.. Gréard, Mémoire sur lenseignement secondowre des filles,
p. 18.
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Imitation de Rousseau. — Madame de Genlis n'a
cessé de critiquer Rousseau, et néanmoins, dans ses
romans d’éducation, l'inspiration de Rousseau est par-
tout présente. Comment ne pas reconnaitre un éleve de
Roussean chez le pére d’Adeéle et de Théodore, qui
s'éloigne de Paris pour se consacrer entiérement a
I'éducation de ses enfants, pour se faire « leur gouver-
neur et leur ami, pour dérober enfin I'enfance de son
fils et de sa fille aux exemples du vice? » Et les mé-
thodes patronnées par Rousseau, les lecons imprévues,
les moyens indirects, employés pour instruire sans en
avoir I'air? Madame de Genlis n’en veut pas d’autres.
Rien de divertissant comme la description du chateau
du baron d’Almane, le pére d’Adele et de Théodore. Ce
n’est plus un chéteau : c¢’est une maison d’école. Les
murs n’y sont plus des murs - ce sont des tableaux
d’histoire ou des cartes de géographie.

« Quand nous voulons faire étudier I'histoire & nos enfants
selon un ordre chronologique, nous partons de ma chambre
& coucher, qui représente l'histoire'sainte; de la mous entrons
dans ma galerie, ou nous frouvons l'histoire ancienne; nous
arrivons dans le salon, qui contient I'hisioire romaine, et nous
finissons par la galerie de M. d'Almane (c’est la baronne qui
parle), ou se trouve I'histoire de France.»

Dans sa féerie pédagogique, madame de Genlis veut
que I'enfant ne rencontre pas devant lui un seul objet
qui ne soit transformé en instrument d’instruction.
Adele et Théodere ne peuvent pas prendre un écran
sans y trouver figurée et exposée tout au long une
question de géographie. Voici des tableaux accro-
chés & la tapisserie : ce sont des scénes historiques;
derriére on a eu soin d’écrire I'explication de ce qu’elles
représentent. Au moins ces cing ou six paravents
qu'on déploie dans I'appartement aux jours de froid
n’ont pas de prétentions instructives ?Délrompez-vous:
ony a peint, on y a écrit 'histoire d’Angleterre, d'Es-
pagne, d’Allemagne, celle des Maures et des Turcs

3 23.
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Jusque dans la salle & manger, la mythologie enconibre
tous les panneaux de la salle, et « elle fait ordinaire-
ment la siijet de la conversation pendant le’ diner. »
Dans ce chateau ensorcelé pour ainsi dire par lu fée de
I'histoire, il n'y & pas un regard perdu, pasune minute
vide dé lecon, pas ui coin oli I'on puisse réver et perdre
son temps. L’histoire vous y poursuit c¢ommnie un
spectre, commie tifi cauchemar, 1e long des torridors,
dans I'escalier et jusque sur 16s tapis qué U'on foule aux
pieds, et sur les fauteuils o l'on sassoit: Le vrai
moyen de dégotiter & jamais un enfant des étudés his-
toriques, ¢e serait de le condaminer & vivre huit jours
dans la maison-école de madame de Genlis.

Miss Edgeworth (1770-1849). — C'est dé la phi-
losophie écossaise et des théories psychologiques de
Reid, de Dugald-Stewart, que se sont inspirées & des
degrés divers deux femmes distinguées, qui ont horioré
la pédagogie anglaise du commencement de ce siicle,
miss Edgeworth et miss Hamiilton.

Dans son livre de I'Zducation pratigue, publié en
1798 (1), miss Edgeworth ne s’égare .pas dans les
dissertations théoriques : son travail est un recueil
de faits, d’observations et de préceptes. Le prémier
chapitre traite des jouets de lenfance, et l'auteur
justifie ce début en disant qu’il n’y a rien de trivial et
de minutieux en matitre d’éducation. C'est par des
conyersations d'abord, ensuite par Uemploi de la
méthode d'invention, de la méthode analytique et in-
tuitive, que miss Edgeworth prétend former seséléves;
et ses réflexions sur I'éducation intellectuelle méritent
d’étre méditées. Pour I’éducation morale, élle 8& rap-
proche de Locke et semble compter beaucoup sur le

. sentiment de honneur, sur 'amour de la réputation.

En tout ¢as elle écarte absolument le sentiment reli-
gieux : la caractéristique de son systéme est fu’elle fait
« abstraction totale des idées religieuses. »

'4) Traduétion frangaise de Pictet, 1804.
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" Miss Hamilton (1758:1816). — Miss Hamilton est

i la fois plus philosophe et plus chrétienne que miss
Edgeworth. C'est au psychologue Hartley qu'elle em-
prunte son principe essentiel, qui consiste a faire de
lassociation des idées le fondement de I'éducation :
Hartley y voyait la loi souveraine du développement
de Vesprit: Mais, dutre part; elle déclare elle-méme
« qu'elle ne suit pour guide que les préceptes de 'Evan-
gile. »

Le principal ouvrage de miss Hamilton, les Lettres
sur les pringipes élémentaires de U'éducation (1801) (1), a
un caractére plus théorique que le livre de miss Edge-
worth. 11 y est question surtout des principes. « qui, dit-
elle, sont plus nécessaires queles régles.» On 'y trouve
que peu de réflexions sur l'enseignement proprement
dit. Elle emprante les paroles mémes de Dugald-Stewart
pour définir I'objet de I'éducation :

« L’éducation a pour but, d’abora de cultiver les divers principes
de notre nature, soit actifs, soit spéculatifs, et dé les porter & la
plus grande perfection possille; en second lieu, de veiller sur
les impressions et les associations gue l'esprit regoit dains l'en-
fanice; de le mettre én garde contre les erreurs dominantes et
de lengager de tout notre pouvoir a préférer la vérité a tout. »

Pour cultiver les facultés intellectuelles et morales
miss Hamilton comple surtout, nous I'avons dit, sur le
principe de l'association des idées. Il faut rompre, ou
plutét empécher de naitre, toutes les associations
fausses, c'est-d-dire fous les jugements inexacts. Une
fois l'ordre rétabli dans les idées, la volonté sera
droite et la conduite bien ordonnée. C'était en d’autres
termes subordonner, non sans excds, le développemen
des facultés morales a la cultire des facultés intel
lectuelles.

« 11 est évident, dit miss Hamilton, que tous nos désirs s'accor-
dent avec les idées de plaisir, et toutes nos aversions aveé les
idées de douleur. »

(1) Traduetion francaise par Chéron,2 vol. Paris, 1304
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L’éducateur fera donc effort, pour associer I'idée du
plaisir avec tout ce qui est bon et utile pour I'enfant et
pour ’homme.

Notons aussi, en passant, la sollicitude de miss Hamil-
ton pour I’éducation du peuple :

« II semblerait, dit-elle, d’aprésle plus grand nombre des an
teurs qui écrivent sur I'éducation, qu’elle n'est de quelque im-
portance que pour les gens riches... Mon plan est de cultiver les
facultés communes a toute la race humaine, »

Elle pensait sur ce pomnt, comme miss Edgeworth,
dont le pére avait fait voter, en 1799, au parlement
d’'Irlande, la premiére loi sur l'instruction primaire.

Madame Campan (1752-1822). — Vingt-cing années
d’expérience, soit a la cour de Louis XV, soit dans le
pensionnat de Saint-Germain, qu'elle fonda sous la Ré-
volution, soit enfin dans la maison d’Ecouen, dont
Napoléon I°* lui confia la direction en 1807 : tels sont
les titres qui assurent tout de suite & madame Campan
quelque autorité en matiére pédagogique (1). Ajoutons
que le bon sens, un esprit méthodique et prudent, en un
mot des qualités plus raisonnables que brillantes, diri-
gtrent cette longue expérience personnelle :

« Pai vu d'abord, disait-elle, ensuite j'ai réfiéchi, et enfin j'ai
éerit. »

Eloge de 'éducation domestique. — De la part
d’une institutrice, d’une directrice d’école, on s'atten-
drait & des préjugés en faveur de 'éducation publique
des pensionnats. Ce qui nous donne tout de suite con-
fiance, c’est que madame Campan, tout au contraire,
apprécie mieux que personne les avantages de 'éduca-
tion maternelle :

(1) Voyez les denx volumes publiés en 4824 par M. Barriére,
de 'Education par madame Campan, suivi des Conseils auz
jevaes filles, d'un théatre pour les jeunes personnes et de guel-
ques essajs de morale,
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« Créer des meéres, disait-elle, voila toute I'éducation des
femmes, »

Rien ne lui parait au-dessus d’une mére gouvernante,
« qui ne veille pas, qui se 1éve de bonne heure, » qui
se consacre enfin résolument au grand devoir dont elle
est chargée.

« Il n’ya point de pension, quelque bien tenue qu'elle soit, il
o'y a point de couvent, quelle que soit sa pieuse régle, qui
puissent donner une éducation comparable & celle qu'une jeune
fille recoit de sa mére, quand elle est instruite et qu’elle trouve
sa plus douce occupation et sa vraie gloire dans I'éducation de
sa fille. »

Madame Campan fait d’ailleurs remarquer aux méres
institutrices de leurs filles tout ce qu'une pareille
charge comporte d’obligations. Trop souvent, la mére
qui garde jalousement sa fille auprés d’elle n’est pas
capable de I'élever. On n'a alors de I'éducation domes-
tique que les apparences, et, comme le dit finement
madame Campan, « ce n’est plus I'éducation mater-
nelle, ce n’est que V'éducation au logis. »

Progrés de I'enseignement. — Fénelon était 'au-
teur favori de madame Campan. D’autre part, il y a
quelque ressemblance entre les régles de la maison
d’Ecouen et celles de Saint-Cyr. L’esprit du dix-septidme
siécle revit dans les institutions pédagogiques du dix-
neuviéme, et madame Campan est la continuatrice de
madame de Maintenon.

Cependant sur plus d’un point il y a progres, et I'ins-
truction est plus ferme, plus compléte.

« Le but de I'éducation, écrivait madame Campan & 'Empe-
reur, doit &tre porté : i° vers les vertus domestiques ; 2° vers
'enseignement, & un fel degré de perfection, pour la connais-
sance de la langue, du calcul, de I'histoire, de I'écriture, de la
géographie, que toutes les éléves soient assurées du honheur de
pouvoir instruire elles-m&mes leurs filles. »

Madame Campan voulait d’ailleurs vétendre} son
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weuvre; elle demandait a 'Empereir la eréation de
plusieurs établissements publics « pour élever les filles
de certaines catégories des serviteurs de I'Etat. » Elle
désirait que le gouvernement prit sous sa surveillance
les institutions privées, et révail pour les femmes,
comme pour les hommes, une sorte d’université, « qui
remplacAt les couvents et les colléges. » Mais Napo-
lIéon n’était pas homme & entrer dans ces projets : il ne
goitait guere les écoles de « raisonneuses #, et les con-
grégations enseignafites qu'il fétablissait dans leurs
privildges, faisaient miedx son affaire.

Souci de I'éducation populaire. — On pourtait
croire que madame Campan, qui avait débuté par
dtre la leetrice des trois filles de Louis XV, et qui ne
fut gudre entourée que de personnes riches ou de
grande condition, n’eut jamais le godt ou le loisir de
penser al'instruction populaire. Il n’en est rien, comme
en témoignent ses Conseils aux jeunes filles, ouvrage
destiné auw écoles élémentaires.

« O n'da point lied de craindré_qué les filles des gens riches
manquent jamais de livres pour les instruire et de gouver-
nantes pour les diriger. 11 n'en est point aissi des enfants qui
appartiennent & des classes pen fortupées... I'ai vu de prés
combien I'éducation des filles du peuple de la campagne était
incomplete et négligée... C'est donc potir elles e jai tracé re
petit ouvrage.

L'ouvrage lui-méme n'a peut-éire pas le ton qui
conviendrait, ni toute la simplicité que I'auleur aurait
voulu lui donner; mais il faut savoir gré a madame
Campan de ses intentions, et nous comptons parmi ses
meilleurs titres a I'estime de la postérité I'effort qu'elle
a faif sur ses vieux jours pour devenir; au moins dans
ses écrits; une simple maitresse d’école et une instito-
trice de village. :

Madame de Rémusat (1780-1821). — Madame de
Rémusat n’a écrit que pour les femmes du monde.
Femme du monde elle-méme, dame de palais de I'im=
pératrice Joséphing, elle n’a d’ailleurs pas d’exvériénce
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personnelle, én fait de pédagogie; elle n'a touché 2 la
pratique de 'éducation qu'en surveillant les études de
ses deux fils; dont I'un est dévenu un philosophe et un
homime d’Etat illustre; Charles de Rémusat. Ce n'est
donc point par des préceptes de détail et des méthodes
scolaires que se recommande le beau livre de ma-
dame de Rémusat, I'Essai sur ['éducation des femmes,
c'est par de hautes réflexions et des principes géné-
raux (1). :

Esquisse d’une psycholegie féminine. —
Notons d’abord divers passages, out l'auteur esquisse
en quelques traits la psychologie de la femme; et déter-
mine son role dans la vie !

«La femme est sur la terre la compagne de 'homme, inais ce-
pendant elle existe pour son propre compte : elle est inféricure,
mais non subordonnee. »

L’expression trahit ici madame de Rémusat; et il
serait plus juste de dire que la femme n’est pas infé-
rieure & 'homiie, qu'elle est son égale, mais que dans
les cotiditions civiles et sociales elle lui reste nécessai-
rement subotdonnée. :

Mais avee quelle justesse parfaite I'aimable écrivain
caractérise les qualités propres de la femme !

« La suite et la profondeur nous manquent, quand nous vou-
lons nous appliquer & des questions générales. Douées d'une
intelligence vive, nous entendons sur-le-champ, devinons méme
et voyons aussi bien que les hommes. Mais, trop facilement
émues pour demeurer impartiales, trop mobiles pour nous appe-
santir, apercevoir nous va mieux qu'observer. Lattention pro-
longée nous fatizue; nous sommies enfin plus douces que pa-
tientes... Plus sensibles et plus dévouées que les hommes, les
femmes ignorent cette sorte d'égoisme que porte au dedans de
soi, comme sentiment de sa forcé, une créature indépendante.
Pour obtemr d’elles une action quelle qu'slle soit, il faut presgue
toujours 168 convier aw bonheur dun autre. Leurs défautsmémes
e raifachent & léur eondition. La méme cause excitera chez

(1) L'ouvrage de madame de Rémusat a &té publié en 1824,
aprés la mort da Vatteur, par les soins de Gharles de Rémusat.
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Phomme les émotions de l'orgueil, et chez la femme seulement
ceiles de la vanité. »

Le sérieux dans l'éducation. — Madame de Ré-
musat, plus encore que madame Campan, appartient
a I'école moderne : elle veut pour la femme une éduca-
tion sérieuse et grave

« Je ne vois aucun motif de traiter les femmes moins sérien-
sement que les hommes, de leur dénaturer la vérité sous la
forme d'un préjugé, le devoir sous l'apparence dune supersti-
tion, pour qu'elles acceptent et le devoir et la vérité. »

Elle n’est plus surtout de 'avis du trop aimable mo-
raliste Joubert, qui avec plus de galanterie que de vrai
respect pour la femme disait : « Rien de trop terresire
et de trop matériel ne doit occuper les jeunes filles. Il
ne faut entre leurs mains que des matitres légeres...
Elles ressemblent & I'imagination et ne doivent qu’ef-
fledrer comme elle (1). »
| Esprit patriotique. — Madame de Rémusat est de
son temps, et son admiration pourle siécle de Louis XIV
ne lui fait pas oublier ce qu’elle doit & la société nou-
velle, transformée par de grandes réformes politiques.

« Nous touchons au temps ou tout Francais sera citoyen. La
destinée d’une femme est a son tour comprise dans ces deux
lermes : épouse et mére d’un citoyen. » — «1Il y a bien de la mo-
rale, et une morale sévére et touchante, dans l'idée qu’on doit
attacher & ce nom de citoyen. Je ne sais pas, aprés la religion,
de mobile plus puissant que I'esprit patriotique pour diriger la
jeunesse vers le bien. »

Il ne s’agit donc plus seulement de former la femme
et I'nomme pour eux-mémes, pour leur destinée indi-
viduelle : il faut les élever pour la morale publique, pour
leur réle dans la société. Madame de Rémusat n’est pas
de ces femmes timides et effarouchées, qui ont la nos-
talgie du passé, que le présent effraye. Libérale et cou- ,

(1) Joubert, Pensées, tit. IX, de I'Education, xx1.



LA PEDAGOGIE FEMININE 413

rageuse, elle accepte virilement le régime nouveau :
elle en proclame les bienfaits ; et, si elle écrit comme
jne femme du dix-septiéme siécle, presque avec la
perfection de madame de Sévigné, son modale préférs,
elle pense du moins comme une fille de la Révolution.

Esprit philosophique. — Ce qui n’est pas moins
remarquable, c’est le caractére philosophique de ses
réflexions. Elle croit & la liberté et a la conscience.
C'est la conscience qu'elle prétend substituer comme
régle morale « aux volontés despotiques et superfi-
cielles. » Ce n’est plus par le mot impérieux : il faut,
c’est par le mot obligatoire : vous devez, que la mére
doit conduire et gouverner sa fille.

« Qu'en toute occasion ces mots : je dois, reparaissent dans les
discours de la mére. »

C’est dire que I'enfant doit 8tre traité en créature
libre. Le but et en méme temps le moyen le plus
efficace de I'éducation est le bon emploi de la liberté.
Tout en surveillant 'enfant, il faut le Taisser maitre de
chercher lui-méme et de prendre en mainte occasion
le parti qu'il voudra. Par 1 on développera sa volonté,
on fortifiera son caractére ; et c'est un point essentiel
selon madame de Rémusat:

« Si sous Louis XIV, dit-elle, 'éducation de Pesprit des femmes
fut grave et parfois solide, celle du caractére demeura impar-
faite. »

Madame Guizot (1773-182%). — Madame Guizot
s'est d’abord fait connaitre sous son nom de jeune fille,
Pauline de Meulan. Dans les dernitres années du dix-
huitiéme sidcle, elle avait écrit plusieurs romans et
collaboré & la revue de Suard, le Publiciste. C'est en
1812 qu’elle épousa Guizot, le futur rédacteur de'la loi
de 1833, qui venait de fonder les Annales de Péduca-
tion (1). A partir de cette époque, toutes ses idées et tous

(4) Les Annales de 'Education parurent de 4811 & 1814, Clest
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ses écrits se tournérent & peu prés exclusivement vers
la morale et ’éducation. Elle publia successivement /e
Enfants (1812), Raoul et Victor (1821), et enfin sof
wuvre maitresse, les Lettres de famille sur 'éducas
tion (1826). :

Les Lettressur I'éducation. — Pour donner tout
de suite une idée du mérite de ce livre (1), nous cite-
rons le jugement de Sainte-Beuve :

« L'ouvrage de madame Guizot restera apres UEmile, mar-
quant en cette voie le progrés de la raison saine, modérée et
rectifiée de nos temps, sur le génie hasardeux, comme en poli-
tique la Démocratie de M. de Tocqueville est un progres sur le
Contrat social. Essentiel a méditer, comme conseil, dans toute
éducation qui voudra préparer des hommes solides a notre pé-
nible société moderne; ce livre renferme encore, en maniére
d’exposition, les plus belles pages morales, les plus sincéres et
les plus convaincues, qu'a coté de quelques pages de M. Jouf-
froy, les doctrines du rationalisme spiritualiste aient inspirées
4 la philosophie de notre époque. »

thimisme psychologigue. — L'esprit philoso-
phique ne fait‘pas défaut aux Lettres sur l'éducation.
La lettre XII tout entiére est un plaidoyer en faveur de
I'innocence relative de I'enfant. Ce qui est mauvais dans
le penchant déréglé, dit l'auteur, ce n'est pas le pen-
chant, ¢’est le déréglement .

« Les penchants de I'étre sensible sonf en eux-mémes ce
qu'ils doivent étre. On a dit : « L’homme ne saurait étre ver-
tueux, s'il ne dompte ses penchants : done ses penchants scnt
mauvais. » C’est une erreur. L'arbre non plus n. saurait pro-
duire de bons fruits, sienl’élaguant onn’arrétait le cours déré-
glé de la séve. La séve est-elle pour cela mauvaise & 'arbre?»

1l résulte de ces principes que ia discipline ne doit
avoir rien de sévere :

un reeueil intéressant a consulter, et ou Guizot publia, entrs
autres travaux pédagogiques, ses ewudes sur les idées de Ra-
belais et de Montaigne, réimprimées plus tard dans le volume
des Etudes morales.

(1) Education domestique ou Letires de famille sur ¢éducqtion.
2 vol. Paris, 1826
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« Ne trouvez-vous pas étrange, s'écrie madame Guizot, que
pendant des sideles, I'éducation ait été en queique sorte un sys-
téme d’hostilité contre la nature humaine, que corriger et punir
se soient trouvés synonymes, et qu'on n’ait parlé que decarac-
téres a rompre, de natures a dompter; comme 8'il se fii agi
d’dter aux enfants la nature que Dieu leur a faite pour leur en
donner une de la fagon des instituteurs ? »

Nature de I'enfant. — Ce qui donne un grand prix
au travail de madame Guizot, c’est que, & part les con-
sidérations générales et les réflexions philosophiques,
on y rencontre en grand nombre les expériences circons-
tanciées, les observations de détail, que comporte un
traité de bonne pédagogie. Comme la psychologie de
I'enfant, la pédagogie elle-méme, au moins dans ses
premiers chapitres, doit étre médilée et écrite auprés
d’un berceau. Madame Guizot marque avec force I'im-
portance des premibres années, ol se noue la destinée
future de I'enfant :

« Dans ces organes imparfaits, dans cette intelligence incus
pléte, sont renferniés, depuis le premier momeént de son exis-
tence, les gerines de oo qui doit jamais en sortir de meilleur ou
de plus manvais : 'homme n'aura pas, dans tout le¢ cours de-sa
vie, un mouvement qui n'appartienne & cette nature dont tous
les traits sont déja ébauchés dans l'enfant. L'enfant ne recevra
pas une impression b peu vive, ul peu durable, une forme
quelconque dont l'effet né doive influer sur la vie de I'homme. »

En méme temps qu’elle voit dans 'enfant 'esquisse
de ’homme, madame Guizot reconnait, avee une finesse
remarquable de sens psychologique, ce qui distingue,
ce qui caractérige la nature irréfléchie, inconsidérée de
Venfant. Quioi de plus juste que cette observatiou?

« Nous nous trompons souvent en attribuant aux actions des

enfants, parce qu'elles sont analogues aux ndtres, des molifs
gemblables & ceux qui nious guident nous-ménies. »

Quoi de mieux observé que l'exémple que madama
Guizot cite a 'appui !

« Louise, daus je e sais quel transport, laisse 14 ses jeux
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vient se feter & mon cou, ne peut se lasser de m’embrasser. N
semble que tout mon coeur de mére ne pourra suffire & répondre!
a la vivacité de ses caresses: elle me quitte, et du méme mou-
vement foldtre s’en va baiser sa poupée ou le bras de fauteuil
qu'elle rencontre sur son chemin. »

Rationalisme philosophique. — Madame Guizot
pousse le rationalisme plus loin que madame de
Rémusat, plus loin surtout que madame Necker del
Saussure. Elle est philosophe avant d’étre chrétienne.
Elle se rapproche davantage de Rousseau. Elle veut
formerd’abord chezles enfants]'idée universelle de Dieu,
avant de les initier aux dogmes particuliers des reli-
gions positives. Elle fonde la morale sur lidée du
devoir, qui est « la seule base d’une éducation com-
pléte. »

« Je mettrai, dit-elle, chacune des actions de I'enfant sous la
protection d’une idée ou d'un sentiment moral. »

Rappelant la distinction faite par Dupont de Nemours
entre les commandements paternels, et les commande-
ments militaires, les premiers qui s'adressent a. la
raison, les autres qui doivent &tre observés sans ré-
plique et avec une 'obéissance passive, elle ne cache
pas sa préférence pour I'emploi des premiers, parce
qu'elle veut former dansla femme comme dans 'homme
un esprit de raison et de liberté. Elle proscrit absolu-
mentl'intérét, et déclare par suite que « les récompenses
lui ont toujours paru contraires au véritable principe
de I'éducation. »

Disons enfin, sans pouvoir entrer dans le détail, que
le livre de madame Guizot meérite d’étre lu avec
soin : on y trouvera un grand nombre de réflexions
excellentes sur l'instruction, qui doit étre plus solide
qu’étendue, sur les romans, sur le théatre, qu'elle n’in-
terdit pas; sur les méthodes faciles, qu'elle condamne;
enfin sur presque toutes les questions pédagogiques (1).

(1) Voyez dans la Revue pédagogique, 1883, ne 6, une intéres-
sante étude de M. Bernard Perez sur madame Guizot.
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Madame Necker de Saussure (1765-1841). — II
y a dans Ihistoire de I'¢ducation des moments privi-
légiés, des époques de fécondité particulitrement heu-
reuse. Cest ainsi que dans I'espace de quelques années
se sont succédé les iivres de madame de Rémusat, de
madame Guizot, et le plus considérable de tous, I'Educa-
tion progressive de madame Necker de Saussure (1)

Génevoise, comme Rousseau, madame Necker de
Saussure a doté la littérature francaise d'un chef-
d’ceuvre pédagogique, qui pour la hauteur des vues et
pour la noblesse de I'inspiration peut prendre rang a
cOté de I'Zmile. Bien qu'elle soit parfois trop raison-
neuse ettrop austére, bien qu’'elle manque en général de
bonne humeur et qu'elle n’envisage la vie qu'a travers
un voile de {tristesse, madame Necker est un guide
incomparable dans les choses de I'éducation : elle y
apporte des qualités remarquables de perspicacité et
de pénétration, et un grand esprit de gravité.” Elle
prend la vie au sérieux et sattache a former les plus
nobles qualités de I'dme humaine. Profondément reli-
gieuse, elle-unit « a la soumission de la foi la hardiesse
philosophique. » Elle est en quelque sorte un Rousseau
chrétien.

Madame Necker de Saussure et madame de
Sta8l. — Le premier ouvrage de madame Necker,
Notice sur lecaractére et les écrits de madame de Stael,
témoigne déja de ses préoccupations pédagogiques.
L’auteur de I'Education progressive y étudie avec soin
les idées de son héroine sur I'éducation et sur I'ins-
truction. Elle a assurément profité de quelques-unes
d es fortes réflexions da beau livre de U'Allemagne, no-
tamment de ce jugement sur la méthode graduelle et
progressive de Rousseau et de Pestalozzi :

« Rousseau exerce les enfants par degrés. 1l veut qu'ils fassent
eux-mémes fout ce que leurs petites forces leur permettent. Il

(1) L'Education progressive ou Etude du cours de la nature hu-
maine, 3 vol. 1836-1838.
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ne hate point leur esprit ; il ne les fait pas arriver aun résultat,
sans passer par la route... Il veut qu'on développe les facultés
avant d’apprendre les sciences. » :

« Ce qui lasse les enfants, c’est de leur faire sauter les inter-
médiaires, de les faire avancer, sans qu'ils sachent ce qu'ils
croient avoir appris. Il n'existe pas de trace de ces inconvénients
chez Pestalozzi ; avec lui, les enfants s'amusent de leurs études,
parce quils gofitent dés l'enfance le plaisir des hommes faits ;
sayoir comprendre et terminer ce dont ils sont chargés. »

Madame Necker a di encore reconnaitre son propre
2sprit, son godt pour une éducalion sévereetlaborieuse
dans ce passage ol madame de Staél se prononcaitavec
vigueur contre les moyens d'instruction divertissants
et faciles : ‘

« L'éducation faite en s'amusant disperse la pensée ; la peine
en tout genre est un des grands secours de la nature; Tesprit
de I'enfant doit s’accoutumer aux efforts de I'étude, comme notre
ame a la souflrance... Vous enseignerez avec des tableaux, avec
des cartes, une quantité de choses & votre enfant, mais vous ne
lui apprendrez pas & apprendre, »

L’éducation progressive et Rousseau. — Ma-
dame Necker doif beaucoup a Rousseau cela est incon-
testable. Mais il s’en faut qu’elle soit toujours d’accord
avec lui, s

Pour Rousseau ’homme est bon. Pour elle, 'homme
est mauvais. Le premier soin de l'instituteur doit éire
de le redresser, de le relever de'sa déchéance; le hut
de la vie n’est pas le bonheur, comme le soutient une
doctrine immorale, c’est le perfectionnement; la base
de I'éducation doit étre la religion.

Méme quand elle s’inspire de Rousseau, madame
Necker ne tarde pas a se séparer de lui. Ainsi on peut
croire qu'elle lui a emprunté l'idée fondamentale de
son livre, I'idée d’un développement successif des fa-
cultés, auquel doit correspondre un mouvement paral-
léle des méthodes pédagogique. Comme l'auteur de
I'E'msle, elle suit I'éveil des sens chez les nouveau-nés,
Elie considére l'enfant comme un étre & part « qui ne
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vit que de sensations et de désirs, » Elle voit dans T'en-
fance une période distincte de la vie, un &ge dont I'é-
ducation a ses régles propres- Mais les ressemblances
s'arrétent Ja 1 car madame Necker de Saussure s'em-
presse d'ajouter que, dés la cinquiéme année, I'enfant
est en possession de toutes les facultés intellectuelles.
Il n'est plus seulement un étre sensible, un animal ro-
buste, comme Emile; il est un étre complet, dme et
corps. L'éducation, par suite, doit tenir compte de sa
double nature. L'éducation morale ne doit pas se sépa-
rer de l'éducation physique et ne saurait commencer
trop tot.

« Grande erreur de croire que la nature procéde dans L'ordre
systématique imaginé par Rousseau. Avec elle, on ne saisit de
commencement nulle part. On ne la surprend point a créer, ct
toujours il semble qu'elle développe. »

De méme, dans I'éducation, il faut savoir faire appel
ala fois, et le plus tot qu’on le peut, aux divers mobiles,
instinctifs ou réfléchis, égoistes ou affectuenx, qui
ébranlent la volonté.

Parfois, dans la pratique, les deux penseurs se rap-
prochent, et, jusque dans ses protestations contre son
compatriote, madame de Saussure garde quelque chose
de Pesprit de Rousseau. Ainsi, elle ne veut pas de I'é-
ducation négative, qui €'en remet & la nature : linsti-
tuteur ne doit pas laisser faire, mais faire faire. Mais,
en méme temps, elle demande qu’on fortifie la volonté,
afin que I'éducation trouve en elle un point d’appui,
qu’on raffermisse le caractére, qu'on accorde une cer-
taine indépendance & l'enfant, « qu'on le laisse décider
dans les cas permis, qu'on évite les demi-ordres, les
demi-obligations, les sollicitations tacites, les insinua-
tions. » N'est-ce pas retenir de la théorie de Rousseau
tout ce qui est juste et pratique, & savoir la nécessité
A'associer les forces propres et spontanées de I'éléve a
Yeeuvre de I'éducation? Madame de Saussure adopte
un juste milieu entre I'éducation active aui abuse de la
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lecon du mailre, et.I'éducation passive qui abuse de la
liberté de 1'éléve. Elle et volontiers accepté ce précepte
de Freebel : « Que les instituteurs ne perdent pasde vue
cette vérité : il faut que toujours et & la fois ils donnent
et ils prennent, qu’ils devancent et suivent, qu’ils agis-
sent et laissent agir. »

Originalité de madame Necker de Saussure. —
Quoiqu’elle ail beaucoup médité les écrits de ses de-
vanciers, c’est pourtant & son expérience personnelle
et & ses recherches originales que madame Necker doit
le meilleur de sa pensée. Elle avait pratiqué elle-méme
le conseil qu'elle donne aux meres d’observer leurs
enfants et de tenir un journal « ot l'on prendraitacte de
chaque progres, od toutes les vicissitudes de la santé
physique et morale seraient marquées. » Cest un riche
fonds pychologique, en méme temps qu’une perpétuelle
aspiration 2 l'idéal, qui fait la force et la beauté de
Y'Education progressive. Ayec quelle finesse pénétrante
madame Necker a signalé la difficulté et aussi le charme
de I'étude des enfants !

« 11 serait si doux de fixer I'image fugitive de I'enfance, de
prolonger indéfiniment le bonheur d’en contempler les traits,
et d'étre sr de retrouver a jamais ces &tres chéris qu'on perd,
hélas ! toujours comme enfants, lors méme quon a le bonheur
de les conserver encorel »

« 1l faut aimer les enfants pour les comprendre, et on les de-
vine bien moins par lintelligence que par le eceur. »

Grace & ce gotit prononcé pour I'étude de la nature
enfantine, les observations psychologiques les plus
justes se mélent sans cesse dans " £ducation progressive
aux préceptes d’éducation, et I'ona pu dire avec raison
que « ce livre était presque un journal d’éducation do-
mestique qui prend les proportions d'une théorie. »

Division de I'Education progressive. — L’'Edu-
cation progressive parut en trois volumes, en 1836 et
1838. Les trois premiers livres traitent de Ihistoire
de I'ime dans la premiére enfance; Ile quatriems
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examine les principes généraux de Ienseignement
indépendamment del’age del’éleve ; le cinquidme étudie
I'enfant de cing & sept ans; le sixidme nous conduit
Jusqu’a la dixieéme année; le septi¢me établit « les traits
distinctifs du caractére et du développement intellectuel
de jeunes garcons, durant les annéss qui précédent im-
médiatement I'adolescence. » Enfin les quatre derniers
livres forment un tout complet et traitent de I'éducation
des femmes, durant toat le cours de la vie.

Développement des facultds. — Il ne saurait
&tre question d’analyser ici un ouvrage aussi riche en
idées que l'est I'ouvrage de madame Necker. Bornons-
nous a indiquer quelques points essentiels de sa péda-
gogie : c'est d’abord la préoccupation de former la |
volonté, faculté trop négligée par les pédagogues et \
qui est cependant la qualité maitresse de la vie. Ma-
dame Necker traite ce sujet avec autorité, dans un
chapitre auquel elle ‘donne pour épigraphe ces mots
profonds :

« L'obéissance a la loi soumet la volonté sans l'affaiblir, tandis
que I'obéissance & 'homme la blesse ou I'énerve. »

C'est surtout le soin de mettre I'éducation intérieure
de I'dme au-dessus de Pinstruction superficielle et
formelle ;

« Instruire un enfant, c'est le construire en dedans; c'est le
faire devenir un homme. »

Culture de Pimagination. — Quelque importance
qu'elle attache aux facultés actives, madame Necker
ne néglige pas les facultés contemplatives. L'imagina-
tion est, avec la volonté, la faculté de I'dme qui a ]e)
plus souvent fixé son regard :

« Elle a fait voir, dit un écrivain distingué, que cetie puis-
sance irrésistible, quand on croit I'avoir domptée, prend les
iormes les plus diverses, qu'elle se fait pelite et anime dun
feu secret les plus misérabies passions. Si vous lui refusez l'air

2%
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et la liberts, elle se dérobe dans les profondeurs de I'égoisme
et sous des traits vulgaires elle devient l'avarice, la pusillani-
mié, la vanité...

« Aussi il faut voir avee quel doux empressement madame Nee-
ker épie sespremiers mouvements dans I'ame de l'enfant ; avee
quels soins intelligents elle cherche & en faire, dés I'entrée dans
la vie, la compagne de la vérité ; comme elle I'entoure de tout
ce qui peut la fixer dans le cercle du bien: les études qui
agrandissent notre horizon intellectuel, le speetacle de la na-
ture dans son merveilleux détail, les émotions des arts, rien ne
lui parait ni superflu ni dangereux pour diriger I'imagination
dans la bonne voie. Elle craint de la voir s'échapper, faute de
plaisirs assez vifs, vers d'autres routes (1). »

_En d'autres termes, il ne s’agit pas de réprimer l'ima-
gination, encore moins de la défruire : il s'agit seule-
ment de la guider doucement, de l'associer avec la
raison et la vertn : il s'agit de l'éveiller au gont du
beau et & 'admiration de la nature :

« Montrez-lui un beau coucher de sbleil, que rien de ce gai
peut 'enchanter ne passe inapergu. »

Education des femmes. — Dans ses éuades
spéciales sur 'éducation des femmes, madame Necker,
qui dans les auntres parties de son ceuvre abuse parfois
des déclarations vagues de principes, sans entrer assez
dans le détail des procédés prafiques, a en le double
mérite d'assigner a la destinée des femmes un idéal
élevé et de déterminer avec précision les moyens de
I'atteindre. Elle se plaint qu'on s’en tienne trop souvent
au programme -de Rousseau : celui d'une éducation
exclusivement relative aux deyoirs conjugaux de la
- femme. Elle demande qu’on marie les jeunes filles plus

tard, afin qu'elles aient le temps de devenir des « esprits
éclairés et des créatures intelligentes; » afin qu'elles
| puissent acquérir, non pas « un assortiment de toutes
petites connaissances, » mais une instruction solide qui
' les prépare aux devoirs de la société et de la maternité,

(1) Préface de la 8¢ édition de I'Education progressive. Paris,
garnier.
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qui fasse d'elles les premitres institutrices de leurs

enfants, qui enfin les achemine vers cette perfection
“personnelle dont elles n’achéveront de se rapprocher
“que par les efforts de toute leur vie (1).

Madame Pape-Carpantier (1815-1878), — Avec

madame Pape-Carpantier, nous sortons de la région des
‘théories pour entrer dans le domaine des faits ; nous
“avons affaire & une institutrice pratique. Dés 1846, aprés
plusieurs essais scolaires & la Fléche, sa ville natale, et
au Mans, elle publia des Conseils sur la direction des
salles d'asile. En 1847, elle fonda & Parig une Z'cole
maternelle normale, qui 'année suivante, sous le mi-
nistdre de M. Carnot, devint un établissement public,
et qui en 1852, sous le ministére de M. Fortoul, prit le
titre définitif de Cours pratique des salles d'asile. C'est1a
que pendant vingt-sept ans madame Pape-Carpantier a
appliqué ses méthodes, et qu'elle a formé un grand
nombre d’éléves, plus de quinze cents, qui ont répandu
en France et a I'étranger son enseignement et ses idées.
En 1874, je ne sais quelles intrigues l'arrachérent 3 la
direction de son école normale ; mals sa disgrace ne fut
pas de longue durée. Onla nonirma peu aprés inspec-
irice générale des salles d'asile.

Caractére général de ses ceuvres. — Madame
Pape-Carpantier peut &tre considérée comme une éléve
de Pestalozzi et de Freebel. Gest de 1'éducation élémen-
taire qu’elle s'est surtout occupée, et elle a apporté dans
ses travaux un grand esprit de gimplicité. Il ne faut pas
lui demander des généralités ambitieuses, ni des vues
de métaphysique abstraite : mais elle excelle dans les
conseils pratiques, et elle parle a merveille le langayge
des enfants.

Principaux ouvrages de madame Pape-Gar-
pantier. — Dans I'wuvre considérable de madame

(1) 11 faut rattacher a I'école pédagogique de madame Necker
de Saussure un de ses compatriotes, le célebre Vinet (1799-1847),
qui dans son beau livre ['Education, la famalle et la sociéte
(Paris, 1855), a trailé avec force quelques questions d’éducation-
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Pape-Carpantier nous recommanderons surtout les ou-
vrages suivants : '

1° Conseils sur la diraction des salles dasile (1845). —
Dans sa préface auteur s’excuse d'aborder « un sujet
de cette gravité. » Mais elle fait remarquer « qu'on n'a
encore rien enseigné au maitre sur I'éducation de I’en-
fant pauvre, » et elle demande a parler au nom de son
expérience personnelle. Cet ouvrage,souvent ré imprims,
est devenu I'Enseignement pratique dans les salles
d'asile (1).

2° Histoires et legons de choses (1858). — C’est un re-
cueil de petites histoires, « simples comme 1 enfance, »
qui ont été essayées devant les enfants avant d’étre
écrites, et ot madame Pape-Carpantier s’efforce de leur
‘enseigner de bonnes choses; « j'entends, dit-elle, des
choses réellement, sérieusement bonnes. »

3° Conférences pédagogiques faites 4 la Sor-
bonne (1867). — A I'occasion de PExposition universelle
de 1867, M. Duruy avait réuni a Paris un certain nombre
d'instituteurs et d'institutrices, auxquels furent fajtes
des conférences pédagogiques. Madame Pape-Carpantier
se chargea surtout de leur expliquer comment la mé-
thode des salles d’asile pouvait étre introduite a I’école
primaire,

& Lectures et travail pour les enfantset les méres(1813).
— Ici madame Pape-Carpantier se préoccupe surtout de
populariser les procédés de la méthode Freebel; elle
propose des pratiques ingénieuses, auxquelles on peut
appliquer les enfants pour exercer l'adresse de leurs
doigts, pour leur inspirer le gout de Lordre et de la
symétrie.

5° Cours complet d’éducation (1874). — Ce livre,
qui edt €été 'exposé général des principes pédagogi-
ques de I'auteur, est resté incomplet. Trois volumes seu-
lement en ont paru. Quelques citations en feront con-
naitre I'esprit.

(4) Voyez la sixitme &dition. Parig, Hachette, 4377.
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« Coopérer & I'cuvre de la nature, I'étendre, la rectifier
quand elle dévie, telle est la tache de I'éducateur. A tous les
degrés de I'éducation, il faut respecter la nature.

« L'enfant devrait vivre au sein d’impressions fraiches et
douces; les objets qui I'entourent i I'école devraient &tre gra-
cieux et riants. g

« Socrate a dit admirablement : « Le devoir del'éducation es
de faire naitre I'idée plutdt que de la communiquer. »

6° Notice sur Uéducation des sens et quelques
instruments pédagogiques (1878). — Madame Pape-
Carpantier est trés préoccupée de 'éducation’ des sens,
parce que, dit-elle, « tout enfant qui vientau monde est
un travailleur en espérance, un futur apprenti d'une
profession encore inconnue. » Il faut donc perfectionner
de bonne heure les outils naturels dont il aura. besoin
pour remplir sa tiche. L’éducation des sens prendra sa
place un jour eu I'autre dans les programmes officiels,
et, pour cette éducation sensible, des instruments sont
nécessaires comme les livres le sont pour la culture de
I'esprit.

Lecons de choses. — « L lecon de choses est Ia
terre nouvelle sur laquelle madame Pape-Carpantier a
planté son drapeau. » Elle a écrit ellesméme nombre
d’ouvrages qui contiennent des modeles de lecons
de choses ; elle en a établi la théorie, notamment
dans ses conférences de 1867. 11 est méme permis de
penser qu'elle en a abusé: la lecon de choses de-
vient avec elle un procédé universel, qu’elle applique &
tous les sujets, & la chimie, 3 Ia physique, a la gram-'
maire, & la géographie et a la morale. '

Quoi qu'il en soit, voici d’apres elle la marche &
suivre: il faut se conformer 3 U'ordre dans lequel se
succédent les perceptions de Iintelligence. L’enfant est
d’abord frappé par la couleur. Puis il distinguera la
forme de I'objet, il voudra en connaitre l'usage, la
matiére et la provenance. C’est d’aprés ce développe-
ment naturel de la curiosité enfantine que doit procéder
la legon de choses

“.
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Elle peat d’ailleurs étre donnée & propos de tout.
Madame Pape-Carpantier admet ce qu'elle appelle« les
lecons occasionnelles. » Mais elle pense aussi que les
legons de choses peuvent étre faites d’aprés un plan,
un programme arrété.

Madame Pape-Carpantier mérite done d’étre écoutée
comme une conseillére expérimentée, en tout ce qui
touche l'instruction du premier age. Mais ce qu'il faut
admirer chez elle, plus encore que I'art professionnel
et la science pédagogique, c’est un sentiment élevé de
la tiche des éducateurs, c’est une haute inspiration de
dévotiment et d’amour pour I'enfance.

« Bien élever des enfants, disalt-elle, ne doit &ire pour un
instituteur que la seconde partie de son entreprise : la pre-
mitre, la plus difficile, c’est de se perfectionner lui-méme. »

« Nous ne valons qu'autant que nous aimons. »

Autres pédagogues féminins. — Si I'éduca-
tion des femmes a pris de notre temps un développe-
ment considérable, elle le doit donc en grande partie
aux femmes elles-mémes, qui ont montré ce qu'elles
valaient, ce qu’elles pouvaient, soit comine institutrices,
soit comme pédagogues. Et encore I'histoire dont nous
venons d’esquisser les prineipaux traits reste fort in-
compléte. A coté des femmes célébres dont notis avons
étudié les ceuvres, il faudrait encore inscrire mademoi-
selle Sauvan, qui en 1811 créa, a Chaillot, une maison
d"éducation, qu’elle nequitta que vers 1830, pour prendre
la direction intellectuelle et morale des écoles de filles
de Paris (1); madame de Maisonneuve, auteurd’un Fssai
sur U'instruction des femmes (2), ot elle a résumé les
résultats d'uné longue expérience, acquise dans la di-
rection d’un pensionnat prive, ete., ete.

Mais les hommes aussi ont contribué par leurs récla-

(1) Voyes. Fouvrage ialitulé Mademaiselle Sauvan, premibre
ingpectrice des écoles de Paris, sa vie, son @uvre, par E. Gossot,
Paris, Hachette, 2¢ édit. 1880.

(2) Eesai sur Vinstruction des fommes, 3¢ édition. Tours, {844
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mations théoriques, ou par leurs efforts pratiques, au
progres del'éducation desfemmes. 11y aurait intérét par
exemple & étudier les cours d’enseignement secondaire
de M. Lourmand (1834), les cours d’éducation maternelle
de M. Lévi Alvares (1820). Pour M. Lévi, dit M: Gréard,
la base des études était la langue maternelle et1'histoire.
Il résumait lui-méme ses procédés dans cette formule
d’éducation progressive: « Faits, comp raison des
faits, conséquence morale ou philosophie des faits ;
c’est-d-dire voir, comparer, juger : c’est la marche
méme de la nature. » Citons aussi l'ouvrage de
M. Aimé Martin, I’ Education des méres de famille (1)
qui jouit pendant quelques années d’'une vogue extra-
ordinaire qu’il serait assez difficile de justifier.
Dupanloup et l'éducation des femmes. — Un
évéque du dix-neuviéme siecle, Dupanloup, a prétendu
rivaliser avec Fénelon dans la délicate question de
I'éducation des femmes. Divers ouvrages, la Femme
studieuse (1869), la Femme chrétienne et francaise,
et surtout son ceuvre de predilection, les Letires sur
Uéducation des filles, publiées apres sa mort en 1879,
témoignent de l'intérét qu’il portaita ces questions. Ces
lettres sont pour la plupart des lettres réelles qui ont
été adressées a des femmes de ce temps. Malgré la
variété et la liberté de la forme épistolaire, I'ouvrage se
divise en trois parties : 1°les principes de I'éducation;
2° 'éducation des jeunes filles; 3° I'étude libre et per-
sonnelle dans le monde. Il faut savoir gré & Dupanloup
d’appeler la femme & une véritable culture intellectuelle,
et de ne pas consentir & ce que ses facultés restent
« étouffées et inutiles. » Grace aux révélations du confes-
sionnal et & la direction spirituelle d'un grand nombre
de femmes, Dupanloup savait & merveille quel vide une
éducation incomplete del'esprit et du cceur laisse dans
I'dme. Il veut bienreconaaitre que la piété ne suffit pas,

(1) La premiére édition date de 4834, la neuvieme a 66 puabliée.
en 1873,
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et avec une certaine largeur d’esprit, qui luia valules
injares de la presse ultramontaine, il recommande aux
femmes les études sérieuses. Ses conseils ne s’adressent
d’ailleurs qu'aux femmes des classes moyennes & celles
qui, dit-il, habitent dans les maisons de Paris le troi-
sitme étage. Son livre est plutdt une réminence du
dix-septitme siécle; de ses meeurs et de ses habitudes
d’esprit, qu'une ceuvre vivante et contemporaine, ap-
propriée aux besoins de la société moderne.



LECON XXI

LA PRATIQUE ET LA THEORIE DE L'EDUCATION
AU DIX-NEUVIEME SIECLE

La pédagogie du dix-neuviéme sidcle. — Veeux des conseils gé-
néraux de 1801. — Fourcroy et la loi de 1802. — Fondation de
I'Université (1806). — Organisation de I'Université impériale.
— Préoceupations dynastiques. — L'enseignement primaire né-
gligé. — Origines de I'enseignement mutuel. — Bell et Lan-
caster. — Suceces de l'enseignement mutuel en France. —
Avantages moranx. — Avantages économiques. — Organisa-
lion des écoles mutuelles. — Vices de ce systéme. — Etat de
I'instruction primaire. — Guizot et la loi de 1833. — Ecoles
primaires supérienres. — Circulaire de Guizot. — Progres de
I'enseignement populaire.— Programmes de l'instruction pri-
maire. — Les théoriciens de I'éducation. — Jacotol (4770-
1840). — Les paradoxes de Jacotot — Tout est dans tout. —
Les saint-simoniens et les phalanstériens. — Fourier (1772-1837)

e Auguste Comte (1798-1857) et I'école positivisie. — Dupan.
loup (1802-1878). — Analyse du traité del' Education. — Erreurs
et préjugés. — L'école spiritualiste, les universitaires.

La pédagogie du dix-neuviéme siécle. — Un
effort de plus en plus marqué pour organiser I'éduca-
lion d’apres les données de la psychologie et sur des
bases scientifiques, pour coordonner d’aprés un plan
rationnel les méthodes pédagogiques; une tendance
manifeste & reprendre des mains de I'Eglise, pour le
restituer & I'Etat et a la société laique, le gouvernement
de I'éducation ; une plus large part faite & la famille
dans la direction des enfants; une foi de plus en plus
vive dans 'efficacité de l'instruction, et une préoccupa-
tion toujours croissante de faire participer & ses bien-
fails tous les membres de I'humanité : tels sont quelques-
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uns des caractéres de la pédagogie du dix-neuviéme
siecle. L'éducation va deyenir de plus en plus un pro-
bleme social : elle sera I'affaire de tout le monde. 11 ne
sera plus seulement question de régler les études de
luxe a l'usage de quelques privilégiés de la nais-
sance et de la fortune : il faudra mettre la science a la
portée de tous, et par la simplification des méthodes,
par la vuigarisation des connaissances, se conformer a
I'esprit démocratique de la société nouvelle.

Nous n’avons pas la prétention de suivre ici, dans tous
ses détails et dans la diversité de ses courants, ce
mouvement pédagogique d'un siécle qui n’a pas encore
ditgon dernier mot : nous devons nous borner a signaler
les points essentiels.

Voeux des conseils généraux de 1801. — Mal-
gré les efforts de la Révolution, I'imstruction publique
en France, aux premiers jours du dix-neuviéme sidcle,
était loin d’étre florissante. Il y avait urgence d'ac-
complir des réformes. Les conseils généraux furent
appelés en 1801 a donmner leur avis sur 'organisalion
des études. Ce qui frappe dans les cahiers des conseils
généraux de 1801, c'est que les assemblées départemen-
tales s'accordent & réclamer déja 'établissement d’une
Université nationale. Les conseils généraux se plaignent
que les professeurs, n’étant plus unis par des liens de
solidarité, comme I'étaient les membres des corps reli-
gieux enseignants de l'ancien régime, marchent a
I'aventure sans unité, sans direction concertée. Ils sol-
licitent donc une organisation uniforme de l'enseigne-
ment. lls concoivent méme I'idée d'une instruction
officielle exclusivement donnée par I'Etat.

Fourcroy et 1a loi de 1802. — 1l n’y a pas lieu de
s'arréter longtemps sur le projet de Fourcroy devenu
la loi de 1802, bien que ce projet ait &€, dit-oi, remanié

(1) Fourcroy (1755-1809), célébre chumiste, 6tait directenr gé-
ngral de linstruction publique en 1801. Il prépara, les années
suivantes; les Aéerets relatifs 4 I'établissemenit de I'Université,
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vingt-trois fois avant d'étre soumis au Corps législatif
et au Tribunat.

Fourcroy n’accordait pas assez aux droits de I'ftat.
Il ne ya pas sans doute jusqua prétendre * aves
Adam Smith que I'éducation doit &tre entitrement
abandonnéeaux entreprises particuliéres; mais il estime
qu'il faut laisser anx communes le soin d’organiser les
écoles primaires. Ce qui, d’aprés lui, en a empéché le
succes, c'est la trop grande uniformité qu'on a voulu
leur imposer. Il demande que les instituteurs soient
choisis par les maires, par les conseillers municipaux,
qui seuls connaissent les intéréts locaux, L'école pri-
maire est le besoin de tous : qu'elle soit I'affaire de
tous. Fourcroy se trompait : I'instruction primaire
" n'est devenue une réalité dans notre pays que le jour

ou I'Etat y a mis vigoureusement la main. :

Sur certains points, la 1oi de 1802 préparait pour-
tant la création prochaire de Napoléon : par exemple
en donnant au Premier Consul la nomination des pro-
fesseurs des colleges, et en placant les écoles primaires
sous la surveillance des préfets.

Fondation de I'Université (1806). — La loi du
11 mai 1806, compléiée par les décrets du 17 mars 1808
et de 1811, instituait 1'Université, ¢’est-a-dire, une cor-
poration enseignante, unique et entidrement dépen-
dante de I'Etat ;

« 11 sera formé un corps chargé exciusivement de Fensei
gnement et de I'éducation publique dans toute I'étendue e
- PEmpire. » =

L’instruction devenait ainsi une fonction de I'Etat, au
méme titre que la justice ou I'organisation des armées.
Enméme temps qu’elle perdait toute autonomie, toute
indépendance, I'Université acquérait le redoutable pri-
vilege d'étre seule chargée de 1’instruction nationale

= Nul ne peut ouvrir d'école ni enseigner publiquement, sans
eure membre de 'Université impériale ef gradué par l'une de

=
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ses faculiés. » = ¢ Aucune école ne peut éire formée en dehors
de I'Université, et sans 'autorisation de son chef. »

On sait quelles protestations souleva, méme & I'ori
gine, I'établissement du monopole universitaire. « Ce
n'était pas tout d’enchainer les peres, il fallait encore
disposer des enfants. On & vu des méres accourir des
extrémités de 'Empire et venir réclamer, en fondant
en larmes, les fils que le gouvernement leur avait en-
levés. » Ainsi parlait Chateaubriand, avant de prodi-
guer ses adulations au restaurateur des autels, et il
ajoutait, avec une violence d’idées qui se fait tort &
elle-méme : « Les enfants étaient placés dans des écoles
ol on leur apprenait, an son du tambour, l'irréligion,
la débauche et le mépris des vertus domestiques! »
Joseph de Maistre était plus équitable : « Fontanes (1),
disait-il, a de grandes vues et d’excellentes intentions.
Le plan de son Université est beau et varié. C’est un
beau corps : I'dme y viendra quand elle pourra. On
peuat un célibat, on veut une subordination, un dévou-
ment de toute la vie sans motif religieux : I'obtien-
dra-t-on (2)? »

Organisation de l'Université impériale. —
L'Université impériale -comprenait, comme 1'Univer-
gité actuelle, des colleéges, des lycées, des facultés. Les
colléges donnaient l'instruction secondaire comme les
lycées, mals la donnaient moins complete. Il y avait
uneé faculté des letires et une faculté des sciences par
chaque chef-lien d’académie. Mais ces facultés étaient
bien pauvrement constituées, avec leur dotation de
cing a dix mille francs au plus, avec leurs rares pro-
fesseurs. Les professeurs du lycée voisin {professeurs
de rhétorique et de mathématiques) en faisaient partie,
et chaque faculté comptait & peine deux ou trois autres
chaires. :

Lo Tatin et les mathématiques, tel était le fond de

(4) Fontanes (4757-1821), premier grand maftre de I'Université.
(2) Mémoire politiques de Joseph de Maistra. Paris, 1858, p. 30
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Penseignement des lycées. La Révolution n'était point
venue en vain, puisqu'on réalisait ce qu’elle avait éner-
giquement réclamé : les sciences et les langues clas-
siques étaient mises sur un pied d’égalité.

Préoccupations dynastiques. — Ce qui préoc en
pait le fondateur de I'Université impériale, c'étaier
moins les plans d’étude que les principes généraux don
il fallait nourrir les jeunes générations. Sous ce rapport,
la pensée de 'Empereur n'est point obscure : il ne la
dissimule point. Dien et 1'Empereur, voila les deus
mots qu'il faut graver au fond des dmes.

« Toutes les écoles de I'Université impériale prendront pour
base de leur enseignement : 19 les préceptes de la religion ca-
tholique; 2° la fidélité & 'Empereur, a la monarchie impériale,
dépositaire du bonheur des peuples, et & la dynastie napo-
‘éonienne, conservatrice de T'unité de la France et de toutes le
'dées proclamées par la constitution. »

Napoléon, comme le dit Guizot, s’efiorcait de « con-
vertir en un instrument de despotisme une institution
qui tendait & n’étre qu'un foyer de lumidres. »

L’enseignement primaire négligé. — L'instrue-
tion primaire n’entra jamais dans les préoccupations de
Napoléon T°*. Le décret de 1805 se contentait de pre-
mettre des mesures destinées a assurer le recrutement
des instituteurs, notamment la création d’une ou plu-
sieurs classes normales dans l'intérienr des colleges et
des Iycées. De plus le grand mailre devait encourager
et breveter les fréres des Ecoles chrétiennes, tout en
surveillant leurs établissements. Enfin, le droit d’établir
des écoles était abandonné aux familles ou aux COrpo
rations religieuses, le budget de 'Empirene renferman |
point d'article affecté au service de I'enseignemen
populaire,

La Restauration ne fut gudre plus généreuse pou:
Uinstruction du peuple : par I'ordonnance du 29 féyrie r
1813, elle accorda’ cinquante mille francs d’encourage-
* ment aux écoles vrimaires. Cette libéralité dérisoire
25
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valait-elle mieux que le silence et I'oubli complets?
Une mesure plus importante fut 'institution des comités
cantonaux, chargés de la surveillance des écoles pri-
maires. Ces comités furent placés, tantét sousla direc-
tion du recteur, tantdt sous I'autorité de 1'évéque, au
‘gré des vicissitudes de la politique. Les brevels de
capacité étaient déliviés aux membres des congréga-
tions autorisées, sur le simple vu de leurs lettres d’obé-
dience : on devine quel personnel de maitres pouvait
garantir un pareil mode de recrutement.

En attendant la monarchie de juillet, qui dans ses
tendances libérales devait se montrer plus soucieuse de
I'éducation populaire, linitiative privée se signala
sous la Restauration par la fondation de la Sociéte pour
linstruction élémentaire, et encore par les encoura-
gements qu’elle donnait aux premiers essais d'enseigne-
ment mutuel.

Origines de lenseignement mutuel. — Deux
Anglais, Bell et Lancaster, se sont disputé I'honneur
d'avoir irventé I'enseignement matuel. A tout prendre
ilsne 'ont inventé ni 'un ni I'autre: ils 'ont simple-
ment vulgarisé. C'est en France, sinon dans I'Inde (1),
qu'il faut chercher les véritables origines de I'enseigne-
ment mutuel. Nous avons vu que madame de Main-
tenon, Rollin, La Salle, Pestalozzi le pratiquaient et le
recommandaient dans une certaine mesure. Au dix-
huitiéme sitcle, Herbault I'avait employé & I'hospice de
la Pitié (1747), le chevalier Paulet a Vincernes (1714),
enfin 1'abbé Gaultier (2), un Francais encore, en avait
introduit I'usage & Londres, en 1792, quelques années
avant que Bell ne le rapportat de 1'Inde.

Bell (1753-1832) et Lancaster (1778-1838). —

(1) Voyez plus bas, p. 435.

(2) L’abbé Gaultier (1715-1818), auteur d’un grand nombre
d’ouvrages d'enseignement élémentaire et presque un réfor-
mateur en son genre. Il employait Venseignement par Uaspect,
et recommandait des exercices variés, des jeux, ol ilintroduisait
des jetons, des éliquettes, des interrogations en forme de loferies,
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Bell et Lancaster n'en sont pas moins les premiers
propagateurs auatorisés de la méthode mutuelle, du
systéme monitorial, selon I'expression des Anglais. Bell
l'avait expérimenté & Madras, & I'imitation des institu-
teurs hindous, et en 1798 il I'importa en Angleterre.
Mais & la méme époque un jeune instituteur anglais,
Lancaster, appliquait les mémes procédés avec suceds,
et, & ce qu'il semble, par une inspiration absolument
personnelle et originale. Lancaster &tait quaker et Bell
anglican : de sorte que I'opinion publique en Angleterre
se partagea entre les deux rivaux. La vérité est qu'ils
avaient appliqué en méme temps un systdme dont on
avait ea I'idée avant eux, et auquel devaient naturelle-
ment songer, vu linsuffisance de leurs ressources el
en l'absence d'un personnel enseignant suffisamment
nombreux, tous les instituteurs qui ont a instruire un
trop grand nombre d’enfants.

Succés de l'enseignement mutuel en France.
— L'enseignement mutuel, qui s'est maintenu dans
certaines écoles de Paris jusqu’en 1867, a joui long-
temps dans notre pays d'un crédit extraordinaire. Sous
la Restauration, son succésalla jusqu'a lavogue, jusqu’a
la fureur. Patronné par les hommes les plus éminents
de ce temps-1a, par Royer-Collard, par Laisné, par le duc
Decazes, par le duc Pasquier, I'enseignement mutuel
était devenu le drapeau du parti libéral en matitre
d'instruction. Les passions politiques s’en mélaient. Le
nouveau systéme faisant concurrence a I'enseignement
traditionnel des fréres des Ecoles chrétiennes, il fut com=
battu et dénoncé comme immoral par tous les partisans
de la routine. « On reprochait & I'enseignement mutuel
d’ébranlerles bases de 'ordre social, en déléguant a des
enfants un pouvoir qui ne devait appartenir qu’a des
hommes... On tenait pour ou contre I'enseignement
simultané, son rival, comme g'il s¢ ft agi d’un article
de la Charte (1). »

(4) Voyez M. Gréard, I'Enseignenient primaive & Paris de 4867,
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Avantages moraux. — Les amis de I'enseigne-
ment mutuel, pour justifier leur enthousiasme, faisaient
caloir ‘des raisons morales. Quoi de plus touchant,
disaient-ils, que des enfants qui se transmettent I'un i
l'autre le peu qu'ils savent? Quelle excellente lecon de
‘harité et de support mutuel! L'Evangile a dit : Aimez-
v ous les uns les autres. N’était-ce pas donner du précepte

ivin une traduction heureuse que d’ajouter : Instruisez-
vous les uns les autres! On essayait d’'ailleurs d’intro-
duire la mutualité jusque dans la discipline et dans la
répression des fautes scolaires. La classe, & certains
Jjours solennels, était érigée en tribunal pour juger les
coupables. « Tout cela se faisait trés sérieusement, et trés
sérieusement aussi on pensait que ces pratiques, passant
de la classe des enfants a 1a classe des adultes, contri-
bueraient & introduire dans la société les meeurs de la
vraie et utile fraternité. »

Avantageséconomiques. —A vrai dire I'enseigne-
ment mutuel a été surtout « un expédientulile »,selonle
mot de Rollin. A une époque o les instituteurs étajent
rares, ou le budget de I'instruction publique n'existait
pas, il était naturel qu’on acceptat avec enthousiasme
on systéme économique qui dispensait d'avoir des
maitres et qui réduisait & presque rien les frais de
Uinstruction. Ajoutons que I'on faisait aussi des éco-
nomies sur les livres, puisque « on n’avait besoin que
d’un seul livre que les éleves ne touchaient jamais, ce
qui lui assurait une durée de plusieurs années. »

Jomard calculait qu'il y avait 3,000,000 d’enfants a
instruire et que d’aprés le systéme ordinaire il faudrait
dépenser plus de 45,000,000 de francs (1).

Or, d’apres les calculs du comte de Laborde (2), 1000

4 1877, mémoire publié en 1877, p. 75-90. Voyez aussi une
étude intéressante, pleine de souvenirs personnels, de M. E. Des-
champs, Z'Enseignement mutuel. Toulouse, 1883.
(1) Jomard (1777-1852), membre de la Sociéts pour l'insirus-
tion élémentaire, auteur des Tableaus des écoles élémentaires.
'(2) Le comte de Laborde (1771-1842), auteur du Plan d'éduca-
tion pour les enfants,

*
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éléves pouvant étre éleves par un seul maitre, dang le
systéme de I'enseignement mutuel, plus facilement que
ne I'auraient été 30 dans Pancien systdme, il suffisait
d’une somme de dix mille francs accordée annuelle-
ment par I'Etat pour élever en douze ans la génération
entiere des enfants pauyres.

Organisation des écoles mutuelles. — Bell défi-
nissait 'enseignement mutue} - « la méthode au moyen
de laquelle une école tout entiere peut g'instruire elle-
méme, sous la surveillance d’un seul maitre. »

Voici, d’aprés M. Gréard, le tableau d’une école
mutuelle : s

la salle, dans toute la longueur, des rangées de tables de quinze
a vingt places chacune, portant & 'une de leurs extrémités, celle
de droite, le pupitre du moniteur, et Ia planchette des modéles
d’écriture, surmontée elle-méme d’une tige ou télégraphe, qui
servait & assurer, par des inseriptions d'une lecture facile, la
régularité des mouvements; sur les cotés, et tout le long des
parois, des séries de demi-cercles autour desquels se répartis-
saient les groupes d’enfants; sur les murs, & hauteur dy regard,
un tableau noir, ou se faisaient les exercices de caleul et au-

tout & cOté, a portée de la main, la baguette dont s'armait le
moniteur pour diriger la leon; enfin au fond de la salle, sur
une vaste et haute estrade, accessible par des degrés et entourée
d'une balustrade, la chaire dy maitre qui. s'aidant tour-a tour,
suivant des régles déterminées, de la voix, du baton et du sif-
flet, surveillait les: tables et les groupes, distribuant les encoura-
gements et les réprimandes, et réglant, en un mot, comme un
capitaine sur le pont de son navire, toute Ia manceuvre de I'en-
seignement. »

Au point de vue de la mise en scéne et de I'ordre
extérieur, rien de plus séduisant que les apparences de

Parmi les autres propagateurs de I’enseignement mutuel, il
faut comwpter I’abbé Gaultier, Laroohefoucauld—Liancourt, de
Lasteyrie, ete.
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1'école mutuelle. Reste 3 savoir quels étaient les résul-
tats pédagogiques du systéme et si la-‘mode qui I'a mis
en faveur Atait-justifiée par des avantages réels.

Vices de Penseignement mutuel. — Le moni-
teur était, le ressort essentiel de la méthode mutuelle.
Mais qu’était le moniteur? Un enfant, plus intelligent
que ses camarades sans doute, mais trop pen instruit
pour étre & la hauteur de sa tiche. L'école mutuelle
ne s’ouvrait qu’a dix heures. D¢ huit & dix heures, il y
avait classe des moniteurs. La ils apprenaxent a la hate
ce qu'ils devaient le reste du jour enseigner aux autres
enfants. Le but du maitre étant de former le plus vite
possible de bons instruments, on les dressait au métier
par les méthodes les plus expéditives.

« Quels maitrés une telle préparation devait-elle produire ?
Enseigner, ¢'est apprendre deus fois, a4-on ditjustement, neis i la
condition d’avoir réfléechi sur ce qu'on a appris et sur ce que
I'on enseigne. Pour porterla lumiére dans l'intelligence d'autrui,
il faut d’abord avoir fait en soi-méme la lumiére : ce qui sup-
pose l'action éclairée, pénétrante, persévérante d’'un esprit rela-
tivement mur et formé. De la classe ol ils venaient de siéger
comme ¢léves, les moniteurs passaient, maitres improvisés
comme par un coup de baguette, dans la classe des enfants qu'ils
avaient & endocmnel » (M Gréu‘d )

L’enseignement par suite devenait purement méca-
nique. Le moniteur répétait fidélement ce qu'on lui
avait appris. Tout se réduisait & des procédés.

Remarquons en outre que, méme au point de vue
moral, le systéme mutuel laissait & désirer. Les moni-
teurs, nous dit-on, n’échappaient point aux enivre-
ments de l'orgueil. Méme dans la famille ils devenaient
de petits despotes. Les parents se plaignaient de
leurs habitudes impératives et de leur ton de comman-
dement.

Quoi qu'’il en soit, I’enseignement mutuel a rendu des
services incontestables, grace au zéle de maitres tels que
mademoiselle Sauvan et M. Sarazin; mais son crédit
devait diminuer A mesure que I'Etat devenail plus
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disposé a faire des sacrifices, et qu'il était possible de
multiplier les emplois d’instituteurs.

Etat de instruction primaire. — Sous ce titre,

- Tableau de Uinstruction primaire en France, un univer-
sitaire, P. Lorain, Publiaen 1837 le résumé de Penquéte,
qui sur les ordres de Guizot avait été faite en 1833
dans toute I'étendue de la Franee, par les soins de plus
de quatre cents inspecteurs, .

Voici quelques-unes des tristes constatations de cette
enquéte : les instituteurs ne savaient pas tous écrire’;
un grand nombre « pratiquait le mécanisme des trois
premiéres régles, sans pouvdir donner aucune rajson
théorique de ces Opcrations. » L’ignorance stait gé-
nérale. ‘

Comme sous I’ancien régime, linstitutenr faisait tous
les métiers : il était laboureur, sabotier, cabaretier,

« Il se faisait remplager par sa femme, pendant quil allait
chasser dans Ia plaine. »

Les fonctions d’instituleur, ma] appointées, au hasard
d’une rétribution scolaire des plus minimes, L€ jouis-
saient d'aucune considération.

« L'instituteur était Souvent regardé daus la commune gur |,
méme p ed quun - mendiant, et entre le patre et Inila préfe
rence était pour le patre, »

Par suite, la situation du mailre d’école n’était recher.
chée le plus souvent que par des hommes infirmes
estropiés, incapables de tout autre travail.

« Depuis linstituteur sang bras jusqu'a Fépileptique combie
d'infirmités 3 Parcourir! »

Guizot et la loi du 28 juin 1833, L’enseigne-
ment primaire, si souvent décrete par la Révolution,n’s
été véritablement 0rganisé dans notre pays que par Ia
Ipi du 28 juin 1833, dont Ihonneur revient surtout §-
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Guizot, alors ministre de I'instruction publique (1).
L'instruction primaire était divisée en deux degrés :
Vinstruction primaire élémentaire et I'instruction pri-
maire supérieure. Désormais il devait Y avoir une
école par commune, ou tout au moins par groupe de
deux ou trois communes. L'Etat se réservait la nomi-
nation des instituteurs, et leur assurait un traitement,
qui, il est vrai, en certains endroits, ne dépassait pas
deux cents francs. Les enfants pauvres devaient étre
recus gratuitement.
coles primaires supérieures. — Une des inten-
tions les plus louables du législateur de 1833, c’était
'établissement de I'instruction primaire supérieure.
« L'instruction primaire supérieure, &tait-il dit, comprend né-
cessairement, outre toutes les matidres de 'enseignement pri-
maire élémentaire, les éléments de = la géométrie et ses appli-
cations usuelles, spécialement le dessin linéaire et larpentage,
des notions des sciences physiques et de I'histoiré naturelle,
applicables aux usages de la vie, le chant, les éléments de I'his-

toire et de la géographie et surtout de T'histoire et de la géo-
graphie de la France. Selon les besoins et les ressources des

localités, linstruction pourra recevoir les développements qui
seront jugés convenables. »

Une école primaire supérieure devait étre- créée
dans les chefs-licux de département et dans toutes les
communes qui avaient plus de six mille 4mes de popu-
lation. La loi fut exécutée en partie : en 1841, cent
soixante et une écoles étaient fondées. Mais peu & peu
Pindifférence du gouvernement, et surtout la vanité des
parents qui préféraient pour leurs enfants de mauvaises
études latines & une bonne et solide instruction pri-
maire, découragérent ces premiers essais.

« Le législateur de 1833 avait grande raison de penser qu'une
bonne veste vaut mieux qu'nn méchant habit : Perreur était de
croire que I'on déciderait les gens & quitter I'habit pour pren-
dre la veste (2), »

(1) C'est & la méme époque, en 1832, que Gérando publia son
Cours normal des instituteurs,
(2) Cournot, des Institutions d'instruction publique, p. 315,

P
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Les écoles supérieures furent presque partout an-
nexées aux colléges d’enseignement secondaire - ¢’était
les détruire que de supprimer leur indépendance et leur
physionomie propre. Le dernier coup leur fut porté par
la loi de 1850, qui s’abstint d’en prononcer le nom et qui
les condamna par son silence. :

Circulaire de Guizot. — En transmettant ayx
instituteurs la loi du 28 Juin 1833, Guizot Ia fit suivre
d’une circulaire célebre qui établissait avec éloquence
le réle de Pinstituteur, ses devoirs et ses droits. En voici
quelques passages :

« Ne vous y trompez pas, Monsieur, bien que la carriére de
Yinstruction primaire soit sans éclat, ses travaux intéressent
la société tout entidre et ga profession participe de I'importance
des fonctions publiques... L'instruction primaire universelle est
désormais une des garanties de Tordre et de la stabilits sociale

La circulaire examine ensuite lesavantages matériels
que la loi nonvelle assurait aux instituteurs, et elle
continue ainsi : ;

« Toutefois, Monsieur, je ne Pignore point, Ia prévoyance de
la loi, les ressources dont le pouvoir dispose, ne réussiront
jamais & rendre la simple profession d'instituteur communal
aussi attrayante qu'elle est utile. La société ne saurait rendre a
celui qui 8’y consacre tout ce qu'il fait pour elle. I1 n'y a point
de fortune 4 faire, il D'y a guére de renommée 3 acquérir dans
les obligations pénibles quil accomplit. Destiné a voir sa vie
g'écouler dans un travail monotone, quelquefois méme & ren-
contrer autour de lui l'injustice ou lingratitude de Vignorance,
il s'attristerait souvent et succomberait peut-éire il ne puisait’
sa force et son courage ailleurs que dans les perspectives d’un
intérét immédiat et purement personnel. 1 faut qu'un senti-
ment profond de I'importance morale de ses travaux le sou-
tienne et 'anime ; que anstére plaisir d’avoir servi les hommes
et secrétement contribué au bien public devienne le digne sa-
laire que lui donne sa conscience seule. Cest sa gloire de ne
prétendre & rien au dela de son obscure et laborieuse condi-
tion, de s'épuiser en sacrifices & peine comptés de ceux qui en
profitent, de travailler enfin pour les hommes el den’attendre sa
récompense que de Dien. »

Progrés de Penseignement Populaire. - (e
25
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serait une histoire intéressante & raconter par le menu
que celle des progrés de 'éducation populaireen France
depuis la loi de 1833 jusqu’a nos jours. Les projets de
Joi de la république de 1848, les propositions libérales
de M, Carnot et de M. Barthélemy Saint-Hilaire, le
recul de la loi du 15 mars 1580, le statu quo des pre-
miéres années dn second Empire, puis vers la fin les
efforts et les tentatives louables de M. Duruy, enfin sous
la troisidme République l'organisation définitive et
triomphante : tout cela est assez connu et trop récent
pour que nous ayons a y insister ici.

Pouren arriver a faire passer de nouveau dans les lois
les principes de la gratuité, de I'obligation et delalaicité,
‘proclamés par la Révolution francaise, il n’a pas fallu
moing d'un sitcle. Pour I'instruction obligatoire no-
tamment les meilleurs esprits ne se sont laissé con-
vaincre que peud peu. Cependant, des 1833, Cousin, rap-
portear ala Chambre des Pairs de laloi Guizot, s'expre
mait ainsi :

« Une loi qui feraif de Tinstruction primaire une obligatioa
1égale e nous a pas paru plus au-dessus des pouvoirs du légis-
lateur que la loi sur la garde nationale, et celle que yous
venez de faire sur l'expropriation forcée pour cause d'ufilité
publique. Si la raison de T'utilité publique suffit au legislateur
pour foucher a la propriété, pourquoi la raison d'une utilité
bien supérieure ne lui suffirait-elle pas pour faire moins, pour
exiger que des enfants regoivent l'instruction indispensable &
toute créature humaine, afin qu'elle ne devienne pas nuisible &
elle-méme ou 4 la société tout entiere? »

Cousin ajoutait que la commission dont il était
le rapporteur n'aurait point reculé devant des me-
sures sagement combinées pour rendre I'instruction
obligatoire, si elle n’avait pas craint de provoquer des
difficultés et de faire ajourner par la une loi impatiem-
ment attendue. La nécessité évidente d'instruire le
peuple, l'intérét social, I'intérét des familles et des indi-
vidus, toutes ces considérations ont eu insensible-
ment raison des scrupules ou des illusions d'un faux

N
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libéralisme, et il n'est plus nécessaire de refaire aujour-

d’hui les plaidoyers €loquents de M. Carnot dans son

projet de 1848, de M. Duruy et de M. Jules Simon.
En 1873, Guizot lui-inéme s'exprimait ainsi :

« La liberté des consciences et celle des familles sont des faiis
et des droits qui, dans cette question, doivent 8tre scrupuleuse-
ment respectés et garantis; mais, sous la condition de ce res-
pect et de ces garanties, il peut arriver que I'état social et I'état
des esprits rendent obligation légale, en fait d’instruetion pri-
maire, légitime, salutaire et nécessaire. Clest I que nous en
sommes aujourd’hui. Le mouvement en faveur de I'enseigne-
ment obligatoire est sincére, sérieux, national. De puissants
exemples I'autorisent et l'encouragel_lt; en Allemagne, en Suisse,
en Danemark, dans la plupart des Etats d’Amérique, Pinstruc-
tion primaire a ce caractére, et la civilisation en a recueilli d'ex-
cellents fruits. La France et son gouvernement ont raison d’ac-
cueillir ce principe. »

Programmes de I'instruction primaire. — En
méme temps que Uinstruction primaire progressait par
son extension toujours croissante et par la participation
d’un plus grand nombre d’individus, ses programmes
grandissaient aussi, et il est intéressant de comparer
Sous ce rapport les diverses lois qui ont régi la ma-
tiere dans notre sidcle. ‘

La loi de 1833 disait -

« K’ingtruction primaire élémentaire comprend nécessaire-
ment I'instruction morale ef religieuse, la lecture, Péeriture, les
éléments de la langue francaise et du calcul, lo systéme légal
des poids et mesures. »

Le projet présenté le 30 juin 1848 par M. Carnot,
ministre de I'Instruction publique, s’exprime ainsi :

« L’enseignement primaire comprend: 1e I lecture, I'éeri-
ture, les ¢léments de Ia langue francaize, les éléments du cal-
eul, le systéme métrique, la mesure des grandeurs, des notions
¢élémentaires sur les phénomenes de la nature et les faits prin-
cipaux de l'agriculture et de Tindustrie ; le dessin linéaire, Ia
chant; des notions élémentaires sur I'histoire et la géographis
de la France; 20 la connaissance des devoirs et des droits de
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I'homme et du citoyen, le développement des sentiments de
liberté, d’égalité et de fraternité; 3° les préceptes élémentaires
de I'hygiéne et des exercices uliles au développemeut phy-
sique. »

« L'enseignement religieux est donné par les mimistres des
différents cultes. » :

D’aprés le projet de M. Barthélemy Saint-Hilaire
(40 avril 1849), I'instruction élémentaire, pour les gar-
gons, comprenail nécessairement :

« .....L'instruction morale, religieuse et civique, la lecture,
I'écriture, les éléments de la langue francaise; les éléments du
caleul, le systéme légal des poids et mesures, le dessin linéaire,
des notions élémentaires d'agriculture, d’hygiéne, le chant et

les exercices gymnastiques.
« Selon les besoins et les ressources des localités, I'instruction

primaire élémentaire pourra recevoir les développements qui
geront jugés convenables et comprendre notamment des no-
tions sur I'histoire et la géographie de la France. »

Enfin la loi du 15 mars 18350 est ainsi rédigée :

« Art. 23. L'enseignement primaire comprend Pinstruction
morale et religieuse, la lecture, 1 écriture, les éléments de la
langue francaise, le calcul et le systeme légal des poids et
mesures. Il peut comprendre en outre l'arithmétique appliquée
aux opérations pratiques, les éléments de I'histoire et de ia
géographie, des notions des sciences physiques et de I'histoire
naturelle applicables aux usages de la vie, des instructions &lé-
mentaires sur I'agriculture, I'industrie et 'hygiéne, Parpentage,
le nivellement, le dessin linéaire, le chant et la gymnastique. ,,

Le progres a consisté surtout, depuis 1850, & rendre
obligatoire ce qui était simplement facultatif. L histoire
par exemple, n'est devenue matitre d’enseignemen:
qu'en 1867. ; ;

Lesthéoriciens de I’éducation. — A coté des pro-
‘gres de l'enseignement primaire, 'historien de la
pédagogie du dix-neuvieéme sitcle aurait aussi a
suivre le développement de I'enseignement secondaire
et de I'enseignement supérieur: il aurait & écrire I'his-
toire de I'Université, réformant les méthodes de ses
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lycées, de ses colléges, et agrandissant sans cesse.
dans un noble esprit de liberté, les études de ses fa-
cultés- Mais nous sortirions des limites de notre plan
si nous abordions cet ordre de recherches, et si nous
‘ntrions dans des détails qui appartiennent A Uhistoire
‘o ntemporaine.

Ce qui doit fixer notre attention, ce sont les
reflexions théoriques des différents penseurs qui dans
notre siécle ont traité des principes et des lois de
l'éducation, de ceux au moins qui se sont signalés par
quelques vues nouvelles.

Jacotot (1770-1840). — Jacotot, qui n’est gudre resté
célebre en France que pour I'étrangeté de ses para-
doxes, est peut-8tre de tous nos pédagogues du dix-
neavitme sidcle celui dont on sg'est le plus occupé a
I'étranger, particulidrement en Allemagne « Jacotot, dit
le docteur Dittes, aprovoqué une ameélioration durable
dans I'instruction publique de I'Allemagne. La réforme
qu'il a introduite dans I'enseignement de la lecture est
importante. Il partait d’une phrase entiére qui était
prononcée, expliquée, et apprise par cceur par les
enfants, puis analysée dans ses parties constitu-
tives (1). » D’autre part, un critique francais, M. Ber-
nard Perez, trace de Jacotot le portrait suivant:

« I était le meilleur et le plus doux des hommes. II avait 1a
fermeté, la patience, I'honnéteté, lacandeur des espritssupérieurs:
une inépuisable bonté, une charité universelle qui lui faisait
terminer foutes ses lettres par cette formule: «Je vous recom-
mande surtout les pauvres. » Ceite ardente philanthropie, de
wméme que son enthousiasme et son zéle pour linstruction, res-
pirent encore dans ses écrits, d’ailleurs pleins d'inégalités et
d’excentriciiés verbales (2). »

Paradoxes de Jacotot. — Dans son principal ou-
vrage, I'Enseignement universel (3), Jacotot a exposé

(1) Dittes, op. cit., p. 272.

(2) Voyez Jacotot et sa méthode d’émancipation intellectuelle,
par M. Bernard Perez. Paris, Germer-Bailliére, 1883,

(3) Enseignement universel, Paris, 4823,
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ses principes, qui sont autant de paradoxes: « Toutes

les intelligences sont égales. » — « Tout homme
peut enseigner, et méme enseigner ce qu'il ne sait pas
lui méme. » — « On peut s’instruire tout seul. » —
« Tout est dans tout. »

Sans doute au fond des paradoxes de Jacotot il y @
une part de vérité: par exemple, l'idée fort juste que le
meilleur enseignement est celui qui encourage les jeunes
intelligences a penser par elles-mémes. Sans doute en-
core il corrigeait lui-méme 1'excds de sa pensée, quand
il disait que I'inégalité des volontés vient promptement
détruirel’égalité desintelligences. Maisla forme violente,
excessive, que Jacotot'a donnée A ses idées, les a com-
promises dans opinion: On a oublié ce qu’il y avait de
vrai, de fécond dans son systdme, pour ne se rappeler

. que les formules bizarres ou il se complait.

Tout est dans tout. — Le plus fameux des para-
doxes de Jacotot, ¢’est la formule: « Tout est dans
tout., Tout le latin serait dans une page de latin;
toute la musique, dans un morceau de musique ; toute
Larithmétique, dans une régle de caleul. Pratique-
ment, Jacotot faisait apprendre & ses éléves les six
premiers livres du 7¢lémaque. Sur ce texte, une fois
appris, et quon, récitait- deux fois par semaine, on
faisait toute sorte d'exercices, qui devaient sulfire pour
la connaissance compléte de la langue francaise. De
méme I'Epitome historie sacrz, mis entre les mains de
'é1¢ve et appris en deux mois, était & peu prés 'unique
instrument des études latines. Au fond, et en écartant
des exagérations vraiment €tranges, Jacotot pensait
avec raison qu'il faut, comme il le disait Ini-méme,
« bien apprendre quelque chose et y rapporter tout le
reste, »

Les saint-simoniens et les phalanstériens. —
Il y a peu de choses pratiques a recueillir dans les
écrits des utopistes célébres qui, au début de ce siécle,
se sont fait connaitre par leurs plans d’organisation
sociale: c'est la chimére qui domine dans leurs systémes.
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Cabet demandait, entre autres étrangetés, qu'on bralat
tous les livres anciens et qu'on n'écrivit de livres
nouveaux que sur la commande de !'Etat. Tl voulait
encore que le code des écoles fit dressé par les enfants
eux-mémes (1). :

Victor Considérant supprimait, non les livres, mais
la discipline et I'antorité.« L'enfant ne sera plus dé-
sobéissant, disait-il, parce qu’il ne sera plus com-
mandé (2). »

Saint-Simon communiquait, en 1816, & la Société pour
Uinstruction élémentaire un petit écrit qui témoignait
de ses préoccupations pédagogiques. Pour lui et pour
ses disciples 'éducation est « 'ensemble des efforls
a employer pour approprier chaque génération nou-
velle & l'ordre social auquel elle est appelée par la
marche de 'humanité. » C’était marquer le contraste
des tendances modernes, qui aspirent avant tout a un
but terrestre et social, avec les tendances anciennes
asservies & des idées surnaturelles. Les sentiments
esthétiques, les méthodes scientifiques, 'activité indus-
trielle, tel est le triple développement auquel doit
aviser l'éducation spéciale el professionnelle. Mais,
au-dessus d'elle, les saint-simoniens placaient 1'édu-
cation morale, trop négligée & leur gré, et qui devrait
consister surtout & développer chez les jeunes gens les
facultés svmpathiques, affectueuses. Les saint-simo-
niens comptaient peu surla science et sur les principes
abstraits pour assurer parmi les hommes le régne de la
moralité. Le senlimentest & leurs yeux le vrai principe
moral, el i’éducation, par conséquent, doit étre essen-
tiellement 1'éducation du cceur,

Fourier (1772-1837). — Fourier, comme Saint-
Simon, a eu des prélentions pédagogiques. Rien de plus
étrange que son traité sur I’Edt_watio,n naturelle. Cest

(1) Cabet, Vayage en Icarie. Pavis, 1842.
(2) Considérant, Théorie de I'éducation raéionnelle et attrayante
du diz-neuviéme siécle. Paris, 1844.
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a peine si quelques éclairs de bon sens 5’y mélent &
une multitude d'imaginations grotesques.

Fourier renouvelle les utopies de Platon et confie les
-nfants & des nourrices publiques. Il est plus rai-
:onnable, lorsque, en dépit de ses déclamations sur
‘excellence de la natare, il veut bien reconnaitre chez
es enfants la diversité des caracteres, et divise « les
nourrissons et les poupons » en trois classes, « les
bénins, les malins, les diablotins. »

11 faut aussi louer Fourier de ses efforts pour provo-
quer l'activité industrielle. Il y a peut-tre quelque
chose & retenir des promenades qu'il recommande aux
enfants & travers les usineset les ateliers, afin que,ala
vue de tel ou tel outil, leur vocation particuliére
s’éveille et se manifeste ! ;

Les instincts de 'enfant sont sacrés pour Fourier,
méme les plus mauvais, le goat de la destruction par
exemple, ou le mépris de la propreté. Loin de les com-
battre, il les met & profit et les utilise, en employant
les enfants destructeurs et malpropres & des fonctions en
rapport avecleur goit, par exemple a la poursuite des
reptiles et au curage des égouts.

Mais il est inutile d’entrer dans de plus longs détails.
L’éducation fouriériste n’est plus une discipline ni une
régle: c’est simplement un systdme d'adhésion com-
plaisante et méme de provocation empressée aux
instincts que I'enfant tient de la nature. Il ne s'agit plus
de diriger ni de former : il faut seulement émanciper
et exciter.

Auguste Comte (1798-1857) et 1’4cole positi-
viste. — L'école positiviste, et son illustre fondateur
Auguste Comte, ne pouvaient laisser de coOté, dans
leurs travaux encyclopédiques, une question aussi
importante que celle de I'éducation. L’auteur du Cours
de philosophie positive avait méme annoncé un traité
spécial sur la pédagogie, « grand sujet, disait-il, qui n’a
pas encore été¢ abordé d’une maniére convenablement



LA THEORIE ET LA PRATIQUE DE L'EDUCATION 449

systématique. » (1) La promesse n'a pas été tenue :
mais on peut, d’aprés divers passages des écrits d’Au-
guste Comte, reconstituer dans ses lignes principales
la pédagogie qui dériverait de son systéme.

C'est I'évolution naturelle et spécifique de ’humanité
que Comte aurait prise pour guide. '

« L’éducation individuelle ne peut étre suffisamment appré-
ciée que d'aprés sa conformité nécessaire avee I'évolution col-
lective. »

Le positivisme représentant, aux yeux de Comte, le
degré supréme de I'évolution de I'humanité, I'éduca-
tion nouvelle doit élre positive.

« Les bons esprits reconnaissent unanimement la nécessité de
remplacer notre éducation européenne, ceuvre essentiellement
théologique, métaphysique et littéraire, par une éducation po-
sitive, conforme a l'esprit de notre 6poque et adaptée aux be-
soins de la civilisation moderne. »

L'enseignement de la science, cel sera le fondement
de I'éducation. Mais cet enseignement ne portera ses
fruits qu'a une condition : c'est qu'on sorte enfin'de
« la spécialité exclusive, de I'isolement trop prononcs,
qui caractérise encore notre manitre de concevoir et de
cultiver les sciences. » Le Cours de philosophie positive
avait précisément pour but de remédier a Iinfluence
délétere de la trop grande spécialisation des recher-
ches, en établissant les rapports et la hiérarchie des
sciences. Comte faisait des mathématiques le point de
départ de Vinstruction scientifique : c’était aller au
rebours de la tendance moderne qui consiste & débuter
par les études concretes et physiques.

Auguste Comte, dans son projet de réforme sociale,
demandait une instruction universelle, et il se plaignait
vivement de I'indifférence des classes dirigeantes pour
I'instruction des pauvres :

(1) Cours de philosophie positive, deuxiéme édition, 1864, t. V2,
Pe TT4. ;
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« Rienn'est plus propre a caractériser profondément I'anarchie
sctuelle que la honteuse incurie avee laquelle les classes supé—
vieures considérent habituellement aujourd'hui 'absence totaie
d'éducation populaire, dont la prolongation exagérés menace
pourfant d'exercer sur leur sort orochain une effroyable réas
tion.

Comte ne va pourtant pas jusqu'a réver pour tons
les hommes une éducation identique, une éducation
intégrale, comme on I'a appelée. Il admet des degrés
dans l'instruction, « qui, dit-il, comportera des variétés
d’extension dans un-systéme constamment semblable
et identique ».

Dupanloup (1803-1878). — De tous les écrivains
ecclésiastiques de notre siccle, celui qui a le plus pas-
sionnément étudié les questions d’éducation, clest
assurément l'évéque Dupanloup. Des ceuvres considé-
rables témoignent du ztle pédagogique de I'éloquent
prélat. Seulement elles ont été composées avec plus de
fougue que de sagesse, et elles trahissent le zdle de
'apologiste chrétien plus qu’elles ne s'inspirent d’un
amour impartial de la vérité. Les violences du langage
et les exagérations de la pensée empéchent trop sou-
vent le lecteur d’y gotter, comme il conviendrait,
I'inspiration morale et religieuse d’ot sont sortis ces
livres de foiardente et profonde, mais de plus de foi
que de charité. Malgré leur longueur et leurs vastes
proportions, ces livres sont des pamphlets, des ceuyres
de combat. Qu'on se garde de les prendre pour des
traités scientifiques. La sérénité y manque, et, dés le
début, on s’y sentenveloppé d’une atmosphére troublée
et orageuse.

Analyse du traité de I’Education. — On lira
pourtant avec profit les trois volumes de I'Zducation.
Le premier volume traite de I'éducation, en général et

(1) 1 faut rattacher & I'école positiviste divers ouvreges r¢-

cents : Ulnstruction et léducation, par M. Robin. Paris, 4817,
Une éducation intellectuelle, par L. Arréat, e
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contient trois livres. Dans le premier livre, auteur
établit ie caractére de Péducation, qui a pour but de
cultiver les facultés, de les exercer, de les développer,
de les fortifier, enfin de les polir. Dans les livres sui-
vants 'auteurétudie la nature de I'enfant, dont il parle
parfois avec une tendresse touchante; il examine les
moyens d’éducation, qui sont «1a religion, l'instruction,
la discipline, les soins physiques ». La. discipline con-
siste & maintenir, & prévenir, a réprimer. Elle est a 1'é-
ducation « ce que I'écorce est a I'arbre qu’elle entoure:
c'est 'écorce qui retient la sdve et la force de monter
au cceur de l'arbre. »

Le deuxiéme volume a pour titre général de IAuto-
rité et du respect dans ['éducation. L'autorité et le
respect sont aux yeux de 'auteur les deux choses fon-
damentales. A ce point de vue, il étudie ce qu'il appelle
le personnel de I'éducation, c'est-d-dire Dieu, les pa-
rents, le maitre, I'enfant et le condisciple.

Dans le troisitme volume, intitulé les Hommes d’éducas
tion, il est surlout question des qualités qui conviennen
au direcleur d'une maison d'éducation et & ses divers
collaborateurs (1). '

Erreurs et préjugés. — Quoiqu’il ait écrit un
beau chapitre intitulé : Du respect qui est dit a la

~dignité de Uenfant et a la liberté de sa mature, Du-

panloup est encore plus frappé des défauts que des
qualités de I'enfance. Il frémit en pensanta sa légereté,
a sa curiosité, & sa sensualilé, surtout & son argueil,
Aussi se défie-t-il de I'éloge et des récompenses :

«En louant vos éléves, dit-il au maitre, ne craignez-vous pas
d’exciter leur orgueil ? L'orgueil des écoliers est un mal ter-
cible; il commence en troisitme, se développe en seconds; il
¢clate en rhétorique, il s'affermit en philosophiel.. »

(1) Les principales ceuvres pédagogiques de Dupanloup sont :
Ie traité de I'Education, 1851, 3 volumes ; 2* De la haute éduca-
tion intellectuelle, 1855, 8 volumes; 3¢ les Lettres sur U'éducation
des filles, 1879 1 vol.
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A cette défiance de la nature humaine se Jjoint un
singulier pessimisme a I'endroit des fonctions de I'insti-
tuteur :

« Ou trouve, dit-il, dans ce ministére, de grandes peines
quelquefois, si on en est digne, si on 8'y consume, on peut y
rencountrer des consolations, mais du plaisir, jamais ] »

L'arrét est sévere et absolu, mais il se retourne en
partie contre celui qui le prononce. Comment ne pas se
défier d'un pédagogue qui déclare qu'aucune douceur
ne se méle aux fatigues de I'enseignement, et qui con-
damne les maitres de la jeunesse a une vie toute de
sacrifice et d’amertume?

Le plus grand défaut de T'esprit pédagogique de
Dupanloup, c’est qu'il ne franchit pas les limites
étroites d’'une éducation de petits séminaires. Dupan-
loup écrit seulement pour les classes moyennes. [l n’a
pas souci de I'éducation populaire; il n’aime pas linsti-
tuteur laique; il déteste I'Université. Il reste enfin
’homme qui a inspiré la loi du 13 mai 1850.

L’école spiritualiste et les universitaires, — Les
philosophes de I'école spiritualiste francaise n’ont pas
en geénéral accordé grande attention a la théorie de
I'éducation. Le plus illustre d’entre eux, Cousin (1792-
1868),en méme temps qu’il contribuait a organiser!’en-
seignement universitaire, étudiait avec soin les instity-
tions pédagogiques de I'étranger, notamment dans ses
deux ouvrages, De linstruction publique en Hollande
(1837), De Uinstruction publique en Allemagne (1840).
Les travaux de M. Jules Simon ont le méme caractére
pratique : mais avec une tendance marquée a traiter
de  préférence les questions d'instruction primaire .
L'Ecole (1864) est un manifeste en faveur de la gra-
tuité et de I'obligation. -

Les universitaires de leur coté ont, en ce siécle, plus
ag1 que spéculé: ils ont fait de bons éldves, plus qu
composé des théories. Il y aurait cependant de pré-
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tieuses vérités a recueillir dans les ceuvresde Cournot (1).
de Bersot (2), et surtout de M. Miche] Bréal (3)

(1) Cournota publié en 1864 un livre remarquable sous ce titre
Des institutions dinstruction publique.

(2) Voyez les Essais de Philosophie et de morale par E. Bersot.
=t aussi les Etudes ef discours (1873).

(3) Voyez surtout I: lizra bian connu de M. Bréai. Quelques
20is sur Uinstruction publigue en France.
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L3 SCIENCE DE L’EDUCATION. MM. HERBERT SPENCER
ET ALEXANDRE BAIN

La science de I'éducation. — Les philosophes allemands. — Les
philosophes anglais. — L'essai sur /Education de M. Herbert
Spencer. — Plan de 'ouvrage. — Définition de I'éducation.
— Destinée humaine. — Tendances utilitaires. — Diverses ca-
tégories d'activité. — Critique de la classification de M. Spen-
cer. — Conséquences pédagogiques. — La science est le fond
de P'éducation. — La science pour la santé et Pactivité indus-
trielle. — La science pour la vie de famille. — La science
pour l'activité esthétique. — Exagérations et préjugés: — Edu-
cation intellectuelle. — Lois de I'évolution mentale. — Educa-
tion personnelle. — Education morale. — Systéme des puni-
tions naturelles. — Difficultés d'spplication. — Retour a la
nature. — Education physique. — Jugement général. —
M. Bain et la Science de léducation. — Impression générale.
— Divisions du livre. — Ordre psychologique et ordre logi-
que. — Education moderne. — Erreurs théoriques. — Ten
dances utilitaires. — Jugement final.

La science de ’éducation. — Aujourd’hui, grace
a des ceavres considérables, la science de 1'éducation
n'est plus un vain mot, objet de vague espérance pour
les philosophes ou de raillerie facile pour les beaux
esprits. Il s'en faut sans doute qu'elle soit définitive-
ment constituée; mais elle ne cache plus son nom et ses
prétentions; elle définit son but, elle expose ses mé-
thodes; elle manifeste de toutes parts sa jeune vitalité.

Jusqu’a nos jours les philosophes n’avaient guere
songé a organiser la pédagogie, a la construire sur un
plan rationnel. D'un autre coté, la pratique de 1'édu-
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cation est encore moins avancée que les conceptions
des philosophes : on y obéit le plus souvent & une
routine irréfléchie ou aux vagues inspirations de I'ins-
tinct. Les méthodes en usage ne sont pas coordonnées.
-Elles offrent un singulier mélange de vieilles traditions
et de surcharges modernes. Cest ce défaut de fixite,
de coordination dans les idées, ¢’est le spectacle de ces
contradictions qui faisait dire & J.-P. Richter (1):

« L'éducation actuelle ressemble 2 PArlequin de la comédie
italienne qui arrive sur la scéne avee un Paquet de papiers sous
chaque bras. « Que portez-vous sotus le bras droit? lui de-
mande-t-on. — Des ordres, répond-il. — Et sous le bras gauche ?
— Des contre-ordres| » :

Un assez grand nombre de philosophes du dix-neu-
vieme sidcle ont tenté de corriger cette incohérence et
de régler, en faisant appel & Iesprit scientifique, les dé-
marches trop empiriques ou trop routinitres dela péda-
gogie: ce sont leurs essais que nous allons sommaire:
ment exposer. g

Les philosophes allemands. — Depuis Kant, et, a
son exemple, la plupart des philosophes allemands ont
associé la théorie de I'éducation a leurs spéculations sur
la nature humaine.

Fichte (1762-1814), dans ses Discours @ la nation
allemande (1808), proclamait la nécessité d’une éduca-
tion nationale, pour assurer la régénération et le rele-
vement de sa patrie. Partisan de I’éducation publique
et commune, parce qu'il voulait avant tout combaltre
I'égoisme que la vie de famille entretient, il a contribué
par ses appels éloquents & refaire la grandeur morale,
intellectuelle, ef, par suite, la grandeur matériclle de
VAllemagne. .

Schleiermacher (1768-1834) a écrit une Doctrine de
Uéducation, qui n’a été publise qu’en 1849. 11y déve-

(1) 3.-P. Richter, pius connu sous le nom de Jean-Paul (1763-
1825), auteur d'un livre spirituel et ¢levé, Levana ou Doctrine de
Véducation, 1803.
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loppe, entre autres idées, cette proposition que 1'édu-
cation religieuse n’appartien® pas a I'école, qu’elle est
l'affaire de la famille et de I'glise.

Herbart (1776-1841) a composé une série d’écrits
pédagogiques qui lui assignent une placea part dans la
série des philosophes de I’ducation. Signalons sur-
-out sa Pédagogie générale (1806), et I'E squisse de mes
legons de pédagogie (1840). Ce qui distingue Herbart,
c'est qu'il a voulu réduire ensystéme toutes les régles
pédagogiques en leur donnant pour principe sa propre
théorie psychologique. Il a inauguré en psychologie
une méthode nouvelle, qui ne semble pas d’ailleurs
avoir donné les résultals qu’il en attendait, la m¢-
thode mathématique. Ls psychologie n’est pour lui
qu’une mécanique de l'esprit, et le caleul peut étre ap-
pliqué pour mesurer par des formules mathématiques
la force des idées. L'dme ne posside pas de facultés
innées, elle se développe prigressivement. Mais il fau-
drait de longs efforts pour entrer dans intimité de la
pensée originale d'Herbart. Bornons-nous a dire que
nourri de bonne heure desidées de Pestalozzi, dont il
était 'ami, il a fondé une véritable école pédagogique.

Beneke (1798-1854) est l'auteur d’une Doctrine de
léducation et de U'instruction, qui est, selon 'expres-
sion du docteur Dittes, un chef-d'ceuvre de pédagogie
psychologique. Beneke s'accorde avec Herbart sur un
grand nombre de points : ses méthodes pédagogiques
ont été popularisées par J. G. Dressler, directeur
de I'école normale de Bauzen, mort récemment en
1860.

Charles Schmidt (morl en 1864) a &crit un grand
nombre d’ouvrages de pédagogie, ot il g'est inspiré de
la phrénologie de Gall et deses hypotheses fantaisistes.
Sans doute,l'inspiration n’est pasheureuse, etles travaux
de Schmidt valent plus par le détail, par les réflexions
particuliéres que par la doctrine générale. Mais il reste
du moins de sa tentative cetle vérité, que la’science de
P'éducation doit avoir pour principe non seulement la
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psychologie, mais Ia physiologie elle aussi, la science
de 'homme tout entier, corps et esprit.

Il n’est pasde pays ot plus qu'en Allemagne la péda-
gogie ait pris un développement philosophique et
élevé. Les grands pottes eux-mémes, Lessing, Herder, :
Geethe, Schiller, ont contribué par quelques grandes
idées & la construction d’une science de I'éducation.

Les philosophes anglais. — La philosophie an-
glaise, avec son caractéire expérimental et pratique,
avee ses tendances positives et utilitaires, était natu-
rellement appelée A exercer sur lapédagogie une grande
influence. Il y a plus de vérités a recueillir chez des
penseurs qui & des degrés divers relevent de Locke et
de Bain, et qui ont conservé le gout de I'observation
prudente, des expériences attentives, que chez les
idéalistes allemands, amoureux de I'hypothdse et des
constructions systématiques.

De Ia sans doute le suceds considérable qu'ont
obtenu, méme en France, les livres récents de M. Herhert
Spencer et de M. Alexandre Bain,

Le livre de M. Herbert Spencer. — §'il suffisait
de définir exactement le but pour Patteindre, et de dé-
couvrir la vraie méthode pour Constituer la science, le.
livre de M. Herhert Spencer Del éducation intellectuelle,
morale et physique (1) serait un livre définitif. Mais
autre chose est comprendre que la psychologie est
le seul principe solide d'une pédagogie compléte et
exacte, autre chose est déterminer les lois véritables de
la psychologie. -

« L’éducation ne sera définitivement systématisée, dit M. Spen-

cer, que le jour ol la science sera en possession d'une psycho-
logie rationnelle, »

Ce jour n'est pas encore venu, et M. Berbert Spencer,
qui est le premier 2 le reconnaitre, ne présente modes-

(1) Education intellectuelle, morale o Pphysique. Londres, 1861,
La premiére traduction francaise a paru en 1878, Paris, Germer-
Bailliere.
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tement son ouvrage que comme un essai. Mais s'il ne
contient pas encore une théorie parfaite et accomplie de
I'éducation, 'écrit du philosophe anglais est da moins
un effort vigoureux et un acheminement notable vers
la pédagogie rationnelle, vers la science de I'éducation,
qui, selon les expressions de M. Virchow, « doit pros-
crire & jamais les tdtonnements d’une éducation igno-
rante dont les expérimentations sont toujours & recom-
mencer. »

Plan de Pouvrage. — Tout systéme d'éducation
suppose a la fois une morale, jentends une certaine
conception de la vie, de la destinée humaine ; et une
psychologie, ¢’est-a-dire une connaissance plus ou moins
exacte de nos facultés et des lois qui président & leur
développement. Il y a en effet dans I’éducation deux
questions essentielles : 1° Quels sont les objets d’étude
et d’enseignement propres a susciter les qualités dont
I'ensemble constitue le type de ’homme bien élevé?
2° Par quelles méthodes apprendra-t-on vite et bien
I'enfant ce qu'on est convenu de lui enseigner? =1l y a,
en d’autres termes, la question du but et la question des
moyens: la morale est nécessaire pourrésoudre la pre-
miére ; la psychologie, pour éclairer la seconde.

C’est d’aprés ce plan que M. Spencer a ordonné les
diverses parties de son ceuvre. Sous ee titre : Quelle
est la connaissance qui a le plus de priz? le premier
chapitre n’est au fond qu’une suite de réflexions sur le
terme supréme, sur les différentes formes de 'activité
humaine, et, par suite, sur I'importance relative, sur le
rang quil convient d’attribuer aux études,. dont se
compose une éducation compléte.

Dans les trois autres chapitres, Education intellec
tuelle, morale, physique, I'auteur examine les prati-
ques jugées les meilleures, pour instruire l'intelligence,
moraliser le caractére, et fortifier le corps.

Définition de I'éducation. — M Herbert Spencer
débute par une définition de I'éducation:
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« L'éducation, dit-il, est tout ce que nous faisons pour nons-
mémes, et tout ce que les autres font pour nous,en vue de nous
rapprocher de la perfection de notre nature... L'idéal de I'édu-
cation serait d’obtenir une compléte préparation de 'homme &
la vie tout entiére... Ne cherchons pas a développer exelusive-
ment un ordre de connaissances aux dépens des autres, quelque
important qu'il puisse 8tre : portons notre attention sur tous,
proportionnons également nos efforts a leur valeur relative...
En général I'objet de I'éducation doit &tre d’acquérir le plus
complétement possible les connaissances servant le mieux a dé-
velopper 1a vie individuelle et sociale sous tous ses aspects, et
de ne faire qu’effleurer celles qui concourent le moins & ce dé-
veloppement. »

Cette aéfinition a le tort d’'étre un peu ambitieuse ex
de ne pas s'adapter A toutes les formes de I'éduca-
tion. Vraie peut-étre, s'il s'agit de I'idéal a alteindre
dans une instruction compléle, accessible & quelques
hommes privilégiés, elle ne s’aurait s’appliquer a1'édu-
cation populaire ; elle plane d'un vyol trop haut au-
dessus des conditions humaines el des réalités sociales.

Destinée humaine. — Laconception de la destinée,
telile que M. Spencer I'esquisse au début de son livre,
a des tendances utilitaires trés marquées. Son premier
grief contre I'éducation réelle, c'est qu'elle sacrifie
Vutile & 'agréable, c’est que, dans les préoccupations
communes, tout ce qui concerne ’ornement, la parure
de I'esprit, 'emporte sur les connaissances qui accroi-
iraient le bien-étre et assureraient le bonheur. De
méme que dans I'histoire des costumes, chez les sau-
vages par exemple, on constate que le gotit des parures
a précédé Yusage du vétement, de méme, dans lins-
truction, les études de luxe ont eu le pas sur les études
utiles. Il en est surtout ainsi chez les femmes: chez
elles la préférence est de beaucoup donnée aux qualités
de pure décoration.

Dans sa réaction un peu vive contre les superfluités
qui dans l'instruction classique se seraient & tort substi-
tuées & des études plus nécessaires, M. Spencer va
jusqu’a dire :
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« De m8me que IIndien de I'Orénogue se peint et se tatoue,
de méme Penfant de nos contrées apprend le latin parce que
cela rentre dans Péducation d un gentleman, »

Ne le prenons pourtant pas au mot : M. Spencer ne
va pas jusqu'a supprimer les études désintéressées qui
sont quelquefois d’autant plus nécessaires qulelles
paraissent plus superflues. Seulement il demande que
Iinstruction ne se réduise point & Papprentissage
des petites élégances d’une langue morte, ou a I'étude
des trivialités de T'histoire, telles que les dates de
batailles, la naissance et la mort des princes.

Tendances utilitaires. — L'utilité, c’est-a-dire
I'influence sar le bonheur, tel est Ie critérium vrai
d’apres lequel doivent atre appréciés, admis ou exclus,
et enfin classés, les objets Proposeés al'étude de 'homme
comme €léments de son éducation, 11 est bien entendu,
d’ailleurs, que le honheur doit &tre envisagé dans son
sens le plus large et le plus élevé. Le bonheur ne réside
pas dans la satisfaction de telle on telle tendance privi-
légiée. I consiste a étre le plus possible, & vivre com-
plétement. Nous préparer a une vie complete, telle est
la fonction de I'éducation.

Diverses catégories d’activité. — La vie com-
pléte supppose diverses sortes d’activité, qui doivent
etre subordonnées les unes aux autres, d’aprés leur
importanceet leur dignité. Voicicomment M. H. Spencer
propose de classer ces différentes catégories d’activité,
d’aprés un ordre de progression ascendante :

1° Au premierrang se place 'activité qui a simplement
pour ohjet la conservation personnelle. Il ne servirait
de rien d'étre un grand lettré, ni un citoyen et un
patriote, ni un pere dévous, ou, pour mieux dire, font
cela serait impossible, si I'on ne savait pas d’abord
garantir sa stireté et sa vie.

2° Puis vient la série d’actions, qui tendent indirecte-
ment au méme but de bien-étre physique, par lacqui-
sition, parla production des biens matériels nécessaires
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& l'existence, c'est-a-dire l'industrie, les diyverses pro-
fessions. g ‘ :

3° En troisi®me lieu, I'homme emploie ses forces aun
service de la famille : il a des enfants & nourrir et a
élever.

4° La vie sociale et politique est le quatridme objet
de ses efforts : elle suppose comme condition préalable
I'accomplissement des devoirs de la famille, de méme
que la vie de famille elle-méme suppose le dévelop-
pement normal de la vie individuelle.

5° Enfinl'existence humaine s’achéve et se couronne,
pour ainsi dire, dans l'exercice des activités qu’on
pourrait d’un seul mot appeler esthétiques, et qui, met-
tant a profit les loisirs laissés par les soucis et les
allaires. se satisfont par la culture des lettres et des
arts.

Critique de cette classification. — Que peut-on
reprendre dans ce tableau exact et méthodique des
divers éléments d'une existence complate, normale et
par-conséquent humaine? Est-il besoin de remarquer
que le bonheur ainsi compris ne differe pas de ce que
nous appelons la vertu? Aucun des cing éléments distin-
gués par M. Spencer ne peut étre impunément omis. Les
premiers, on ne saurait les négliger sans compromettre
la réalité matérielle de la vie, les derniers, sans en
amoindrir la dignité morale. Ils sont en quelque sorte
solidaires les uns des autres, en ce sens que les activités
inférieures, égoistes, sont les conditions qui rendent
possibles les autres parties du r6le humain; et que les
activités supérieures, désintéressées, deviennent comme
lajustification de la peine que nous prenons pour exister
et pour satisfaire aux nécessités matérielles.

Nous avons cependant a faire une réserve grave.
M. Spencer a le tort de rejeter dans la dernitre caté-
gorie de lactivité celle qui est le couronnement des
autres, tout ce quiconcerue le développement moral de
Tindividu. Entre la deuxime et la troisidme classe d’ac-
tions, nous demanderions a intercaler une autre forme

. 26.
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d'activité, celle qui consiste dans la vie morale person-
nelle, celle qui chez tout homme, méme le plus humble
et le plus pauvre, exerce la conscience, la raison et la
volonté. Le systtme de M. Spencer est décidément
 trop aristocratique. Il semble réserver la vie morale
aux hommes qui ont des loisirs. Il y a dans une société
démocratique, qui croit & I'égalité et qui veut qu'elle
ne soit pas un vain mot, il y a des efforts a faire pour
développer moralement la personne humaine dans
toutes les conditions, et il serait ficheux de réduire
Pactivité personnelle a la recherche de la santé et du
bien-&tre matériel.

Conséquences pédagogiques. — 11 est facile
maintenant de comprendre les devoirs de T'éducation.
Conformant ses efforts a la nature, distribuant ses le-
cons d’aprés la division méme des fonctions humaines,
elle recherchera les connaissances les plus propres
a faire de I'éleve d'abord un homme sain et bien por-
tant, puis un industriel, un ouvrier, un homme enfin
capable de gagner sa vie; ensuite elle le formera pourla
famille et la cité, en le dotant de toutes les vertus do-
mestiques et civiques; enfin elle lui ouyrira le brillant
domaine de I'art sous toutes ses formes.

La science est le fond de ’éducation, — Une fois
qu'on a divisé la vie humaine en un cerfain nombre
d’étages superposés, que I'éducation doit nous ap-
prendre a gravir tour a tour, il s'agit de savoir quels
sont les faits, les connaissances qui correspondent 2
chacun de ces degrés dactivité. A cette question
M. Spencer répond qu’a tous les degrés du développe-
ment de I'homme, ce qui est surtout nécessaire, ce
Jui est le fond de I'éducation, c’est Ja science.

La science pour la santé et Pactivitd indus-
trielle. — C'est dans la premitre partie de 'éducation,
celle qui a pour objet la conservation de nous-mémes,
que la science est le moins utile. L'éducation sur ce
joint peut étre en grande partie négative, paree que
{a nature s'est chargée de nous condire elle-méme 3



= . LA SCIENCE DE I’EDUCATION 463

notre but. L’enfail.t crie ala vue d'un étranger; il se
jette dans les bras de sa mére a la moindre douleur.
Cependant, & mesure qu'il grandit, I'homme a de plus
en plus besoin de la science, et il ne saurait se passer
de I'hygitne et de la physiologie| Parla il évitera toutes
res petites imprudences, toutes ces fautes physiques
qui abrégent la vie ou préparent des infirmités a la
vieillesse. Par Ia il diminuera 1'écart si considérable
qui existe entre lalongueur dela vie possible et la brié-
veté de la vie réelle. Vérités évidentes, et cependant
trop méconnues !

« Combien de savants, 8'écrie M. Spencer, qui rougiraient si
on les surprenait prononcant Iphigénée au lieu de Iphigénie, et
qui ne montrent aucun regret dignorer, par exemple, ce que
sont les trompes d'Eustache, quelles fonctions remplit le eordon
spinal I »

Relativement aux activités qu'on pourrait appeler
lucratives, et au genre d'instruction qu’elles exigent,
M. Spencer démontre encore I'utilité de la science. 1
sait combien dans la société moderne on est disposé a
favoriser linstruction professionnelle, industrielle;
mais il juge, non sans raison, qu'on ne se comporte
pas comme il faudrait pour réussir complétement dans
cette voie. Toutes les sciences, les mathématiques par
leurs applications aux arts, la mécanique, par son rap-
port avee l'industrie ol les machines jouent un si grand
role, la physique et la chimie, par les connaissances
qu’elles fournissent sur la matitre et ses propriétés, les
scienees sociales elles-mémes, & cause des relations du
commerce avec la politique : toutes les sciences enfin
concourent & développer I'habileté, la prudence de
’homme qui est employé dans un métier, dans une
profession quelconque.

La science pour la vie de famille. -— Un point
ot l'originalité de perisée de M. Spencer se marque
avec éclat et qu'il développe svec une vivacité élo-
quente, c’est la nécessité d'éclairer les parents, et tour



264 HISTOIRE DE fA prDAGgGIE

particuliérement les meres, sur leurs obligations et
leurs devoirs, de les mettre en état de gouverner I'édu-
cation de leurs enfanis, en leur enseignant:les lois
naturelles de I'esprit et du corps :

« N'est-il pas monstrueux, s’écrie-t-il, que le destin des généra-
tions nouvelles soit abandonné aux hasards de la routine et de
la fantaisie, aux inspirations des nourrices ignorantes et aux
préjugés des grand'méres? L'instruction la meilleure, méme
chez les privilégiés de la fortune, n'est guére, dans I'état actuel
des choses, qu'une instruction de célibataires. »

On répbte sans cesse que la vocation de la femme est
d'élever ses enfants, et on ne lui apprend rien de ce
quil lui faudrait savoir pour remplir dignement cette
grande tache. Ignorante, comme elle T'est, des lois de
la vie et des phénomenes de I'ame, ne sachant rien de
la nature des émotions morales ni des causes des
désordres physiques, son intervention dans 1'éducation
de I'enfant est souvent plus désastrense que ne le serait
son inaction absolue.

La science dans l'éducation esthétiqne. —
M. H. Spencer montre ensuite que l'aclivité sociale et
politique a besoin, elle aussi, d’étre éclairée par la
science. On n’est un citoyen qu’a la condition de con-
nailre T'histoire de son pays. -

Ce qu'il est plus difficile d’accorder a M. Spencer,
c'est que 'éducation esthétique & son tour soit fondée
sur la science. N'y a-t-il pas quelque exagération, par
exemple, & souatenir que les mauvaises compositions
musicales sont mauvaises parce qu’elles manquent de
vérité, et qu’elles manquent de vérité « parce qu'elles
manquent de science? » Devient-on un lettré et un
" artiste comme on devient un géométre? Pour cultiver
aveec succés ces arts qui sont comme la fleur de ld
civilisation, ne faut-il pas, outre le talent et les dons
naturels, un long exercice, une lente initiation, quelque
chose enfin de plus délicat que Tattention qui suffit
pour s’instruire d'une science?

1
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Exagérations et préjugés. — Nous croyons
autant que personne a lefficacité, aux vertus pédago-
giques de la science, et nous en ferions volontiers,
comme M. Spencer, le principe de I'éducation. 1] faut
craindre cependant de Pousser cstte religion de la
science jusqu’a la superstition : notre auteur n'en est
pas complétement exempt. .

Que la scienze développe les qualités intellectuelles,
Jugement, mémoire, raisonnement, nous Iadmettons :
qu'elle les développe mieux que I'étude des langues,
basse encore! Mais il nous est Impossible de ne pas
protester quand M. Spencer nous la représente comme
douée de la méme efficacits pour inspirer les qualités
morales, persévérance, sineérité, activité, résignation
aux volontés de la nature, piété méme et religion. La
science nous parait un moyen infaillible d’animer,
d’exciter les diverses énergies de 'Ame : mais aura-
t-elle aussi la vertu de les discipliner? Graceala science,
I’homme saara ce qu’il convient de faire, s'il veut étre
un travaillear, un pére de famille, un citoyen, mais 3
une condition, c’est précisément qu’il le veuslle, et celte
éducation de la volonts, est-ce la science encore qui en
sera chargée? Il est permis d’en douter.

M. Spencer semble lui-méme partager aujourd’hui
cette défiance, si nous en €royons une de ses ceuyres
plus récentes, un chapitre de sa Science socialg (1),
« La foi aux liyres et & Ia nature, y est-il dit, est une
des superstitions de notre époque. » On se trompe,
ajoute l'auteur, quand on établit un rapport entre I'in-
telligence et Ia volonté : car la conduite est déter-
minée non par la connaissance, mais par U'émotion.

« Celui qui espérerait enseigner la géométrie en donnant des
legons de latin, ne serait guére plus déraisonnable que ceux qui

comptent produire des sentiments meilleurs au moyen d’une
discipline des facultés intellectuelies. »

A vrai dire, M. Spencer est tombé icj dans un autre

(1) Introduction & la Scienre sociale, p. 390.
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excts, et il nous parait avoir tour & tour trop accordé et
trop refusé & l'influence de I'instruction sur la moralité.

Education intellectuelle. — Jusqu’a présent nous
n’avons examiné avee M. Spencer que la nature des
objets et des connaissances qui conviennent & Péduca-
tion de I'homme. Reste & chercher comment I'esprit
peut s'assimiler ces connaissances. La pédagogie n'a
pas senlement & dresser théoriquement le brillant ta-
bleau des études nécessaires ¢ elle recherche aussi les
moyens, les méthodes & employer, pour que ces études
puissent &tre présentées a I'esprit et aient le ‘plus de
chance de I'étre avec profit. =

M. Spencer estime que dans cette partie, en quelque
sorte pratique, la pédagogie doit étre guidée par I'idée
de T'évolution, cest-a-dire de la marche progressive
d’un étre qui se fait, qui se crée peu & peu, et qui met
successivement au jour, suivant des lois déterminées,
des puissances primitivement enveloppées dans les ger-
mes qu'il a recus de Ja nature ou qui lui ont été trans-
mis par I'hérédité.

Lois de I’4volution intellectuelle. — En dau-
tres termes, M. Spencer montre que les préceptes de la
pédagogie ne pourront étre définitivement déduits que
lorsque les lois de 1'évolution mentale auront ét€ nette-
ment établies, et il essaye de poser lni-méme quelques-
unes, de ces lois.

11 constate que Desprit passe naturellement du
simple.an complexe; de I'indéfini au défini, dn concret
a l'abstrait, de 'empirique au rationnel;que la gendse
de T'individu est 1a méme que la gendse de la race, que
Vintelligence s’assimile surtout ce qu’elle découvre
d’elle-méme; enfin que toute culture qui profite a
I'élave est en méme temps un exercice qui l'excite el
qui V'égaie.

De I résultent ces conséquences pratiques qu'il faut
d’ahord proposer & I'enfant des sujets d’étude simples,
des choses particulitres, des objets sensibles, afin de
s'acheminer peu & peu Jusqu'aux vérités compleves,
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aux généralités abstraites, aux conceptions de .a rai-
son ; quon ne peut exiger de intelligence enfantine
autre chose que des notions vagues et incomplétes, que
le travail de I'esprit éclaircira et achtvera graduelle-
ment; que I'éducation doit étre en petit pour chaque
individa une répétition et une copie de la marche géné-
rale de la civilisation et du progrés de I'humanité;
qu'il convient de compter plus sur l'effort personnel
de I'éldve que sur Taction du maitre; qu'enfin il est
nécessaire de rechercher les méthodes qui intéressent,
et méme celles qui amusent. De la sorte, T'éducateur,
au lieu de contrarier la nature, au lieu de la décon-
certer dans sa marche et dans les degrés insensibles de
son développement réel, s'astreindra & la suivre pas a
pas; et I'éducation sera, non plus une force qui géne,
qui comprime, qui étouffe, mais au contraire une force
qui soutient, qui stimule, en s’y associant, I'ccuvre des
puissances spontanées de I'ame. :
Education personnelle. — M. Spencer attache
une grande importance & celle de ces maximes qui
recommande d’encourager avant toat I'éducation per-
sonnelle :

« T faut encourager de toutes nos fcrces le développement
spontané. 11 faut que l'enfant soit conduit & faire lui-méme les”
recherches, a tirer lui-méme les conséquences de ses décou-
vertes, 11 faut lui dire le: moins possible, et lui faire trouver le
plus possible. L'humanité n'a progressé qu'en faisant son édu-
eation elle-méme ; le meilleur moyen, pour Vindividu, d’arriver =
eux meiileurs résultats possibles, est de suivre cet exemple ;
c'est ce dont nous fournissent fréquemment la preuve les écla
lants succés des hommes qui-ont fait seuls leur chemin. Les
personnes qui ont été élevéss sous la discipline ordinaire des
écoles, et qui en ont emiporté i'idée que P'éducation ne peut se
‘faire autrement, regarderont comme impossible de faire d'un

_ enfant son proprc maitre. Si elles veulent cependant réfléchir
que la conpaissauce fondamentale, importante, des objets qul
I’entourent est acquise par le petit enfant sans le secours de
personne; si elles se souviennent qu’il apprend seul sa langue
maternelle ; sielles se rendent bien compte de la somimne d’obser-,
vations, d’cxpériences, de connaissances exira-scolaies que
chaque individu acquicrt par lui-méme; si elles remarquent l'ip=
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telligence extraordinaire qui se développe chez le gamin aban-
donné dans les rues de Londres, et cela dans toutes les direc-
tions ou les circonstances au milieu desquelles il vit sollicitent
ses facultés ; si enfin elles veulent réfléchir au nombre d'esprits
qul se sont frayé la voie par leurs seules forces, elles reconnai-
tront peut-étre qu’il n'est pas déraisonnable de conclure que si
les objets lui étaient présentés dans le bon ordre et de la bonne
maniére, tout enfant d'une capacité ordinaire pourrait sur-
monter presque sans résistance les difficultés sérienses qu'il

rencontre. »

. Education morale.— L’éducation morale, sans
donner lieu a une théorie aussi compléte que 'éduca-
tion intellectuelle, a pourlant suggeéré a M. Spencer
quelques réflexions importantes.

M. Spencer déclare formellement qu’il n’accepte pas
ce qu’il appelle le dogme de lord Palmerston, ce qua
nous appellerions en Francele dogme de Roussean : a
savoir que tous les enfants naissent bons. Il pencherait
plutot dans le sens de l'opinion contraire qui, « bien
gu’insoutenable, dit-il, est cependant mions wide de
vérité | » Sans doule il ie faut pas altendre de 'en-
fance trop de bonlé morale; mais on peut trouver que
M. Spencer force un peu leschoses et pousse au noir le
portrait de I'enfant quand il dit, par exemple :

« L'enfant ressemble & un ssuvage Ses traits physiques,
comme ses instincis moraux,rappellent le sauvage. »

Pris & la lettre, un pareil pessimisme conduirait logi-
quement & une discipline moraletrop sévére, toute dere-
pression et de contrainte. Tellen’est pourtant pas la con-
slusion de M. Spencer, qui recommande une conduite
de tolérance et de douceur, un systéme de laisser aller
relatif, qu’on croirait presque dicté par l'optimisme
de Rousseau. Il réprouve la discipline brutale des
colléges anglais. 1l veut enfin qu'on traite I'enfant, noz
comme un révolté incorrigible qui n'obéit qu'a 1a force
mais commeun étre intelligent,capable de comprendre
yite les raisons et les avanlages de l'obéissance, par
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et Jaseul qu'il se rend compte de la liaisen des causes
et des effels. :

Systéme des punitions naturelles. — La vraie
discipline morale, d’aprés M. Spencer, est celle qui
place I'enfant dans la dépendance de la nature, qui loi
apprend & détester ses fautes en raison des consé-
quences naturelles qu’elles entrainent. 11 faut renoncer
aux punitions. artificielles, presque toujours irritantes
et mal accueillies, et n’avoir recours, le plus souvent,
qu'aux privations, aux désagréments qui sont les con-
séquences nécessaires et comme les réactions inévi-
tables des actions accomplies.

Un gamin, par exemple, met du désordre dans sa
chambre : la méthode des punitions naturelles vent
que ce soit lui qui le répare ; il se corrigera vite d’une
turbulence dont il sera le premier a souffrir,

Une filletle, par indolence ou par un trop grand
souci de sa loilette, s'est mise en retard pour la pro-
menade : qu'on la punisse en ne I'attendant pas, en la
laissant & la maison ; c'est le meilleur moyen de la
guérir & l'avenir de sa paresse et'de sa coquetterie.

Le syst®me qui tend ainsi & substituer les lecons de
la nature aux pénalités factices offre assurément de
grands avantages. 11 soumet I'enfant, non & 'autorite
d’un maitre qui passe, de parents qui mourront un
jour, mais & une loi dont I'action ne cesse ni ne se ra-
lentit jamais. Les punitions artificielles provoquent sou-
vent la résistance de I'enfant, parce qu’il n’en com-
prend pas le sens, parce que, provenant de la volonté
Dumaine, elles peavent étre taxées d’injustice et de ca-
price. Pourra-t-il aussi facilement refuser de s'incliner
devant la force impersonnelle de la nature, force qui
mesure exactement le mal A la faute, qui n'admet point
d’excuse, contre laquelle il n'y a point d'appel et qui
sans menaces, sans colére, exécute rigoureusement et
silencieusement la loi ?

Difficultésd application. — Le principe de M. Spen-
cer est excellent, mais il s'en faut quil soit appli-

Coupavar. — Histoire de ia Pédagogie 27 g
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cable aussi souvent que le croit notre philosophe.
L’enfant, dans la plupart des cas, esttrop peu réfléchi,
trop peu raisonnable, pour comprendre et surtout pour
écouter les suggestions de 'intérét personnel. '

Ajoutons que ce principe est toutnégatif, qu’il fournit
tout au plus le moyen d'éviter le mal ; qu'en lui ac-
cordant méme une efficacité qu'il n’a pas, il faudrait
encore lui reprocher de rétrécir la culture morale, en
la réduisant a la préoccupation un peu mesquine de la
seule utilité, qu’enfin il n’exerce aucune influence sur
le développement des vertus positives, sur 'éducation
désintéressée de la moralité, dans ce qu'elle a de noble
et d’élevé.

Enfin, le systéme des punitions naturelles risquerait
d’étre souvent cruel et de causer & I'enfant un mal
irréparable. Passe encore pour la pelote d'épingles,
pour I'eau de la bouillotte, pour la flamme des bougies,
exemples que propose M. Spencer. Mais que dire de la
barre de fer rouge qu’il laisse saisiral'enfant | Que dire
surtout des conséquences graves qu'entraineraient les
fautes du jeune homme livré a lui-méme.

« Ne serait-ce pas, dit avec raison M. Gréard, condamner
I'enfant & un régime sévére jusqu'a I'injustice que de compter
uniquement, pour discipliner sa volonté,sur les effets des réac-
tions naturelles et des conséquences inévitables ? La peine
qu’elles provoquent est le plus souvent énorme par rapport a la
fante qui les a produifes, et 'homme lui-méme réclame pour
sa conduite d'autres sanctions que celles de la dure réalité. 1l
veut qu'on juge linfention en méme temps que le fait; qu'on
lui sache gré de ses efforts : qu'on ne pousse pas du premier
coup aux exirémités: quon le frappe s'il le faut, mais sans
l'abatire et en lui tendant la main pour le relever (i). »

Retour a la nature. — Quoi qu'il en soit, il faut
savoir gré a M. Spencer d’avoir moniré que, pour 1'é-
ducation morale comme pour I'éducation intellectuelle,
la méthode qui se rapproche le plus de la nature est

'4) Voyez 'Esprit de discipline dans léducation, mémoire de
M. Gréard, publié dans in Revue Pédagogique. 1883, me 11,
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aussi la meilleure. Le retour & la nature, qui était la
caractéristique des théories de Rousseau et de la pra
tique de Peslalozzi, est aussi le trait dominant dela pé-
dagogie de M. Spencer.

Si I'on y prend garde, cette tentative marquée de
rapprochement vers la nature implique autre chose que
la condamnation superficielle des méthodes introduites
par I'art et par les conventions humaines ; elle suppose
une croyance fondamentale :la croyance a la finalité
bienfaisante des instincts naturels. Avoir confiance
dans la nature, s’en remettre aux forces spontanées
de I'ame, parce qu’on entrevoit derridre elles ou en elles
une providence supérieure ou une prévoyance intime,
c'est une croyance généralement utile et féconde pour
conduire les affaires humaines, mais particulitrement
nécessaire pour diriger 'éducaticn de I'homme. Ce
n’est pas sans quelque surprise que nous la retrouvons
au fond de la pédagogie de M. Spencer, comme si, par
une contradiction qui n’est pas nouvelle, le philosophe
évolutionniste qui semble exclure les causes finales de
la conception de I'univers, avait été pratiquement con-
traint de s'incliner devant elles, et de proclamer, tout
au moins en matiére d'éducation, 1'efficacité salutaire
de la théorie qui les admet.

C'est ainsi qu'a propos de I’éducation physique
M. Spencer fait remarquer que les sensations sont des
guides naturels qu'il serait dangereux de ne pas suivre :

« Cette partie tout a fait importante de notre éducation quia
pour objet de pourvoir directement a la préservation de nous-
méme est en partie assurée. Comme elle était trop importante
pour é&tre abandonnée & notre légéreté, ls nature s'en est
chargée elle-méme. »

Parlant ailleurs des instincts qui poussent I'enfant 2
se mouvoir, & chercher dans I'exercice le principe du
bien-étre physique, il déclare que combatire ces ins-
tincts, ce serait aller en travers des moyens « divinement
combinés » pour assurer le développement du corps.
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Education physique. — Le chapitre consacré par
M. Spencer a I'éducation physique est tel qu'on peut
l'attendre d’un penseur tout 2 fait exempt de préjugés
idéalistes et qui n’hésite pas & écrire :

« L'histoire prouve que les races les plus énergiques et qui ont
dominé les autres ont 6t6 les races les misux nourries, »

I1faut d’abord et avant tout constituer dans'homme
la force physique et créer en lui « un robuste animal. »

« L’éducation actuelle des enfants est défectueuse de plusieurs
manidres : elle 'est par I'insuffisance de T'alimentation, par I'in-
suffisance des vatements, par insuffisance de I'exercice et par
I'excds de l'application mentale. »

M. Spencer se plaint que I'éducation moderne soit
devenue tout intellectuelle, et qu'elle néglige le corps.
Il rappelle que « la conservation de la santé est un de
nos devoirs, » et qu’il existe une chose qu’on pourrait
appeler « la moralité physique. »

Ici comme partout M. Spencer demande qu'on suive
les indications-de la nature. 11 explique par des raisons
physiologiques le godt en apparence désordonné que
Zes enfants témoignent pour certains aliments, le sucre
par exemple. Il réclame avec insistance que la préfé-
rence soit donnée sur la gymnastique, au jeu et 3
Iexercice libre et spontans.

Jugement général. — Ce qui est & nos yeux un
grand signe de la vérité des lois pédagogiques que
nous venons d'exposer, c’est qu'elles sont con ormes
aux tendances générales des grands réformateurs mo-
dernes de Uéducation. C’est ainsi que les idées de
Spencer se rapprochent beaucou p de celles que Pesta-
lozzi avait appliquées a Stanz. Le sucees qu'il y obtenait,
M. Spencer le fait remarquer lui-méme, dépendait de
deux choses : d’abord de I'attention qu'il apportait 4
déterminer de quel genre d'instruction les ‘enfants
avaient besoin : ensuite des soins qu'il mesait 4 associer
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les connaissances nouvelies i celles qu'ils possédaient
déja.

L'essai de M. H. Spencer mérite donc Pattention des
éducateurs. 1l n’est guére de livre od la verve pi-
quante du détail vienne plus agréablement animer un
fond de raisonnements solides et dont il soit plus utile
d’extraire la substance. Il ne faut pourtant le lire
qu'avec précaution. La Justesse et 1a mesure font parfois
défaut au brillant penseur anglais; etses généralisations
hardies demandent a éire controlées ayee soin.

M. Bain et la science de 1'¢éducation. — Moins
brillant que l'ouvrage de M. Spencer, le livre de
M.Bain, la Science de Péducation se recommande par des
qualitésd’analyse étudiée,de minutie savante(1).D’autres
surpassent M. Bain par l’éclat de I'imagination, par
I'initiative et I'élan : nul ne I'égale pour la richesse des
détails, pour la finesse et 'abondance des observations. ,
Aprés que de plus hardis ont pris les devants et publié
'esquisse originale, M. Bain parait et écrit le manuel
méthodique et complet. Son ceuvre propre ressemble a
celle de I'administrateur consciencieux qui marche a
I'arriére-garde d’une armée viclorieuse, et qui assure
parune organisation sage les positions conquisespar la
marche fougueuse d'un général en chef. Son livre, en
d’autres termes, n’est que le développement attentif et
approfondi des principes de M. Spencer.

Impression générale. — 1l est impossible de faire
valoir dans une analyse le mérite d’une ceuvre qui vaut
surtout par la multiplicité des questions que l'auteur
y discute, par l'infinie variété des solutions qu'il y
propose. 1l y a des paysages qui découragent les
peintres parce que, malgré leur beauté, ils sont trop
vastes, trop touffus pour se préter a étre enfermés dans
un cadre : nous en dirons autant du livre dé M. Bain.
Il faut I'avoir étudié soi-méme pour 'estimer son prix.

Les professeurs de tout ordre y trouveront des séries

(1) Traduction frangaise. Paris, Germer-Baillidre, 1875,
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de conseils motivés, de réflexions judicieuses sur les
méthodes pédagogiques: nature des études, distribution
des matitres, progression des difficultés, choix des
exercices, comparaison de I'enseignement: oral et de
I'enseignement par les livres, organisation de la disci-
pline, rien n’échappe & un penseur qui n'est pas
seulement un théoricien ou un pédagogue amateur, qui
est-aussi un homme du métier, un pédagogue compe-
tent, un professeur expériments.

Il ne faudrait pas en effet se laisser tromper par ce
grand mot de Science de [léducation, qui pourrait
déconcerter et écarter toute une catégorie de lecteurs,
ceux qui dans les ouvrages d’éducation cherchent
surtout un guide pour la pratique. Ils auront au
contraire toute occasion d’applaudir & un livre qui passe
bien vite des généralités aux applications et qui est
avant tout un manuel de pédagogie usuelle el
technique. L'étude ensera profitable, je ne dis pas
senlement aux maitres qui enseignent les hautes parties
de la littérature et de la science, mais aux plus humbles
¢ducateurs et méme, car M. Bain' ne néglige aucun
détail, aux professeurs de lecture et d'écriture.

Division de ouvrage. — La Science de l'éducation
comprend trois parties : 1° les bases psychologiques;
90 Jes méthodes; 3° I'éducation moderne.

L’auteur se demande d’abord dans quel ordre se
développent les différentes facultés et quelle influence
cet ordre doit exercer sur la distribution des études:
c’est la partie psychologique. Il s’agit ensuite de ce que
M. Bain appelle l'ordre logique, c'est-a-dire des rela-
tions qui existent entre les études elles-mémes et leurs
diverses parties. C'est le « probléme analytique » de
I'éducation. :

Ces préliminaires posés, M. Bain aborde le sujet
principal, les méthodes d’enseignement. Il examine tour
a tour les premiers €éléments de la lecture, les lecons
de choses, « qui plus que tout autre moyen d’enseigne-
ment demandent & étre pratiquées avec soin : sans cels,
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un procédé admirable pourrait, dans des mains inhas
biles, n'étre plus qu'une affaire de forme séduisante
mais sans valeur; » puis les méthodes relatives a
Phisloire, a la gcographie, aux sciences, aux langues.

Enfin dans son troisitme livre M. Bain expose un
plan d’études nouveau, en se placant surtout au point
de vue de I'enseignement secondaire,

Ordre psychologique et ordre logique. — Dans
ses réflexions sur le développement de esprit et sur
la distribution des études, M. Bain s'inspire des prin-
cipes qui ont guidé M. Spencer.

« L'ubservation précéde la réflexion : le concret vient avant
I'abstrait. »

D'autre part, la marcne de 'éducation doit étre du
simple au complexe, du parliculier au général, de
I'indéfini au défini, de l'empirique au rationnel, de
'analyse & la synthise, de I'esquisse aux détails, enfin
du maltériel & I'immaleriel. - )

Tel serait I'ordre idéal del'éducation: mais M. Bain
[ait remarquer que dans la pratique toutes sortes d’obs-
tacles viennent géner cette marche rigoureuse.

Education moderne. — Le plan d’études secon-
daires que M. Bain recommande aux réformateurs de
la pédagogie est le résultat et Ie résumé de toutes ses
observations.

.L’éducation intellectuelle, commune & tous les jeunes
gens qui recoivent I'instruction libérale comprendrait
désormais trois objets essentiels : 1° les sciences ; 20 les
humanités; 3° la rhétorique et la littérature nationale.
On voit tout de suite ce qu’il faut entendre par ce dernier
article : mais les deux autres ont besoin de quelques
explications.

Les sciences gont divisées en deux groupes : les unes
qu’on approfondira, arithmétique, géométrie, algébre,
physique, chimie, biologie, psychologie; les autres, les
sciences naturelles quine pourront étre qu’efﬂeurées,par
ce qu’elles gecableraient la mémoire sous le poids d’'un
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trop grand nombre de faits. La géographie qui, on nesait
trop pourquoi, fait partie des sciences, tandis que I'his-
toire est rattachée aux humanités, complétera le pro-
gramme des études scientifiques.

Quant aux humanités, M. Bain ne conserve gudre que
le mot en supprimant la chose : car, dans le domaine
amoindriet défiguré de ce qu'il persiste a appeler ainsi,
il retranche précisément ce qui a toujours passé pour
en constituer I'essence : I'étude des langues mortes. Il en
exclut méme les langues vivantes, et ce qu'il décore
du beau nom d’humanités, c’est encore la science, la
science morale, il est vrai, « Phistoire et la sociologie
avec I'économie politique et la jurisprudence. »

Un cours de littérature universelle, mais bien en-
tendu, sans textes originaux, pourrait ensuite s’ajouter
a ce prétendu enseignement, des humanités.

Deux ou trois heures par jour seraient consacrées
parallélement, pendant tout le eours des études, qui
durerait six ans, & chacun de ces trois enseignements
dont M. Bain proclame I'égale nécessité.

Quant aux véritables humanités, langues mortes ou
langues vivantes, elles ne serajent plus admises dans
I'éducation que comme des études facultatives et de
luxe, au méme titre que les arts d’agrément. Et méme,
faisant appel & P'avenir, M. Bain prévoit qu’ « un jour
viendra ot I'on trouvera que c’est encore leur accorder
une trop grande part dans I'éducation. »

M. Bain réserve done toutes ses préférences aux
études scientifiques, et son livre devrait 'intituler
non seulement la Science de Uéducation, mais aussi la
Science dans Péducation.

Erreurs théoriques. — M. Bain reproche aux
lettres de « donner a I'esprit I'habitude de la-servi-
lité. » Par quel singulier revirement de pensée les
études libératrices par excellence peuvent elles étre re-
présentées comme une école de servitude intellectuelle?
C'est plutot & I'enseignement scientifique qu'il convien-
drait de retourner I'accusation d'asservir Tesprit. Par
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leur inexorable évidence et par leur exactitude méme
les sciences n’étouffent-elles pas quelquefois I'origina-
lité, le libre essor de I'imagination ?

Ce défaut n’empéche pas d'ailleurs qu’elles n’aient
droit & une place, & une large place, dans le pro-
gramme de I'éducation intellectuelle. Acceptons avec
faveur leur alliance, admettons-les dans une certaine
mesure au partage, mais ne tolérons pas leurs empip-
tements. En définitive, les sciences ont pour objet soit
des abstractions pures, soit les réalités matérielles.
Celui qui étudie les mathématiques et la physique
acquiert d’abord des connaissances réelles ‘d’une haute
portée ; d’autre part, il fortifie son esprit par I’habi-
tude des méthodes rigoureuses que ces sciences appli-
quent. Les sciences, nous l'accordons volontiers 3
M. Bain, sont 3 la fois d’admirables mines de vérités
utiles et de précieux instruments de discipline pour
esprit. On gagne, a les cultiver, non seulement ce
qu'elles apprennent de positif sur le monde, mais
aussi la force, la rigueur, 'exactitude qu’elles imposent
a leurs adeptes.

Insuffisance des sciences. — Mais la question
est de savoir si les sciences, si utiles et si nécessaires
pour enrichir I'esprit et pour le discipliner, sont aussi
ce quil y a de meilleur pour le former. L’éducateur
n'est pas dans la situation de Tagriculteur, qui n’a que
deux choses & faire : labourer ot ensemencer la terre
quil cultive. L'cuvre de I'éducation est autrement
- grande : il 5'agit pour elle de développer des aptitudes,
des éhergieslatentes, ce que les philosophes du jour ne
nous permettent guere plus d'appeler des facultés, mais
ce qu'ils rétablissent sous un autre nom, cel’z de forces
inconscientes de I'Ame ; 1l s'agit, non pac de travailler
sur un sol presque entidrement préparé par la nature,
maie “n grande partie de créer ce sol lui-méme. Or,
les sciences sont bien le grain qu'il conviendra plus tard
de semer dans le champ, elles ne sont pas la substance

qui le nourrit et qui le fertilise.
27.
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Tendances sensualistes. — Allons au fond de la
pensée de M. Bain et de sa doctrine sur 'esprit : nous
y trouverons (» secret de sa préférence passionnie pour
'enseignement des seiences. Ses erreurs de péduzogie
pratique proviennent d’erreurs théoriques sur la na-
ture humaine.

Pour lui comme pour Locke, ii ny a pas, & pro-
prement parler, de forces intellectuelles indépendantes
des faits qui se succtdent dans la conscience : par
suite, il n’y a pas d'éducation des facultés. La mé-
moire ou l'imaginalion, considérée comme une puis-
sance dislincte, comme une aptitude plus ou moins
heureuse, la mémoire ou l'imagination n'est qu'un
mot : elle n’est rien en dehors des souvenirs ou des
images qui se gravent successivement dans P'esprit.
Pour M. Bain comme pour Locke, la meilleure éduca-
tion est celle qui juxtapose des connaissances dans
Vesprit, qui y accumule des faits, non celle qui cher-
che & allumer dans 'ame un foyer d’intelligence.

Ce qui fausse encore les vues théoriques de M. Bain,
c'est qu'il n’accorde aucune indépendance, aucune vie
propre a l'esprit, et que, pour lui, derritre les faits de
conscience se dressent, sans aucun intermédiaire, les
organes cérébraux. Or le cerveau se développe de lui
méme ; il acquiert fatalement avec les années plus de
poids et plus de volume ; il passe de I'age des choses
concrites & I'dge des abstractions. De la une réduction,
un amoindrissement inévitable de la portée de I'édu-
cation. Il n’y a plus qu'a laisser faire la nature et &
cemplir le vase qu'elle se charge elle-méme de con-
struire.

Tendances utilitaires. — Enfin, pour achever
dindiquer les idées générales qui dominent et qui
gatent la pédagogie de M. Bain, disons que 'utilité po-
sitive et pratique, I'utilité vulgaire, y méle trop ses
inspirations. Le critérium ulilitaire y est parfois appli-
qué avec une exagération naive. Ainsi on n’appren-
dra dans les langues que les mots qui se présentent le
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plus souvent, et dans les sciences que les parties qui
sont del'usage le plus fréquent. Jusque dans I'éducation
morale, telle que la concoit le philosophe anglais, se
retrouvent, comme on peut s’y attendre, ces vues utili-
taires et mesquines. Croirait-on, par exemple, que
M. Bain fait de la crainte du code pénal le ressort prin-
cipal de I'enseignement de la vertu (1)? Du moins, ici,
il veut bien reconnaitre que la science est insuffisante.
« Prétendre que la physiologie, par exemple, peut nous
enseigner la modération dans I'appétit sexuel, ¢’est lui
attribuer un résultat qu'aucune science n’a encore pu -
donner. » Mais faut-il compter davantage, comme le
veut M. Bain, sur I'exemple, sur les rapports sociaux,
sur I'expérience personnelle? Dans cette éducation
vraiment expérimentale de la vertu, la morale s'ap-
prendrait, comme la langue maternelle, par I'usage,
par limitation des autres, et I'enseignement moral
proprement dit serait comme une sorte de grammaire
qui vient rectifier les usages vicieux.

Jugement final. — Mais nos critiques sur les ten-
dances générales de la pédagogie de M. Bain n’6lent
rien & notre admiration pour les qualités solides de sa
Science de I'éducation. Sans deute il y aurait aussi des
erreurs de détail & relever, quelques méthodes parti-
culitres & discuter : par exemple, celle de ne jamais
faire qu’une chose a la fois, ou encore la convenance
d'enseigner d'abord aux enfants I'histoire de leur pays :
M. Bain oublie que I'histoire mythologique et I'histoire
sainte, par leur caractére légendaire et fabulenx,
offrent aux imaginations enfantines un attrait particu-

(1) 11 y aurait a insister sur les observations de M. Bain, rela-
tives aux punitions. Voici ce qu'en dit M. Gréard : « M. Bain,
avec infiniment de sens et de tact disciplinaire, se préocenpe
bien moins des moyens d’appliquer la régle que des conditions
suivant lesquelles elle doit s'appliquer. 1l entre sur ce point dans
des- détails pleins de scrupule. Il ne craint pas d’appeler i-soa
aide les lumiéres des maitres de la jurisprudence pénule, et ses
recommandations, ajoutéesa celles de Benthum, ne comprennent
pas moins de trente articies. »
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lier et s'adaptent mieux que I’histoire proprement dite
i des esprits naissp.nts. Mais, & c6té de parties discu-
tables, que de sages observalions & recueillir sur les
divers procédés d’enseignement, sur le passage du
concret & P'abstrait, sur la discrétion qu’il faut metire
aux lecons de choses, dont 1'usage dégénére si facile-
ment en abus, etc. Méme par ses théories absolues la
Science de Uéducation rendra de grands services : car,
pour éclairerda marche de la pensée, rien ne vaut les
opinions exclusives et sincéres. Il serait méme dési-
rable, si I'on ne craignait d’expérimenter sur des ames
humaines, in anima sublimi, que, selon le plan de
M. Bain, I'on tentat I'expérience d’une éducation exclu-
sivement scientifique.
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Le mouvement pédagogique dans les autres pays. — Conclusion.

Raisons du développement de 1a, pédagogie. —
Il n’est pas contestable que la pédagogie est de plus en
plus en honneéur chez toutes les nations civilisées. Cela
tient & plusieurs causes. D’abord, FPinstruction -qui
n’était autrefois que le privilége d’une élite Sest démo-
cratisée. Il est maintenant reconnu quelle est due &
tous, aux pauvres comme aux riches, aux femmes aussi
bien quaux hommes. De I3, de nouveaux efforts tentés
pour rechercher sur quels principes doit étre établie et
organisée cette instruction désormais universelle ; quels
sont les programmes, les méthodes qui conviennent le
mieux pour en assurer le suceds. D’autre part, les condi-
tions de'la société moderne étant profondément chan-
gées, 1l est devenu nécessaire de modifier les vieilles pra-
tiques, nofamment dans Penseignement secondaire, de
restreindre certaines études, d’en introduire d’autres,
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alin d’adapter les plans scolaires aux besoins du temps
présent. Enfin la science qui envahit tout, qui pénétre
partout, aspire, de plus en plus, & fairede la pédagogie
une province de son empire, en la rattachant A la
physiologie, & I'hygiéne, & la psychologie, particulié-
rement &la psychologie de I'enfance et de Padolescence.
L’éducation qui trop souvent- dams le passé n’éfait
qu’une routine, un ensemble d’usages traditionnels, est
devenueun objet de science qu’il faut étudier et explorer
a4 la lumitre des théories et des conceptions les plus
récentes. Ajoutons encore que le progres de la réflexion
a convaincu définitivement nos contemporains que la
question de P'éducation était la question primordiale,
essentielle, le probléme vital des sociétés démocratiques,
et comme P'axe de lhumanité. :

Ne soyonsdone pas surpris de lextréme fécondité pé-
dagogique des cinquante derniéres années. Des chaires
ont-été établies dans la plupart des universités pour
Ienseignement de la science et de I'art de I'éducation.
Les journaux scolaires se sont multipliés. Les projets de
réformes abondent. La pensée et, en méme temps,
I'action pédagogique se manifestent de toutes parts. Et
pendant que des écoles nouvelles de nature diverse
couvrent la surface de la terre, la littérature de P'édu-
cation s’enrichit d’'une multitude de livres de théorie ou
de pratique scolaire. '

Il ne saurait étre question de présenter ici, dans les
quelques pages d’un chapitre de conelusion, le tableau
complet de ce mouvement pédagogique, si intense et si
intéressant. Il faut se borner & en signaler les points
essentiels. \

Lemouvement pédagogique en France.— (est
surtout dans le domaine de Yenseignement primaire
que les trente dernitres années ont été fécondes pour
I’éducation francaise.

La troisidme République a repris, en les élargissant
encore, les idées de la Révolution de 1789. Elle a réalisé
ce que les hommes de la fin du xvin® sidcle avaient révé,

-
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Elle a multiphé les écoles; elle a revendlque les droits
de I'Etat enseignant; elle a supprimé Penseignement
congréganiste; elle a-6tabli un large systéme d’instruc-
tion primaire, sur la triple base de la gratuité, de
Pobligation et de la laicité.

La gratuité et l'obligation de 1'école pri-
maire. — Pour la gratuité, on a été assez aisément
d’accord; on a vite compris que Uétablissement des

. écoles élémentaires, ot un minimum &’ instruction seraif -

offert gratuitement & tous les enfants de la nation, était
une véritable dette sociale.

La gratuité, d’ailleurs, était le corollaire nécessaire
de l'obligation. Maisce n’est pas sans peine que le gou-
vernement républicain a réussi & faire passer dans les
lois ce second principe. Il a fallu qu'un grand ministre,
Jules Ferry, déployit une admirable énergie pour
arracher au Parlement, en 1881, le vote de obligation.
Il a été secondé, d’ailleurs, par un pédagogue éminent,
alors directeur de Pinstruction primaire, M. Ferdinand
Buisson, qui a incontestablement contribué, plus que
personne, & organisation nouvelle, on pourrait dire &
la création de I'enseignement primaire francais.

Jean Macé (1815-1894). — Un mouvement d’opi-
nion avait d’ailleurs préparé le sucees, et ce mouve-
ment était du surtout A linfatigable propagande de
Jean Macé. Si Edgar Quinet, d:ms son beau livre de
L'Buseignement du peuple (1850), et plus récem-
ment, Paul Bert, ont été les apotres de la laicité, Jean
Macé a été aptre de I'obligation. Préoccupé, avant
tout, d’éclairer le peuple, de faire I'instruction univer-
selle, alors que le suffrage était lai aussi universel, con-
vaincu quil était nécessaire d’associer Iémanci-
pation intellectuelle & Pémancipation  politique, il a
consacré toute sa vie d une cause qui lui semblait lide
4 Pavenir du pays et au maintien dés institutions démo-
cratiques. Il a agi par la parole et par la plume. Il a
préché son évangile sur tous les points du territoire. 11
pourrait disputer & Horace Mann le titre de « roi des

\
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conférences ». Enfin, il a fondé la Ligue de I'Ensei-
gnement, qui a joué un role si important dans les pro-
gres de I'éducation populaire, et dont on a pu dire jus-
tement qu’elle était comme « un comité d’initiative au-
quel I'état enseignant demandait des inspirations (1). »

La iaicité. — Cest peu & peu et péniblement que
le troisiéme terme de notre devise scolaire, la laicité,:
est devenu une réalité. En 1881, on avaitlaicisé les pro-
grammes scolaires, en substituant Pinstruction civique
el morale & Pinstruction religieuse. En 1886, on a
laieisé le personnel, en édictant que les écoles publiques
ne seraient plus confiées, avec certains délais, qu’a des
instituteurs et & des institutrices laiques.

Une loi plus récente (7 juillet 1904) a consacré la
marche ascendante de esprit laique, en supprimant les
congrégations enseignantes.

Et il est & remarquer quen d’autres pays aussi se
manifeste le méme mouvement, qui tend, de plus en
plus, & proclamer I'indépendance de la société civile, &
laiciser I'Etat, et & séparer I'école de I'Eglise. Dans la
pieuse Angleterre, elle-méme, le Parlement discute, en
ce moment, un Education Bill, qui aspire & affranchir
I'enseignement de la tutelle de I'Eglise anglicane, et

“qui, sans exclure de I’école Iinstruction religieuse, la
rend du moins facultative.

- Henri Marion (1846-1896). — A 'ceuvre de 1a réor-
ganisation de notre enseignement national 3 ses {rois
degrés, primaire, secondaire et supérieur, ont collaboré
un grand nombre d’hommes éminents, dont les noms
méritent d’étre inserits dans le livre d’op de Ihistoire
de I'éducation. Plusieurs sont encore vivants : nous ne
parlerons que des morts.

Henri Marion a‘occupé avee éclat, & la Sorbonne, Ia
premicére chaire de Science de I'éducation qui ait été
créée en France. Il a collaboré 3 Penseignement de la

(1) Voyez dans Ia eollectmn Les (rands Educateurs, Tétude que
nous avons consacrée & Jean Macé, (Paris, Paul Delaplane.)
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psychologie et de la morale, & 'école normale supérieure
de Fontenay-aux-Roses, et les legons, qu’il ya données,
animées d’un spiritualisme trés ferme et tros large, ont
‘€té recueillies dans des ouvrages devenus classiques :
Lecons de morale, Lecons de Psycholigie appliquée
a l’e’a’ucation.v Par d’autres écrits, notamment par son
livre intitulé ' Education dans I'Université, Henri
Marion a contribué 3 faire introduire dans nos établis
sements scolaires une discipline plus libérale, plus
favorable & ’éducation dy caractére. :

Gréard (1828-1903). — Greard est de tous les
pédagogues de la fin du xrxe siécle celui qui a tenu 1a
plus grande place dans PUniversité de France. Comme
directeur de P'enseignement primaire de Ig Seine, il a
organisé les écoles de Paris sur un plan tout nouveau;; il 2
a multiplié & Padresse des instituteurs les instructions-
et les avis, avec autant de Sagesse que de fermeté; i] g
€tabli la division des trois cours, élémentaire, moyen ef
supérieur ; il a mérité enfin que Jules Ferry Pappelat
publiquement « le premierinstituteur de France ». Mais
comme recteur de I’Académie de Paris, comme membre
du Conseil de IUniversité, Gréard a participé aussi, avee
une remarquable distinction, & toutes les innovations
qui ont réformé et transformé notre systéme scolaire.,
Penseur avisé et fin, administrateur habile et d*une rare
activité, il a été comme le Rollin du xxe sidcle ()

Félix Pécaut (1828-1898). — Félix Pécaut n’a été
ni un administrateur, comme Gréard, ni un théoricien
de I’éducation ou un professeur, comme Marion: i] n’en
4 pas moins exercé sur Péducation de notre pays une
influence profonde. En dpparence limitée & Iinstruction
des femmes son action s'est étendue, et elle a rayonné
dans Pinstruction des hommes. Et bien quil n’ait
officiellement agi, comme fondateur et directeur de
école normale de Fontenay-aux-Roses, que dans le

(1) Voir surtout les 4 volumes intitulés Education et Instryc-
tion. Paris 1887,
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domaine de I'enseignement primaire, les autres degrés
de Penseignement ont profité de ses lecons. On doit le
considérer surtout comme un initiateur moral, un
éducateur de la eonscience. Avec lui, I'école de Fonte-
nay est devenue, dés le premier jour, un foyer de vie
morale plus encore qu'un centre d’études. Il a été un
maitre incomparable dans I'art d’exciter les consciences
et @’inspirer Pamour du devoir. « L’éducation morale,
disait-il,est moins une série de vérités adémontrer qu’une
longue suite d’influences & exercer. » Ajoutons qu'aux
yeux de Pécaut la conscience était 'interpréie de Dieu.
Ce philosophe laique n’excluait pas de I'éducation le
sentiment religieux : il s’effor¢ait de le faire sortir
dela conscience méme, par le recueillement et lamédita-
tion. Si Iexpérience doit réussird’une éducation morale
vraiment efficace, qui soit exclusivement seientifique
et fondée sur des principes positifs, et d’ol seraient
éliminées, non seulement les croyances des religions
positives, mais toutes les idées religieuses, il faut
reconnaitre qu'elle n’a pas été tentée & Fontenay sous
la direction de Pécaut (1). :

J.-M. Guyau (1854-1888). — Guyau a été un pen-
sear remarquable qui, dans sa trop courte vie, a touché
A bien des sujets avec autant d’originalité que de pro-
fondeur. Sans étre un pédagogue de profession, il a
Jaissé un ouvrage, qui n’a été publié qu’aprés sa mort,
FEducation et Hérédité, dont importance peut étre
démontrée par ce seul fait que deux chapitres de ce
livre ont 6té inscrits au programme de P'examen de
Vinspection primaire. Il y aborde, avec une variété
agréable, la plupart des questions scolaires ; il y
combat 1a méthode suivie par le comte Tolstoi dans ses
« écoles anarchistes » ; la théorie de Herbert Spencer
sur les « réactions naturelles » substituées & tout
auire mode de punition ; il y démontre la nécessité de

{1) Vovez dans ia collection Les grands Fducateurs Yétude
sur Félix Pécaut.
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I'enseignemient esthétique, et celle de enseignement
civique. Il étudie encore le probleme de I'hérédité et se
demande si le but de I'éducation est d’établir « 'auto-
matisme de I’hérédité », ou de susciter « la liberté de la
zonseience ». Et dans ces diverses études il fait preuve
de pénétration, de finesse, et aussi d’un-'sentiment
élevé, poétique, comme le montreront ces quelques
lignes :

-

« Cest dans la paternité seule, mais dans la paternité com-
pléte, consciente, c’est-a-dire dans 1'éducation de I'enfance, que
I’'homme en vienta sentir tout son cceur. Oh! le bruit des petits
pieds del'enfant! ce bruit léger et doux des générations qui
arrivent, indécis, incertain comme 'avenir ! L’avenir, ¢’est nous
qui le déciderons peut-étre, par la maniére dont nous aurons
élevé les jeunes générafions... »

L’éducation des femmes. — En créant I’école nor-
male supérieure d’institutrices de Fontenay-aux-Roses,
& laquelle correspond, pourla formation des professeurs-
hommes de Penseignement primaire, I’école normale
supérieure de Saint-Cloud ; en multipliant le nombre des
écoles normales primaires de filles, — une par départe-
ment, — et celui aussi des écoles primaires supérieures,
spéciales au sexe féminin, le gouvernement de la Répu-
blique a beaucoup fait pour I'enseignement du peuple..
Mais il n’a pas négligé non plus 'enseignement secon-
daire des jeunes filles. Cet enseignement est mainte-
nant vne fonction de I'Efat, depuis qu’il a été institué
par laloi du 21 octobre 1880, celle qui mérite bhien
d’¢tre appelée du nom de son promoteur, la loi Camille
- S¢ée. Constituer une Université féminine, organiser pour
les jeunes filles une éducation nationale, en fondant &
leur usage des établissements publies, ‘analogues aux
lycées et aux colléges de garcons, ¢’était une grande
nouveauté, et eela pouvait paraitre unegrande hardiesse.
Jusque I, Penseignement secondaire des femmes
existait & peine ; il n’était donné, avec des méthodes
routiniéres, des programmes étroits et dans un esprit
arriéré, que dans les couvents et les pensions privées,
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Laloi de 1880 a modifi¢ heureusement cet état de choses »
elle a été une mesure tout A fait conforme aux principes
de la société moderne, un hommage rendu & la fois aux
droits de la femme et & la nécessité de Iinstruction.

Le succés, d’ailleurs, a couronné I'entreprise. D’année
i année, depuis 1880, la clientéle des lycées et colléges
de jeunes filles n’a cessé de s’accroitre. D’année & année
augmente aussi le nombre des lycées et des colldges,
successivement créés pour répondre au veeu des familles,
dans les villes ot il n’en existait pas encore. Et il est
important de remarquer que ce mouvement de faveur
pour les établissements spéciaux aux filles est en com-
pléte contradiction avec le’ mouvement inverse qui
triomphe aux Etats-Unis, et qui tend & y supprimer
les écoles exclusivement féminines, pour réunir les filles
et les garcons sur les mémes bancs, sous le régime de
la coéducation.

L’enseignement supérieur des femmes a fait aussi
de grands progrés. Toutes les universités francaises
leur sont ouvertes. Etla femme docteur en droit, docteur
en médecine, n’est'plus une rareté chez nous.

L’éducation seientifique. — La lufte n’a point
cessé entre les humanistes et les réalistes, entre les
partisans des lettres classiques et les champions de
'éducation scientifique, de.Pinstruction positive. Sans
doute, il est & espérer que ’'avenir ne sacrifiera pas I'un
a lautre deux éléments également indispensables de
I'éducation humaine; les lettres, dont Lamartine disait
en 1837 : « Sans les lettres, "humanité périrait », et les
sciences, dont I'étude est de plus en plus néeessaire dans
notre société contemporaine. Stuart Mill était dans le
vrai, lorsque, en 1866, il s’écriait avec une vivacité fa-
miliére :« Demander si c’est aux langues ou aux sciences
quil faut faire appel pour organiser I'éducation géné-
rale, cela équivaut i rechercher si les peinfres doivent
etre dessifiateurs ou coloristes ; si un tailleur doit faire
des habits ou des pantalons: pourquoi pas les deux ? ré-
pondrai-je. » Les derniéres réformes, accomplies en
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1902 dans notre enseignement secondaire francais, et
qui ont établi_quatre sections d’études distinctes et
paralléles, une sorte de quadrivium moderne, ont été
précisément un effort pour concilier les deux tendances,
pour maintenir, en les associant, dans des proportions
diverses, la culture littéraire et la culture scientifique.

Il faut constater cependant que les ambifions de
I'éducation par la science grandissent chaque jour. En
France, M. Berthelot insiste surla « néeessité d’habituer
de bonne heure les enfants aux conquétes et aux mé-
thodes scientifiques, enseignement classique devant,
de plus en plus, étre réservé & une minorité ». Renan,
lui-méme, n’a-t-il pas déclaré que « les recherches de
la science ne doivent plus étre abandonnées aux seuls
amateurs, aux seuls curieux ». En Angleterre, Lubbock
a affirmé que « P'éducation scientifique est une néces-
sité nationale ». Et Darwin, d’accord avee Herbert Spen-
cer, dans la question de 'éducation comme dans celle de
Forigine des espéces, appréciait en termes violents I'ins-
truction classique des colléges anglais, notamment celle
de Rughy : « Personne, disait-il, ne peut mépriser plus
sincérement que moi la stupide éducation stéréotypée
d’autrefois... »

La pédagogie anglaise. — Les compatriotes de
Darwin ne s’associent pas, en général, au jugement
sévére que Darwin portait sur la Rughy School, qui, onle
sait, aeu pour recteur pendant quatorze ans, le célehre
pédagogue Thomas Arnold (1795-1842). 11 y a laissé
vivante empreinte de son esprit classique et chrétien.
Et voici ce quon pouvait écrire, il Y a& quelques années
encore, sur P'influence d’Arnold.

« Il ne peut étre” question d’éducation en Angleterre, sans
que le nom de Thomas Arnold soit prononcé. Aprés quarante-
cinq ans, sa mémoire est encore vénérée comme au premier
Jjour : on peut méme dire qu'elle Pest davantage. Car on a
mieux compris, & mesure que le temps s'écoulait, la grandeur
de ses vues, la sagesse de ses réformes, et on a mieux ohéi a
Vimpulsion qu’il avait donnée. Arnold avait véritablementle génie
de I'éducation. Comme il s'entendait bien & conduire les enfants,
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A les fagonner, & en faire des hommes! En peu de temps, et quoi-
qu'il ett commencé a mécontenter tout le monde par des
réformes impopulaires, quand il fut nommé, en 1828, head-master
2 Rugby, il devint & tel point lidole de ses éléves quils se
fussent jetés au fen pour lui plaire... Et lorsque la mort vint
pour lui, prématurée et inopinée, ee fut une stupeur, un anéan-
tissement. Le monde scolaire allait-il continuer & vivre, & présent
qu'Arnold ne I'animait plas 2... » :

Le traditionalisme n’a donc point perdu ses droits
dans la conservatrice Angleterre. Les idées neuves et
parfois hardies de Herbert Spencer ont eu beaucoup
moins de sucees dans sa propre patrie que dans les pays
étrangers. Nous n’avons pas d’autre fait imporfant &
signaler, dans I'histoire contemporaine de I'éducation
chez nos voising et amis d’outre-Manche, que l'effort
quils font actuellement pour libérerI’école primaire de
la domination de I’Eglise, notamment en modifiant la
composition des Comités d'éducation, tels que les a
constituds, aprés les Bills de 1870 et 1876, la derniére loi
scolaire de 1902, qui, sur les six membres qui corposent
ces comités, exige que quatre appartiennent & I'Eglise
anglicane. Notons pourtant Pattention que les psy-
chologues anglais accordent & la psycho-pédagogie,
en rappelant que M. James Sully a publié récemment,
sous ce titre Htudes sur Uenfance, un recueil précieux
d’observations sur la mentalité du premier dge.

Robert Hebert Quick (1831-1891). — L’histoire de
I’éducation a inspiré aussi des études remarquables &
un auteur anglais, digne de mémoire, R. H. Quick.
Trés informé de tout ce qui a été écrit surla pédagogie,
dans le passé comme dans le présent, il a fait paraitre
en 1874, ses Essays on educational Reformers ou
sont successivement exposées les conceptions pédagogi-
ques des Jésuites, d’Ascham, de Montaigne, de Ratich,
de Milton, de Coménius, de Locke, de Rousseaun, de
Basedow, de Pestalozzi, et enfin de Herbert Spencer.

L’ouvrage se termine par les réflexions personnelles de

Pauteur sur différentes questions d’enseignement et

d’éducation, Professeur & Harrow et dans d'aufres
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colléges, R. H. Quick §’est surtout préoceupé, en dehors
de ses recherches historiques, de Téducation des
maitres, Il voulait avec raison, qu’ils fussent avant tout
des éducateurs, et il n’hésilait pas & préférer le
schoolman, le professionnel, au scholar; & homme
de science (1). :

L’éducation démocratique. —Le défaut général
de la pédagogie anglaise, ¢’est quelle a d’ordinaire un
caractére aristocratique. Pour Herbert Spencer, pour
- Bain, comme au xvn® sidele pour Locke, il ne s’agit
guére que de I'éducation des gentlemen. (Cest én Amé-
rique, — et, ajoutons-le, en Suisse, — qu’il faut aller
chercher Finspiration de la pédagogie démocratique
etdel’éducation populaire. (’est aChanning(1780-1842),
& Horace Mann (1796-1859), que remontent surtouf les
origines du progrés de Iinstruction aux Etats-Unis.
Channing a été avant tout un moraliste, un prédicateur i
évangélique. I associait le sentiment religieux & Ia
raison philosophique. Les plus intéressants de ses éerits
sont les lectures publiques qu’il fit & Boston en 1838, et
qui ont pour objet I'éducation des classes lahorieuses
et aussi 'éducation quon se donne & soi-méme (2)-
Ses tendances démocratiques ressortent avec force de
passages tels que ceux-ci: '

« Quand je considére la puissance de l'esprit, je ne me laisse
pas décourager par cette objection que Touvrier, si on le
pousse & user son temps et son ¢énergie pour élever sa pensée,
mourra de faim et appauvrira le pays. La plus grande force de
Punivers, c’est Uespril.... Ce n’est pas tant la force brutale,
effort matériel qui fait la puissance de I'homme en ce monde,
que lart, Ihabilité, Pénergie morale et intellectuelle..,

« Je trouve peu de différence, sous le rapport de la dignité,
entre les diverses occupations des hommes. Quand je vois un

(1) C’est R. H. Quick qui a aussi tiré de Poubli, en le rééditant,
Pouyrage curieusx de Richard Mulcaster, le premier Headmaster
de P'école des marchands tailleurs de Londres, école fondée en
1561.

{2) V. Channing, (Eupres sociales, publiées par M. E. Laboulaye,
Paris 1866.

¥
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commis passant ses journées & additionner des chiffres, un
caissier comptant de Pargent, un marchand yendant des souliers,
cela ne me semble pas plus respectable que de fabriquer du
cuir ou des meubles. L’homme des champs me semble avoir,
dans son travail, plusde chances de perfectionnement que celui
qui vit derriére un comptoir, ou qui fait courir sa plume. Cest
la marque d’un esprit étroit que de s’imaginer, comme on
parait le faire, qu’il y a incompatibilité entre lextérieur simple
et rude de Pouvrier et la culture de l'esprit. L'ouvrier;, sous sa
‘poussiére et sa sueur, porte en lui les grands éléments de I'hu-
manité, et il peut en développer les plus nobles facultés. Je ne
doute pas que la contemplation de la nature et la lecture des
euvres de génien’éveillent un enthousiasme aussi yrai sous un
vétement de bure que sous un babit brodé... »

Horace Mann a connu les nobles passions de son ami
Channing : Mais il n’a pas été seulement, comme lui, un
penseur et un orateur puissant. Il aeu ce rare mérite de
joindre i une ardeurenthousiaste les qualités de ’homme
pratique et de Porganisateur habile et fort (1)- Sans
doute, il a eu la bonne fortune d’arriver & propos, alors
quun mouvement général entrainait les bons citoyens
de son pays et les portait & comprendre la nécessité
de I’éducation du peuple, les bienfaits de I'instruction.
Mais ce mouvement, il Pa créé en partie; il I'a accéléré
par sa propagande incessante. 1l a fondé les premicres
écoles normales de PAmérique. 11 a ouvert des bibliothe-
ques scolaires. II'n’a pas travaillé seulement pour son

“pays : il a agi pour 'humanité entiére. 11 a travaillé
pour la démocratie universelle, quand il éerivait le
discours Sur la nécessité de U'éducation sous une Ré-
publique; quand il disait : « Dans une République
I'ignorance est un crime »; ou encore quand ii adres-
sait, quelques heures avant de mourir, & ses éléves du
collége d’Antioche ces suprémes paroles : « Ayez honte
de mourir avant d’avoir gagné quelque victoire pour
Phumanité. » 11 n’a pas sans doute édifié une théorie, un

systéme philosophique de I'éducation : mais il a, ce qui

{1) Voyez, dans la collection Les Grands Educateurs : Horace
Mann et Uécole publique aux Elats-Unis.
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vaut mieux encore, formé des maitres et créé des écoles.
Par son exemple, par sa prédication enflammée, il a
communiqué & ses compatriotes sa foi pédagogique; il a
€té I'initiateur de ce qu’on a appelé la Renaissance de
école américaine.

La pédagogie des Etats-Unis. — La pensée
d’Horace Mann n’a pas cessé d’inspirer les éducateurs
et les organisateurs de Tinstruction populaire aux
Etats-Unis. 1l voulait la maison d’école confortable,
hygiénique, élégante méme : et PAmérique du Nord
s'est couverte de palais scolaires. Il voulait I'école
gratuite, I'école obligatoire : et on ne voit plus aux
Etats-Unis de ces écoles publiques payantes qu’il
appelait « les stigmates de la civilisation ». D’autre
part, de vigoureux efforts sont faits pour que I’obli-
gation scolaire ne soit plus un vain mot, et cer- -
tains Etats de 'Union refusent le droit de suffrage aux
illettrés. Il voulait 1’école commune, la common school,
universelle, fréquentée par les enfants les plus riches
comme par les plus pauvres, afin que seffacit peu &
peu le préjugé aristocratique qui sépare, dans des éta-
blissements distincts, les enfants d’un méme peuple, et
qui interdit aux fils de la hourgeoisie de s’asseoir sur
les mémes bancs que les fils des laboureurs et des ou-
vriers. Ne pas envoyer sés enfants & I'école commune,
sous prétexte que T'on est riche et qu’elle est ouverte
gratuitement & tous, cela lui paraissait étre « une tra-
hison envers la démoeratie ». Et de ce coté aussi,
quoique encore incomplet, le progrés est sensible. Il 1é-
pugnait & introduire dans I'école un enseignement reli-
gieux positif, estimant que I'enseignement des dogmes
6tait « un despotisme » de la part des maftres, et une
«servitude » pour les enfants. Il n’admettait la lecture
de la Bible qua la condition qu'elle ne fit accom-
pagnée d’aucun commentaire ; et il était hien pres de
comprendre la nécessité d’une école absolument non-
confessionnelle. Et malgré que PAmérique, dans Ia di-
versité de ses sectes, soit restée plus fidéle que certains
peuples d’Europe & sa foi religieuse, il se trouve aujour-

iy otk ; 28
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d’hui nombre d’éducateurs américains qui vent plus
loin que Mann lui-méme, et qui sont disposes i exclure
complétement la Bible de Pécole. « S’il y a des en-
fants qui ne veulent pas lire la Bible, disent-ils, la
Bible ne doit plus étre inscrife au programme des
écoles. » 7
La coéducation des sexes. — Une idée chére 4
Horace Mann était celle de la coéducation des sexes. 1l
Pavait appliquée avec succés dans quelques-unes des
écoles normales fondées par lui au Massachusselts; et
au colldge d’Antioche il disait : « La coéducation est
ici notre grande expérience. » Sur ce point aussi, les
Etats-Unis se sont conformés & la pensée du plus
illustre de leurs pédagogues. La coéducation triomphe
aux Etats-Unis, ou elle est devenue la régle presque uni-
verselle, non seulement dans les écoles élémentaires,
mais dans les écoles primaires supérieures, les fiigh
schools, qui dans ces vingt dernitres années, ont pris un
si grand essor (1), et aussi dans les colléges d’enseigne-
ment secondaire, comme dans les Universités. Sans
doute, elles rencontrent encore quelques opposants, qui
font valoir que I'égalité des sexes ne supprime pas la
différence des aptitudes, ni la diversité des destinations
dans la vie ; que des études identiques ne conviennent
pas & la femme et 4 T'homme; que Pintensité du
travail cérébral et le surmenage scolaire peuvent alté-
rer la santé des jeunes filles et les rendre impropres aux
devoirs de la maternité. Mais bien que ces objections
.aient leur force, il ne semble pas qu'elles puissent
“arréter la marche triomphante de la coéducation aux
Etats-Unis.
| L'enseignement par les femmes. — Une autre
';idée, chére & Horace Mann, celle de I'enseignement
‘donné de préférence par les femmes, a fait son qhemin,
‘elle aussi. A Theure qu’il est, dans certains Etats de
! Y'Union, la proportion des institutrices est de 11 contre

{1) En 1880, il n’y avail aux Etats-Unis que 800 high schools:

on en compte aujourd’hui plus de 6000, avec 500000 éléves,
200000 gargons environ et 300 000 filles.
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1 instituteur. Les circonstances ont dailleurs favorisé
le progrés de cette innovation. Pendant la guerre de la
Sécession, de 1861 4 1865, la plupart des hommes Gtaient
retenus sous les drapeaux par leurs devoirs militaires ;
il fallut, pour diriger les écoles, faire appel au concours
des femmes ; et cette habitude une fois prise, on s’y est
. tenu, on y persévére, eton trouve toute sorte de raisons
.pour la justifier. Notons qu’en Allemagne aussi on a
fait récemment campagne pour que les éeoles de filles,
tout au moins, fussent confides & des mains féminines;
ce qui n’est pasd’ailleurs sans provoquer devives réela-
malions de la part des instituteurs hommes (1).
Henry Barnard (1811-1901).— Henry Barnard est
un des représentants les plus marquants de la pédagogie
américaine. (Cest de lui qu’Horace Mann disait vers
1850 « Si I'on veut trouver un homme plus capable, il
faut attendre la prochaine génération. » Il a été
surintendant des écoles dans divers Etats, président de
collége, enfin commissaire de ce Bureau d'éducation
de Washington, qui est presque un ministére de Pins-
truction publique, qui est tout au moins un office d’in-
formation, et dont le chef actuel, M. Harris, a rendu
des services si distingués & la cause de P'éducation (2).
La carriere de Henry Barnard offre de grandes analo-
gies avec celle d’Horace Mann. Comme lui, il a créé
des écoles normales, dirigé des journaux pédago-
giques; il a publié pendant quarante ans P American
journal of Education, véritable encyclopédie péda-
gogique, au point de vue de Phistoire aussi bien
quan point de vue de la doctrine; il a préché avee
la_méme foi profonde I'évangile de I'éducation du
peuple, et si Mann s’est oceupé de la réforme desasiles

(1) Au Congres tenu en juin 1906 & Berlin, les instituteurs alle-
mands ont manifesté en sens inverse : ils ontvoté une résolution
qui conteste aux institutrices la capacité nécessaire pour diriger
méme les écoles de filles, et qui y réserve aux hommes le role
prépondérant.

(2) M. Harris s'est démis de ses fonctions en 1906,
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d’aliénés, Barnard, lui, a travaillé & la réorganisation
des prisons, des institutions-d’aveugles et de sourds-
muels. Les pédagogues américains ont toujours étendu
leur sollicitude aux infirmes, aux anormaux, aux
déshérités de la nature. - ;

Si ’Amérique du Nord offre au monde depuis un demi-
siecle Padmirable spectacle d’une organisation scolaire
puissante, qui peut servird’exemple aux autres nations,
les républiques de 'Amérique du Sud lui restent bien
inférieures, malgré leurs efforts. Ellespeuvent cependant
revendiquer au moins un nom illustre, celui de D.-F.
Sarmiento,qu’onaappelél’Horace Mann de la République
Argentine. Plus récemment, les pédagogues européens

ont suivi avec intérét les travaux du Docteur Berra,
qui, dans I'Urugunay, a préconisé des réformes dont
M. Dittes, le célebre pédagogue de Vienne, a pu dire :
« Des réformes aussi radicales ne sont possibles que sur
le terrain vierge des républiques sud-américaines. »

La pédagogie allemande. — Horace Mann a
célébré jadis les grandes qualités des instituteurs alle-
mands de son temps. Il estimait, que de toutes les écoles
quil avait visitées en Europe, celles de PAllemagne
étaient les meilleures. Lies Américains, de nos jours,
n’ont pas renoncé & admirer la pédagogie allemande.
Herbart a trouvé aux Etfats-Unis des disciples enthou-
siastes. M. Harris est allé jusqu’d dire : « Il y a aujour-
@’hui plus d’adhérents & la pédagogie de Herbart en
Amérique quen Allemagne méme. »

L’Allemagne en compte cependant, elle aussi, un
grand nombre. Et c’est depuis quarante ans surtout,
longtemps aprés lamort de Herbart, que herbartianisme

- est devenu, pour un grand nombre de ses compatriotes,
“une sorte de religion pédagogique. C’est par millions
que 'on compte en Allemagne, — et en Suisse aussi (1)

(1) M. Guex, directeur des écoles normales de Lausanne et
professeur de pédagogie & I'université de la méme ville, est un
Herbartien pratiquant. I1s’inspire, d’ailleurs, des pédagogues fran-
cais et vient de publier une Histoire de I'éducation et de l'instruc-
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— les écoles ou des instituteurs convaincus appliquent
les méthodes de Herbart. Des pédagogues de renom,
Ziller (1817-1883), Stoy (1815-1885) ont adopté, en
Pinterprétant chacun & sa maniére, la doctrine du
maitre, et ils ont popularisé ses méthodes. Stoy a fondé
& Iéna un séminaire pédagogique, qui, aujourd’hui
encore, sous la direction du eélébre M. Rein, prospére
et réunif un trés grand nombre d’éléves.

Mais la pédagogie allemande n’est cependant pas
tout entiére inféodée & Pinfluence de Herbart. L’Alle-
magne reste une des terres classiques de la pédagogie.
On sait quelle part a été attribuée A ses instituteurs
dans les victoires de la Prusse et des autres Efats
d’outre-Rhin. Ce qui ne saurait étre contesté, cest
Porganisation solide, et qui date de loin, de I'enseigne-
ment primaire allemand. Sur un point, au moins, cette
organisation est supérieure \& la notre: nos ceuvres
post-scolaires, quelque ardeur qu’on aif mise A les déve-
lopper depuis quelques années, dans les cours d’adultes,
dans les conférences et les universités populaires, dans
les associations amicales d’anciens éléves, ne sauraient
étre comparées avec Uinstitution réguliere des éeoles de
perfectionnement, écoles de continuation, qui font suite
aux écoles primaires, et qui sont obligatoires en Saxe
depuis 1883. :

Pendant la fin du x1x° siécle, quelques noms émergent
dans la foule des pédagogues allemands. Nous citerons
- Frédéric Dittes (1829-1886), le directeur du Pédago-
gium de Vienne, dont les idées se rapprochent de celles de
Diesterweg et sont en opposition avec celles de Herbart:
Charles Kehr (1830-1885), qui a publié entre autres
livres la Pratique de Uécole populaire, dont le suceés
a été considérable. Mentionnons aussi une femme, dont
la brillante carriére n’est pas achevée, M™¢ Héléne Lange

tion ot nous avens eu le plaisir de retrouver un grand nombre

des idées et des faits que nous avons exposés depuis longtemps
dans notre Hisioire de la pédagogie et dans la collection Les
Grands éducateurs

28.
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qui a fondé en 1880 I'Association générale des insti-
tutrices allemandes, qui a ouvert aussid Berlin, en
1899, un gymnase féminin d’études secondaires, et qui,
d’une maniére générale, s’est consacrée & I'émancipa-
tion intellectuelle de la femme et & la défense de ses
droits.

On a, maintes fois, essayé de définir les caractéres
généraux de la pédagogie allemande, ef, par exemple,
on a affirmé que le secret de sa prospérité, des serviees
quelle rend et des progrés qu’elle accomplit, est en
dernier ressort dans son enseignement supérieur (1).
Les Universités allemandes jouent, en effet, un role
important- dans la formation des professeurs de gym-
nase et aussi des maftres d’école. Mais ce qui distingue
encore la pédagogie allemande, cest qu’elle est
passionnément nationale : les compatriotes de Fichte
ont entendu Tappel que Tillustre philosophe leur
adressait en 1807, dans ses Discours a la nation
allemande; et, de plus en plus, la jeunesse germa-
nique est élevée dans les sentiments patriotiques,
dans le culte de la Faferland. En second lieu, une
tendance s’est manifestée depuis longtemps dans les
divers Etats de 'Allemagne, en faveur des études
modernes, distinctes des vieilles humanités classiques.
Les écoles réales y sont depuis longtemps en faveur, et
le geste récent de I'Empereur contre les études gréco-
latines n’a pu qu’encourager les ambitions des réalistes
contreles humanistes.

La pédagogie italienne. — La patrie de Victorin
de Feltre n’est pas restée en arriére dans le mouvement
pédagogiquecontemporain. Les traditionsde I’éducation
catholique ont inspiré au xix® siécle des hommes tels
que Rosmini (1797-1855), Rayneri (1816-1867), et
d’autres encore. Mais Pesprit moderne a soufflé aussi
sur les pédagogues italiens; et longue serait I'énumé-

(1) La Pédagogie de I'Allemagne dw, Nord, par &. Dumesnil®
Paris, 1885,
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ration de tous les théoriciens et praticiens de Péducation,
qui ont, & des degrés divers, contribué en ce pays au
progrésdesidées et des ceuvresscolaires.Nous ne pouvons
citer que quelques noms : Lambruschini, (1788-1873),
Tommaseo (1802-1874) et encore Domenico Berti,
Paolo Vecchia, Francesco Bravi, Pietro de Nardi,
Francesco Veniali, Marcello Zaglia, Pitagora Conti;
toute une légion d’éducateurs et d’écrivains dont chacun,
par ses études théoriques, pratiques ou historiques,
a apporté sa pierre d la construction de Tédifice
pédagogique.

Pierre Siciliani (1832-1885). Parmi eux, nous ne
distinguerons que Siciliani, professeur de philosophie
et de pédagogie & TUniversité de Bologne, qui a écrit
un grand nombre d’ouvrages sur I’éducation, entre
autres I'Histoire critiquedes doctrines de l'éducation,
la Révolution et la pédagogie moderne, la Pédagogie
scientifique en Italie, etc. CCest parseslecons aussi, et
parlesexercices pratiques qu’il avait institués & Bologne
que son action s’est exercée. Sur sa tombe, lillustre
Giosué Carducci s'écriait: « Ils venaient, maitres et
mailresses, de toutes les Romagnes et de la province de
Ferrare, des collines de Vérone, des plaines de Mantoue,
par les matinées glaciales de janvier, sous le soleil de
Juin, ils venaient pour Pentendre, pour travailler sous
lui et aveclui... » Trés au courant des travaux de la phi-
losophie et de la pédagogie étrangére, notamment de la
psychologie expérimentale de I’Angleterre, Siciliani
appartenait & I'école positiviste; mais ¢’était un posi-
tiviste indépendant. Il parlait avec respect dela « sainte
personnalité humaine » : il croyait au libre arbitre, qui
était & ses yeux la question de vie ou de mort de la
pédagogie. Ardent apotre de ’éducation, il disait de la
pédagogie que ¢’était la premitre des sciences, et la

(1)Voirdans la traduction italienne que M. Valdarnini, professeur
& I'Université de Bologne, a donnée de nolre Histoire de la
pédagogie(Turin-Rome, 1888}, les chapitres qu’il y a ajoutés, pour
la compléter, sur U'Educazione teorica e pratica in Italia.
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science par excellence du siécle; et il aspirait A la
fonder sur des principes scientifiques.

De' combien d’autres pédagogues italiens n’aurions-
nous pas & signaler les efforts, si nous pouvions étre
complet! L'Italie est, aprésles Etats-Unisetl'Allemagne,
le pays ot I'on pédagogise le plus. Voici, par exem-
ple, M. Gabelli, quia publié, surla Méthode d’enseigne-
ment dans les écoles élémentaires de U'Italie, un livre
intéressant, tout pénétré d’idées modernes, et ou sont
recommandées les méthodes freehéliennes, les lecons de
choses, tout ce qui exercelessens et 'espritd’observation;
M. Fornelli qui, dans ses ouvrages sur I'Instruction
obligatoire, sur VEducation moderne, etc., se préoc-
cupe surtout de ce que deviendra I’éducation morale
dans I’école laicisée, et qui recommande I'étude d’un
« catéchisme moral et politique », fondé sur la science,
ot le peuple apprendra A la fois ses devoirs et ses
droits ; et encore M. Allievo, qui s’est employé surtout
a éerire Ihistoire de I'éducation.

Dans les autres pays. — Il n’estplus de nation au
monde qui ne se préocccupe des questions d’instruction
et d’éducation. Une noble émulation s’est emparée de
tous les peuples d’Europe pour améliorer leurs institu-
tions d’enseignement; et il faudrait un volume pour

rendre compte et des tentatives et des résultats. La Bel-

gique est assurément un des pays oi la pédagogie, soit
par de savants traités, soit par abondance des journaux
d’éducation, est le plus cultivée. Il en est de méme de la
Suisse. L’Espagne elle-méme, quoique un peu arriérée
encore, s’est éveillée & la pensée pédagogique ; etavec les
Giner, les Cossio, '/nstitut libre d’ensgignement de Ma-
drid lui tracé des voies nouvelles. Les Etats Scandinaves
ont ajouté de belles pages A Phistoire de la pédagogie,
sur des points spéciaux: sur 'enseignement du travail
manuel, en Suéde, avec Olto Salomon, dans la célehre
école normale de Niiis, et en Danemark avee Clauson
Kaas ; sur la gymnastique, avee le professeur Ling. En
Russie, sans parler desidées chimériquesetdes fantaisies
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du comte Tolstdi, le Rousseau slave, le gouvernement a,
procédé & des mesures pratiques en faveurde Pinstruc-
tion. Par un ukase de 1874, des écoles primaires pour
les deux sexes ont été instituées dans les villes et dans
un grand nombre de villages. La Finlande rivalise avec
les pays les plus civilisés dans I'organisation de ses
écoles. La Bulgarie applique avec succes le systéeme de
la coéducation. En Autriche fleurissent Ies jardins
d’enfants... :

Il 0’y a pas jusqu'aux pays Orientaux qui ne parti-
cipent & P'impulsion générale. Et cette histoire de la
pédagogie qui s’est ouverte par une esquisse de I'édu-
cation chez les Hindous, devrait se terminer par une
étude sur P'éducation au Japon.

Conclusion. — Le vingtiéme siécle verra certaine-
ment grandir encore la faveur qui, depuis longtemps,
s'attache aux études pédagogiques et aux entreprises
scolaires. Que de progrés & accomplir? Combien de
questions & discuter et & résoudre ? Les problémes de .
Péducation évoluent et se renouvellent sans cesse
avec la marche de la civilisation. Les croyances reli-
gieuses s’affaiblissent, les dogmes s’effacent: et ildevient
nécessaire de rechercher de nouveaux fondements A
I'éducation morale. Les progrés de I'industrie trans-
forment la société : et il faut modifier, diversifier I’édu-
cation intellectuelle, pour Papproprier, pour Padapter 3
un état de choses qui n’a presque plus rien de commun
avecla situation du passé. L’enseignement professionnel
et technique, dont il a ét6 trop peu question dans ce
livre, se place au premier rang dans les préoccupations
des éducateurs. Enfin, affaiblissement de la race et la
déeadence de Ia natalité donnent plus d’importance et
méme une certaine acuité aux questions d’éducation
_ physique, et Ton voit des congrés internationaux se-
réunir pour établir les principes et les pratiques de
I’hygiéne scolaire. ;

Lies partisans de la théorie de I’évolution semblent
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parfois nous annoncer Iapparifion prochaine d’une
espéce supérieure & la nodtre et appelée & nous sup-
planter, comme nous avons nous-mémes supplanté les
races inférieures. Nous serions, parait-il, exposés &
rencontrer un jour ou Iautre, « au coin d’un rocher »,
le successeur de la race humaine. Nous comptons peu
sur de pareilles promesses, et la venue de cette fantas-
tique race d’hommes, subitement évoquée par un coup
de baguette magique de la sélection naturelle, nous
laisse fort incrédule.

Nous connaissons heureusement un moyen plus sir,
pour faire apparaitre, non pas une race étrange et
jusqud ce jour inconnue, mais des générations
humaines qui vaillent mieux que la ntre, qui lui soient
supérieures par la force physique, comme par les qua-
lités de Pesprit ou les vertus du caractere. Ce moyen,
c’est d’organiser de mieux en mieux, & la lumiére de
de la raison, uneéducation plus large et plus compléte,
plus sévére  la fois et plus libérale, puisque en méme
temps elle exigera plus de travail et permettra plus
d’essor ; ou I'enfant apprendra davanfage a compter
sur lui-méme; ou 'on n’encouragera plus sa paresse,
en P'habituant & invoquey mal & propos des secours
surnaturels ; ou linstruction -ne sera plus un for-
mulaire récité du bout des lévres, mais une acquisi-
tion intime et profonde de I'dme ; ou la crainte de la
conscience se substituera aux autres régles de conduite,
ot on ne se défiera plus de la pensée et de la libre
réflexion ; une éducation peut-étre plus religieuse aussi,
parce qu'on aura du divin dans le monde une idée plus
élevée ; une éducation plus sociale, ou tout en dévelop-
paat Pindividu, la personne humaine, on ne négligera
plus de 1lui apprendre les devoirs de la solida-
rité; une éducation plus scientifique enfin et plus
.rationnelle, parce que rien n’y sera négligé de ce qui
peut développer les dmes humaines et les rapprocher
de I'idéal. Or, cette éducation, & laquelle avenir appar-
tient. n’est possible, les lois n’en peuvent étre établies,
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les méthodes n’en peuvent étre pratiquées qu’a une
condition — et nous n’en sommes pas encore 13, — c’est
que la psychologie, surtout celle de I'enfant et de l’ado—
lescent, soit faite et bien faite.

1l s’en faut que la pédagogie ait dit son dernier mot,
et Phumanité périra avant qu’elle cesse de rechercher
quelles sont les méthodes les plus efficaces & employer
pour améliorer 'homme dans son corps et dans son

dme, et pour atteindre la perfection idéale de I'édu-
cation.

FIN.
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cent X1, 150 ; Discours sur I his-
toire universelle, 151.

Bouddha, Entretienavec Purna, 4.

Bouddhique (réforme), 3.

Bougquier, 336.

Bourgogne (éducation du duc de),

145; variélé aes moyens discipli-
naires, 148: instrucsior diversitiée,
149 ; résullats, 149.

Breéal (Michel), 453.

Buisson (Ferdinand), 483.

Cc

Cabet, 447.

Calvin, 91.

Campan (madame), 408 ; éducation
domestique, 408 ; progrés de l'en-
seignement, 400 ; éducation popu-
laire, 410.

César de Bus, 112.

Chalotais (La), 287,

Channing, 491.

Charlemagne, 8.

Charron. 80.

Chrétiens (éducation chez les pre-
miers), 49.

Chinois (éducation chez les), 10.

Christianisme (esprit nouvean
du), 49 ; pauvreté pédagogique, 50,

Cicéron, 37.

Civilité chrétienne, La Salle; 219.

Claude Joly, Avis chrétiens et
moravxpour Uinstruction des en-
fants, 212,

Clauson Kaas, 500.

Comeénius, 98 ; inspiration baco-
nienne, 99; sa vie, 100 ; ses prinei-
pauxouvrages, 101; plan d'instrae-
tion, 102 portéede son ceuvre, 109.

Comte, Cours de philosophie po-
Sitive, 448,

Condamine (La), 237.

Condillac, Cours d’études, 261.

Condorcet, 334; Rapport, 318
considérations générales, 318 5 ins-
truction et moralité, 319 : instrue-
tion et progrés, 320 ; libéralisme,
330, cing degrés d'instraction, 321 ;
but de l'enseignement primaire

Coupsvat, — Histoire de la Pédagogie. 29
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321 ; cours d'adultes, 322 ; éduca-
tion professionnelle, 332; éducation
des femmes, 323 ; préjugés de Con=
dorcet, 324 ; lacunes, 325.

Conduite des Ecoles, La Salle, 219 ;
division, 220 ; organisation inté-
rieure des écoles, 221 ; enseigne-
ment simuliané, 222 ; ce quion
apprenait dans les éeoles, 223 ; mé-
thode d'enseignement, 224 ; répri-
mandes, 226; pénitences, férule,
227 ; verges, 228 ; espionnage mu-
tuel, 230; récompenses, 230.

Confucius, 10.

Congrégations
(les); 116.

Cong-tsée, 10.

Considérant (Victor), 447.

Constitutions, Ignace de Loyola,

114.

Convention, 327 ; liyres élémen-
taires, 330 ; décret du #0 mai 1793 ;
projet Lakanal, Sieyés, Daunou,
332 loi Romme, 336 ; loi Bouquier,
336 ; loi Lakanal, 338 ; grandes
fondations, 343, loi du 3 brumaire
au 1V, 844,

Cossio, $00.

Cournot, 453. \

Cours d'études, Condillac, 261 ; abus
de Pesprit philosophique, 261 ; faut-
il raisonner avec les enfants ? 262 ;
legons préliminaires, 263 ; art de
parler, 264 ; art de penser, 264 ;
art d'écrire, 264 ; art de raison-
ner, 264; réflexion personnelle, 265 ;
excés de dévotion, 266

Coursel, 125,

Cousin, 442.

Couvents (éducation des), 177.

Cronzan, 230.

Crouzas, 236.

Cyrapédie, Xénophon, 28.

enseignantes

D

Darwin, 489.

Daunou, 331, 3é4 ;insuffisance de
son plan, 345,

Démia, pelites écoles de Lyon, 211,

Descartes, Discours de la métho-
de, 153.

TABLE ANALYTI’QUE.

Dialogues des morts, Fénelon, 147.

Dialogues, Platon, 19.

Diderot, Lneyclopédie, 267 ; réfu-
tation du livre d'Helvétius, 267,
274 ; plan d’une université, 267 ; ses
qualités pédagogiques, 267 ; néces-
sité de I'instruction, 268 ; idée d'une
instruction publique, 269 ; crifique
des colléges francais, 269 ; réformes
proposées, 269 ; préférence pour les
sciences, 270 ; vues incompléles sur
la portée des lettres, 272 ; nouveau-
tés du plan de Diderot, 272,

Diesterweg, 391.

Disconrs de la méthode, Descartes,
153.

Dittes (Fr.) 407.

Duclos, 239,

Dupanloup, 427, 460 ; T7raité d'é-
dueation, 450,

Duruy, 303.-

E

Ecole du palais, 59.
Ecole normale de Paris, 341.

Ecoles Normales (idée des), 217,

340,
Ecole paroissiale, 213.

Ecoles populaires, 349,
Economiques, Xénophon, 28,

Edgeworth (miss), 405.

Education au xvir® siécle, 134,

Lducation desenfants,Plutarque 43.

Education de U'homme, Frabel, 381 ;
analyse de l'ouvrage, 382 ; amour
des’ enfants, 383 ; unité de ['éduca-
tion, 383 ; naturalisme, 384.

Education des femmes, Rous-
seau, 256..

Education des femmes au xvie -

siécle, 175.

EBducation des filles, Fénelon, 135 ;
analyse, 136 ; critique del'éduecation
monastique, 137 ; réfutation des p~¢-

jugés, 138 ; bonne opinion de la °

nature humaine, 138 ; lecons de cho-
ses, 139 ;instructions indirectes, 139;
vole du plaisir, 140 ; fubles et his-

{

toire, 142 ; éducation morale et re- |

ligieuse, 142 ; études propres aux
femmes, 143,
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Education d'un prince, Nicole, 127,
Education et hérédité, Guyan, 486,
Education intellectuelle, Herbert
Spencer; 458 ; plan, 458 ; destinée
humaine, 459 ; tendanees utilitaives,
460 ; role de la science, 462 ; exa-
gérations, 465 ; évolution iniellec-
tuelle, 466 ; éducation personnelle,
467; éducation morale, 468;punitions
naturelles, 4693 retour a la nature,
470 ; éducation physique, 472 ; juge-
ment général, 472,
Edueation publique, Naville, 394.
Egyptiens (éducation chez les), 12.
Lmile, Rousseau, 23, 173, 232, 237 ;
publication, £37 ; principes géné-
raux, 239 ; caractére romanesque,
242 ; division, 242 ; les deux pre-
miers livres, 242 ; allaitement natu-
rel, 244 ; endurcissement du €orps,
244 ; éducation négative, 245 5 droit
au bonheur, 246 ; exercices intellec-
tuels, 247; éducation des sens, 247 ;

troisidme livre, 248 ; études, 249 19

préceptes de méthode, 250 ; Emile
a15 ans, 252 ; éducation de la sen-
sibilité, 953 ; quatriéme livre, 253 2
€ducation morale, 253 ; éducation
religieuse, 254; Sophie et I'éduca-
tion des femmes, 256; jugement
général, 258 s influence d'Emile, 259.

Encyclopédie, Diderot et d’Alembert,
277. :

Enseignement gratuit et obli-
gatoire (idée del'), 218.

Enseignement laique et na-
tional, ses origines, 284.

Enseignement = mutuel, origi-
nes, 435; succés en France, 435 ;
avantages, 436 ; organisation, 437;
ses yices, 438,

Enseignement primaire, origi-
nes, 90 ; origines catholiques, 210;
état au xvue siécle, 210.

Enseignement professionnel,
219.

Entretiens sur les sciences, Lamy,
122

Erasme, son édycation, 69, 70; ses
vuvrages, 71 ; systéme d’éducation,
it

FEssais, Montaigne : importance d’une

. éducation générale, $4; but de
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Pinstruction; 85; é&ducation du ju-
gement, 85 ; études recommandées.
85 ; moyens pédagogiques, 86 ; lec-
ture, 87.

Essai d'éducation nationale, La Cha-
lotais, 288 ; sécularisation de I'en-
seignement, 288 ; but pratique de
'enseignement, 289 ; - instruction

sensible et naturelle, 290 : études du

premier dge, 291 ; critique de 1'édu-
cation négative, 292; récréations,
293 ; études du second dge, 294;

langues vivantes, 294 ; question des

livres, 295 ; préjugés aristocratiques,
206 ; jugement général, 297.

Etudes sur UEnfance, James Sully,
490.

F

Fables, Fénelon, 146,

Femmes savantes, Moliére, 175.

Eénelon, 134, 135, 191 ; comment
il devint pédagogue, 435 ; éducation
du duc de Bourgogne, 143; les
Fables, 146 ; Dialogues des morts,
1475 Le Télémaque, 149 ; Fénelon
et Bossuet, 150.

Ferry (1.), 483.
Fichte, discours @ la nation, 455, !

Fleury, (abbé), 64, 176.

Fornelli, 500.

Fourcroy, loi de 1802, 430.

Fourier, 447.

Francke, 348. ~

Froebel, 3757 sa jeunesse, 376 vo-
cation pédagogique, 376 ; relations

« ayvec Pestalozzi, 378; fraité du

sphérigue, 378 ; nouvelles études,
580; institut de Keilbau, 380.
Edueation de Uhomme, 381; Jar-
dins d'enfants, 385 ; défantsde la
méthode, 398 ; derniéres fondations,
394.

G
Gabelli, 500,

Garganiug, Rabelais ; éducation non= -

velle, 76; éducation physique, 76,

éducation intellectuelle, 77 ; sciences -

physiques et naturelles, 78 ; lecons
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de choses, 79 ; éducalion religieuse,
80; éducation morale, 81,

Genlis (madame de), 403 5 lettres
sur PEducation, 404 ; imitation de
Rousseau, 405. .

Gerson, /mitation, 6i. -

Gerirude, Pestalozzi, 360 ; style, 360 ;
méthode socratique, 362 ; exercices
d’intuition, 363. :

Giner, 500.

Girard (le Pére), 393 ; sa vie, 393 ;

' €cole de Fribourg, 394; analyse de
son ouvrage, 395; grammaire et
€ducation, 396 ; arithmétique mo-
rale, 398 ; géographie morale, 398,
Cours éducatif, 398; son influence,
400.

Grande didactique, Coménius, 104
quatre degrés d'instruction, 192 ;
initiation élémentaire, 104 ; école
populaire, 106; simplification des
études grammaticales, 108.

Gréard, 178, 185, 240, 256, 389,
437, 438, 485,

Grecque (pédagogie), 13.

Grecs (éducation chez les), 13.

Guizot, loi du 28 juin 1833, 439 ;
€coles primaires supérieures, 440 ;
circulaire, 441 ; progrés de I'ensei-

d’ins-

g t, 441 ; prog
truction primaire, 443.

Guizot (Madame), 413 ; les Enfants,
Raoul et Victor, Lettres surlédu-
cation, 404 ; Optimisme philoso-
phique, 415 ; rationalisme philoso-
phique, 446, :

Guyau (J. M.), 486.

Hamilton (miss), 407 ;
Helveétius, Traité del' homme, 273.
Henri IV, 192,

Herbart, 6.

Hebert Quick. Essais sur les
réformateurs de l'éducation, 98,
490. !

Herbert Spencer, Education in-
tellectuelle, 457.

Hindous (pédagogie des), 2.

Histoire de I'éducation et de
Y’instruction, Guex, 496.

Histoire critique desdottrines

TABLE ANALYTIQUE.

de IEducation, etc.; Pisers
Siciliani, 499,
Horace Mann, 491.

Ignace de Loyola, 114.

Institut, sa fondation, 218,

Institution oratoire, Quintilien, 38,

Instruction primaire an dix.
neuviéme sigcle, 439,

Israélites (éducation chez les), 5;
dges primitifs, 6; organisation des
€ccles, 7 ;esprit exclusifetjaloux, 9.

J

Jacotot, Enseignement universel,
445 ; paradoxes, 446,

Jansénistes, 112; fondation des
petites écoles, 124,

Janua linguarum (le), 101.

Jardins d'enfants, Froebel, 385 ; ori-
gine, 385; dons de Freebel, 386 ;
appel aux instincts de Venfant,
388 ; importance du jeu, 388 ; prin-
cipaux besoins de I'enfant, 339,

Jérome (saint), 52,

Jéromites (les), 70.

Jésuites, 112 ; Jjugements divers,
1147; instruction primaire négligée,
145 ; études classiques, 116 ; disci-
pline, 418 ; émulation, 119 esprit
général, 120 ; leur expulsion, 255 3
plainies contre leur éducation, 285
efforts tentés pour les remplacer,
287,

Joly (Claude), 212,

K

Kant, 165, 259, 277; ¢raité de péda-
gogie,218; Catéchismemoral, 283,
Kehr, 497,

L

La Chalotais, £ssai d¢ducation
nationale, 287.

Lakanal, 331, 338, esprit positif
et pratique, 342.

Lambert (Madame de), Avis d son
fils, 144,

Lamy, Entretiens sur les sciences,
122,
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Lancaster, 134,

Lancelot. Méthodes, 125, 127.
Laage (Héléne), 497.
Lao-tsée, 10.

La Salle, 214 ; sa vie of son carac-

tére, 215 ; idée des écoles normales,

- 217 ;idée de l'enseignement gratuit
ohbligatoire, 218 ; abus de la régle-
mentation, 220; Conduite des
écoles,220; Civilité chrétienne, 225,

La Tour-Landry, 65,

Latran (concile de), 56.

Leibnitz, 114.

Lepelletier Saint-Fargeau,
333; son plan d'éducation, 333 ¢
internat obligatoire, 334 ; Venfant &
la’ république. 334 ; gratuité abso-
lue, 335 ; droits de la famille, 335

Les lois, Platon, 24, 26.

Lettres ¢ Lucilius, Sénéque, 42.

Ling, 500.

Locke, 173 ; Quelques pensées sur
Védueation, 160,

Loi Lakanal, Méthodes pédagogi-
ques, 338 ; livres élémentaires, 339 ;
géographie, 339 ; écoles normales,
340 écoles centrales, 342.

Lorain, 439.

Lubbock. 489.

Luther, 92; utilité de Tinstruction,
93; critique des écoles-du temps,
93 ; organisation des écolés nou.
velles, 94 ; programme d'études, 95 ;
progrés des méthodes, 96.

Lycée, Aristole, 17.

Maceé (J.), 483.

Maintenon (Madame de), 180, 183.

Malebranche, 158; condamnation
de Tinstruction sensible, 158 ; in-
fluence du milien matériel, 159,

Maniére dentendre les poétes, Plu-
tarque, 45.

Mann (Horace), 491,

Marc-Aureéle, 46,

Marion (H.), 484.

Marmontel, 272.

Meélanchon, 91.

Mémoires, Saint-Simon, 120,

Memorables, Xénophon, 19.

Méthodes, Lancelot, 125, 197.

Mirabeau, Dangers de T'ignorance,
310, liberts d'enseignement, 311 3
distribution des études, 311,

Moliere, Femmes Savanies, 175,

Montaigne, 14, 82 ; son éducation
Personnelle, 82 ; ses défauts, 87;
insuffisance pour Uinstraction de 1a
femme, 88,

Montesquieu, 16,

Moyen age (Péducation au), 49,

Musique, chez les Grecs, 23. ;

N

Necker de Saussure (Madame),
47; Education Dprogressive, i7,
420 ; rapports avec Rousseau, 418;
originalité, 420 5 développement des
facultés, 424 ; eulture de Fimagi-
nation, 421 ; éducation des femmes,
422,

Nicole, Education d'un prince, 1257
ses principes pédagogiques, 129,
pessimisme moral, 129,

i 0
Oratoriens (les), 121,
Orbis pictus (1) ; 102,
Orient (Education en); 12,
Orléans, Efats généraux, 97,
Otto Salomon, 500,

P

Palestre, 15, %

Panthéisme religieux, 2,

Pape-Carpantier (Madame), %23 %
ses principaux ouvrages, 424 ; le-
gons de choses, 425,

Parlementaires et jésuites,
284,

Pascal, 127, A

Pascal (Jacqueline), Réglement, 177 .

Pécaut (I.), 485.

Pédagogie grecque, 13: an dix-
huitidme siécle, 232; allemande,
347,496 ; au dix-neuvidme siécle, 375
429, ; féminine, 402, 427, 487.

Pédagogues américains, 480,493.

Pédagogues anglais  contem-
porains, 489,

Pédagogues allemands contem-
porains, 496.

Pédagogues

italiens contem- ;
porains, 498,
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Pensécs, Marc-Auréle, 46,

Pensées sur Uéducatian, Locke, 160;
analyse, 161 : éducation physique,
161 ; éducation morale, 163; de
I'honneur, 164; condamnation des
chitiments corporels, 166 ; éducation
intellectuelle, 167; programme

* d’études, 168 ; études atirayantes,
170; il faut apprendre un métier,
472 ; maisons de travail, 173.

Peres de 'Eglise, 51.

Perses (éducalion chez les), 10.

Pestalozzi, 347, 350; son éduca-
tion, 351 ; Education de son fils,
353 ; Journal d’'un pére,353; asile
de Neuhof, 364 ; Léonard et Ger-
trude, 355 ; anires ouvrages, 356 ;
méthodes suivies & Stanz, 357 ;
écoles de Berthoud, 359 ; Livre des
méres, 864 ; Institut de Berthoud,
365 ; Institut d"Yverdun, 366 ; mé-
thodes d'Yverdun, 368 ; décadence
de I'Institut, 368 ; principes essen-
tiels, 370 ; procédés pédagogiques,
371 : conclusion, 373.

~ Philanthropes, 348,
Philosophes, du xvn® sidcle, 153 ;
‘du xvie siecle, 260 ; allemands,
371 ; anglais, 457,

Piétistes, 347.

Platon, 21.

Pluche (abbé), 236.

Plutarque, 30, 43 ; enseignement
de la morale, 46,

Port-Royal, mailres et livres, 125;
éludes de la langue francaise, 425;
esprit ¢énéral de T'éducation, 428;
défauts de la discipline, 131 ; juge-
ment général, 132, 177.

Pratique de UZcole populaire,
Charles Kehr, 497,

Préceptes dumariage, Plutarque, 44,

Profession de foi du vicgire sa-
voyard, 255.

Provepbes (les), 6.

Q &

Quick (R.H), 400.

Quintilien,son pland'éducation, 38.
R

Rabelais, Gargantua, 74, 82.
Ramsauer, 363,

" TABLE ANALYTIQUE. =

Ramus, 192.

Ratich, 97.

Ratin studiorum, Ignace de Loyola,
114, 118.

Rayneri, 498.

Reéforme protestante, son esprit,
40,

Réglement pourles enfants, Jacqae-
line Pascal, 177 ; impression géné-
rale, 178, rigueur et amour, 178,

Rein, 497.

Rémusat (Madame de) , 410 ; essai
sur Uéducation des femmes, 41 ;
esprit patriotique, 412 ; esprit phi-
losophique, 413.

Renaissance, caraciéres généraux,
67 ; canses, 68 ; théorie de 1'éduca-
tion, 69.

Renaissances (les trois), 58.

Républigue, Platon, 21 ; éducation des
guerriers et des magistrats, 22;
musique etgymnastique,23 ;religion
etart, 24.

Renan. 489. <

Révolution Francaise, 303 ; ca-
ralére général, 304 ; état de Pin-
struction publique, 305 ; discipline,
306, institutenrs, 307 ; élat de 1'é-
cole, 308 ; ceuvre propre de la Révo-
lution, 309 ; cahiers de 4789, 300,

Rolland,- compte rendu, 298 ;in-
struction &4 la poriée de tous, 208 ;
école normale, 299 ; esprit de cen
tralisation, 300.

Rollin, 192 ; relévement des dtudes,
194 ;traité des études, 194 ; ensei-
gnement scientifique, 205 ; caractire
de sa pédagogie, 205 ; son christia-
nisme, 206 ; discipline, 208 ; éduca-
tion publique, 207 ; punitions, 208 ;
conclusion, 208.

Rome, éducation, 34; écoles de phi-
losophie, 42.

Romme, 329, 336.

Rosmini, 498.

Rousseau, Emile, 22, 173, 232;
Profession de [foi du vieaire sq-
voyard, 255 ;ses précurseurs, 233 :
ses inspirateurs, 236 ; Confessions,
238.

S

Saint-Cyr, earaciére général, 180
ses deux périodes, 180; représents-
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tions dramatiques, 181 ; réforme de
1672, 181; organisation, 183 ; his-
toire négligée, 186 ; travail manuvel;
188 ; éduecation” morale, 188 ; direc-
tion diseréle, 189; jugement géné-
ral, 192,

Saint-Just, Institutions républi-
caines, 335.

Baint-Pierre (abbé de), 234, 249.

Saint-Simon, 120, 447.

Sarmiento, 496.

Schleiermacher, 435.

Schmidt, 455,

Seience de 'éducution, Bain, 473 ; di-
vision de 'ouvrage, 474; éducation
moderne, 475 ; erreurs théoriques,
476 ; tendances sensualistes, 478
tendances ntilitaires, 478.

Beolastique, 60 ; méthodes et dis-
cipline, 63 ; universités, 63.

Sée (C.), 487.

Sénéque, 42.

Sept arts libéraux (les), 62.

© Sévigné (madame de), lettres, 176.

Siciliani (P), 499.

Sieyes, 332.

Société de Jésus; sa fondation,
113,

Socrate, 17; ironie socratique, 18;
maieutique, 19.

Solon, 15.

Spartiate (éducation). 14.

Spencer (Herbert), 457, 489.

Staél (madame de), 447,

Stoy, 497.

Sturm, 69.

Successeurs de
gne, 59.

Charlema-

T

Talleyrand, Rapport, 313 ; rigles

de I'instruction publique, 314; mo-
rale universelle, 314 ; quatre degrés
d'inswraction, 345 ; gratuité de Pin-
struction primaire, 316 ; des moyens
d'instruction, 316; éducation des
femmes, 317.

Télémaque (Fénelon), 149.

Tertullien, 51,

Theéry, 303.

Thomassin (le Pére), 122.

Tolstoi, 504.

Tour-Landry ' (chevalier de la),
65.

Traité de léducation, Dupanloup,
450 ; erreurs et préjugés, 4b1.

Traité de Uhomme, Helvélius, 273 ;
puissance de I'éducation, 274; réfus
tation par Diderot, 274.

Traité de pédagogie, Kant, 278 ; havte
idée de I'éducation, 278; respect de
la liberté, 279; contes interdits,
280 ; culture des facultés, 281 ; puui-
tions, 281 ; éducation religieuse,
283 P

Traité des Etudes,Rollin, 194 ; juge-
ments divers, 195 ; division, 196 ;
éludes du premier dge, 197 éduca-
tion des filles, 199; étude du fran-
cais, 200.

Turgot, Mémoires, 301.

U

Université, fondation en 1806, 431 ;
organisation impériale, 432 ; négli-
gence dans  Penseignement pri-
maire, 433.

Université de Paris, 192; sta-
tuts de 4600, 192 ; organisalion des
facultés, 193 ; décadence au xvu®
sidcle, 193 ; relévement des études;
194,

Université impériale, 432.

v

Varet, 125.

Varron, 37.

Victorin de Feltre, 64.
Villemain, 395.

Vies Paralléles. Plutarque, $3
Vives, 74,

X
Xénophon, 27.

z

Ziller, 497. ;
Zwingli, 91. e

FIN DE LA TABLE ANALYTIQUE.
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