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PREFATA

Vechile tractate de Metodica, cu formulele lor sen-
tentioase, cu principiile lor imperative si fara nici 0
justificare stiinifica, nu mai au astazi prestigiul ce-
rut pentru toti cei deprinsi cu minutiile analizei si
cari intreviad rezultate hotaratoare in actualele cerce-
tari experimentale.

De alta parte, cu noile mijloace de investigare,
specialistii din toate tarile aduna zilnic un niamol de
material de observatie, a carvi importanta este negre-
sit nepretuitd, dar care, chiar din cauza volumului si
a noutatii lui, nu a putut si nu poate fi inca coordo-
nat si sistematizat in principii imediat utilizabile. Iar
congresele speciale, chemate sd cearna observatiile si
sy fixeze prin autoritatea lor normele directive, au o0
activitate cu mult prea sporadica pentru a putea res-
punde nevoilor zilnice.
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De aici greutétile intimpinate de acei cari cauta
a se finea in curent cu progresele practicei profesio-
nale déascalesti. Ei nu pot gasi in literatura speciala,
—mnici chiar a tarilor in cari asemenea studii sunt mai
cultivate, ca Franta, Germania, Italia—decat sau ca-
linze fara nici o justificare stiintifica, sau monografii
prea ample si minutioase, intunecate de expresii teh-
nice variind de la un cercetator la altul. Nici o lucrare
insd sistematizatd, in curent cu ultimele cercetari psi-
hologice, complecta si tot-o data in proportiile cerute
de modesta cariera de invatator.

Spre a raspunde acestei necesitati, m’am hotarat
a da la lumina in lucrarea de fati cursul meu de Me-
todica, tinut la scoala normala de institutoare din Tasi
intre anii 1895—1904. Kl are de bazi nu numai con-
trolul constiincios al cercetarilor altora, facut asupra
elevelor scoalei de aplicatie in curgere de mai muli
ani, ci i numeroase observatii proprii acolo culese, pre-
cum si cercetari noi de analizd, provocate de nevoile
urgente ale unor scoli fara traditie si ale programelor
In continua prefacere. Pe aceste date am cautat si
stabilese principiile metodice calauzitoare, tintind pretu-
tindeni a le da si justificarea lor psihologica. Daca acea-
sta explicare nu va fi totdeauna acceptata, tendinta
statornicd de a indrepta mintea viitoralui institutor in-
spre cercetari psihologice, deprinzandul cu nevoea u-
nei scrupuloase analize, sa slujeasca drept compensare.
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Aceste imprejurari explica, cred, pentru ce, spre
a preveni pe cetitor, atunci cand am destinat lucra-
rea de fata publicitdtii, am fost nevoitd sa las sa a-
para, poate prea adeseori, subiectivitatea autorului.

A. C. K.

TIagi, Octombrie 1905.






OBIECTUL METODICEL

in studiile noastre pedagogice de pana acum am
vazut cum se desvoltd sufletul copilului, in primul loe
eum se desfisoard activitatea-i mintald, aritdndu-se trep-
tat tot mai complexd si mai variatd in manifestdrile ei.
Am vizut cd totalul cunostintilor de dat poate deveni
tot mai mare si mai rodnic pentru desvoltarea inteli-
gentii, cu cat asimilarea se face in conditiuni mai lo-
gico si mai usurdtoare pentru mintea copilului. Pe de
alta parte stim ci una din fintele de cdpitenie ale Pe-
dagogiei moderne este crutarea, economisirea puterilor
sufletesti, pentru vremuri si situatii viitoare, pe cari
cei mai prezumtiosi dintre noi nu le-ar putea preve-
dea. Mai stim cd cunostintile de dat, drept capital si
pregitive in viati, se aleg nu atata pentru folosirea
zilnicd, cat mai ales pentru exercitarea si intdrirea u-
neia sai & mai multor facultdti, pentru formarea de
deprinderi sufletesti anumite, fie morale, fie numai in-
telectuale.

Dar aceastd pregitire teoreticd nu este indestuld-
toare pentru viitorul dascil. El are nevoe sd-si exer-
citeze meseria in toate amdnuntimile ei multd vreme—
si cum ar face-o mai cu folos decat sub conducerea
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unui ciliuz experimentat ?—pand si deprindi a ob-
serva sufletul cu multele-i manifestdri de’nviorare si
continud propdsire, pdnd sd surprinda nuantele cari al-
cituesc o individualitate si sd se poatd sluji de invéta-
mant, uneltd de perfectionare pe cat de admirabild, pe
atat de primejdioasd in mani neindemdnatece.

Trecerea de la pregitirea teoretici la practica
zilnicd a profesiunii de invéitator, de la invitarea din
carte la aplicarea izbutitd a prineipiilor stiintifice asi-
milate, o dd Metodica. In aceasti parte a Pedagogiei
“institutorul vede apropiindu-se de dansul marile prin-
cipii cdlduze intalnite in Didacticd, vede luminandu-se
in aplicare chestiunile discutate in Pedagogie, poate
vedea modificandu-se sub méana lui fondul de cunos-
tinti din fie-care lectiune potrivit nuantelor si tipurilor
sufletesti cu cari 'a familiarizat Psihologia. Aici el
va deprinde sd analizeze chestiunile de invitimant, si
cerceteze valoarea proceddrilor de intrebuintat, si-si
justifice ori-ce schimbare de metodd. Acesta fiind cu-
prinsul Metodicei, noi am defini-o astfel : studiul meto-
delor de predare in insdsi aplicarea lor.

In tara romaneasci alegerea si termurirea chesti-
unilor de invatimant, distribuirea lor in timp si alte
‘multe nevoi pedagogice, sunt atributiunea excluzivi a
autoritatilor scolare. Dascdlului 'ii rdmane mai putin
de ficut. El are deci si mai putine merite cand face
bine, dar si o mai mare vini cind, ecu puternicile
ajutoare din afard, activitatea Iui in scoali este ne-
_indestulitoare.

Vom analiza fondul de cunostinti ce aledtuese
Instructiunea noastrd primard in ordinea impusd obiec-




N

telor de invitimant de edtrd programul secolilor nor-
male, desi aceastd ordine nu e cea mai potrivitd cu
nevoile normalistului in momentul eind incepe practica
pedagogicd. Din analiza aceasta vom afla si mnormele
de pregitire ale fie-cdrei lectiuni si motivarea psiholo-
gicd a fie-cirei ordondri de cunostinti; sau, cum am
zis mai sus, si metodele de predare ale fie-carui obiect de
imvdtamant i justificarea lor stiinfificd.

CAP. 1L

LIMBA MATERNA

Scoala mnoastrd primard cuprinde invéfarea unei
singure limbi, a acelei materne. A cunoaste insd de-
plin limba noastrd insamna :

a) a o vorbi si intelege in toatd bogdtia si
fineta ei;

b) a sti s’o citim ;

¢) a sti s’0 serim in forma ei corectd si adevarat
romaneasca. '

Tar pentru a ajunge la acest rezultat trebue si
invatim:

a) cuvintele (wocabular);

b) regulele dupd ecari acestea se leagd in pro-
pozitii si fraze (gramaticd) ; : :
¢) scrierea exactd a cuvintelor (seris—citit si
ortografie) ; '

d) injghebarea frazelorin totaluri de gindire mai
desvoltate si mai complexe decat fraza,in serisori, hartii
de afaceri, cirti didactice, opere literare ete. (stilistica).
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In predarea limbii, mai mult decat ori unde, avem
nevoe si tinem samd de felul eum a propisit mintea.
Omul a produs intdi, a ereat, si apoi si-a dat sami de
felul cum a creat, adici denormele si proceddrile urmate
in producere. Intdi a vorbit, a construit fraze si opere
si numai mai tarziu a simtit nevoea si priveased inda-
rapt si sd cerceteze cum a ficut de a ajuns acolo.

Asa trebue sd proceddm si noi in scoald. Tatd de
ce limba maternd este obiectul cel mai greu de predat
in clasele primare, cel care cere dascilului o mai mare
ascufime de minte si mai mult tact metodic. Copilul
trebue si se trezeascd cd posedd limba si numai din
cand in cind sa injghebeze regule cari si-i ordoneze
materialul limbistic. Cat mai putine regule i cat mai
tarziu formulate! Tatd principiul general in predarea
limbii materne. Multd citire, seriere multd, castigare
de cuvinte si de loeutiuni din practied, secriere ezactd,
ortografica si stilisticd de la inceput.

Cele patru pirti constitutive ale studiului limbii
nu se pot deci face succesiv, ci paralel si sprijinindu-se
necontenit intre ele. Copilul nu invatd cuvinte singu-
ratece, ci in propozitii si fraze, si nu le invati fird sa
le si serie. Asa ci invitdnd vocabularul el face si
ortografie si stilistied si gramaticd,—si viceversa.

Mijloace didactice pentru dobandirea limbii avem :
citirea, convorbirile, memorizarile, copiatul, dictarea §i com-
Ppozitiunile.

§ 1.
VOCABULARUL

Copilul vine de-acasi cu un capital mai mie sau
mai mare de cuvinte, din cari unele riu rostite, iar cele



e

mai multe rdu intrebuintate. Indreptiri ii trebuesc la
fie-care pas. La cuvinte avem de considerat:

a) rostirea ;

b) intonatia ;

¢) scrierea sau forma grafica ;

d) intelesul.

Cu cét rostirea va fi mai bund, mai rdspicatd, cu
atat auzul elevului ii va da ajutor la serierea ortografici.
Intonatia are de asemene insemndtate, ficand o trasa-
turd caracteristied dupa care se distinge un strein de
un roman.

In ce priveste forma grafici a unui cuvant, e bine
ca atunei eand copiii stiu serie, sd nu li se deie cu-
vinte noud decit prezentate de odatd sub ambele forme :
vazutd si auzitd.

Intelesul cuvintelor poate fi propriu sau figurat.
Acest din urma intervine mai rar in scoala primara.

Cand invitdtorul vorbeste limpede, ldmurit si fru-
mos, elevii prind cuvintele mai usor si le pastreaza
mai indelung. O sensatie auditivd clard si plicutd se
intipareste totdeauna mai puternic in minte. S& bd-
gam de samd la muzicd : melodiile cari ne-au fermecat
ne stipinese amintirea vremuri indelungate. Iatd de
ce este neinteles faptul ca sd se giiseascd in Invétamant
oameni cu vorba defectuoasd. Si cu cat mai dduna-

toare este infirmitatea aceasta cind e vorba de limbi
streine !

In ce priveste cuprinsul cuvintelor, nu putem cere
elevilor de scoald primard intelesuri bine definite si
logic termurite. Ne vom multumi cu urele nwmai apro-
ximative, iar eind notiunile sunt abstracte, nu vom
pretinde copiilor decit o exacti intrebuintare a cuvintelor
in propozitii date. Dar la aceasta trebue si timem nu-
mai decat!
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Cu cat dascalul va vorbi mai precis, mai exact—
nu zic si coneis, aceasta nu este o calitate de scoald
primard—cu cat cdrtile didactice vor avea o limbd mai
curatd, un stil mai strdveziu si mai luminos si vor
exprima ceva,—nu vor fica pdnd acuma ingirdri de vor-
be goale,—cu atat si elevii vor prinde mai usor intelesul,
vor pune cuprins la cuvintele invitate si nu se vor in-
sela asupra intrebuintarii lor.

Cand vin copiii la scoald, cuvintele lor nu pot fi deeat
nume de impresiuni primite prin simturile exterioare.
Stari sufletesti ei aproape nu cunose, iar idei au prea
putine. Activitatea simturilor si ‘n special a ochiului
fiind luerarea de capitenie pdnd pe la10-—12 ani, urmeazd
cd vorbele cari pot rdmédnea definitiv si cu folos in
mintea copiilor, sunt numai numele fiintilor, a obiecte-
lor si a insusirilor acestora. Iatd de ce se zice de ca-
trd metodici cd cel mai bun mijloc pentru invatarea vo-
cabularului este invitdimantul intuitiv, iar ca motivare
am addogi: cuvantul trebueste asociat eu o imagine vi-
zuald, forma mintald care se pistreazi cu maximum
de intensitate in mintile copildresti.

Tot pentru acest motiv exercitiile de gramatica cu
cari putem incepe, nu pot fi decat variatiunile de forma
ale substantivului, ale adjectivului si ale verbului.

Mai putem invita cuvinte si din citire. Aeci vor-
bele se termuresc ca cuprins, capati inteles mai con-
cret, mai determinat, prin legdtura lor cu celelalte cu-
vinte din propozitie, se apropie deeci mai mult de felul
de pricepere al copilului.

In citire cuvintele se intipirese in memorie si
gratie formei lor serise.

Asa dar pentru invdtarea voeabularului avem
doud mijloace didactice mai insemnate: invditamantul
intuitiv si citirea.
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Dar nu este de ajuns si-i stim unui cuvant intele-
sul si forma, ne trebue si-l1 intrebuintim lesne, repede
si la momentul vroit. Usurinfa aceasta in manuirea
cuvintelor, aceastii meocanizare a limbii, am numi-o, se ca-
pitd prin reproduceri dese si sub toate formele: orald
sau in seris, extemporald sau in compuneri.

Iati de unde rezultd regula metodicd ed ori-ce cu-
vant nou trebueste des intrebuintat de catrd elevi, spre
a ramanea definitiv in capitalul lor limbistic.

§ 2
GRAMATICA

Se deosebese la Gramaticd, de obiceiu, doud parti :

a) FEtimologia sau studiul cuvintelor singuratece si
anume studiul variatiunilor de formd in legdturd cu
variatiunile lor de inteles, si ;

b) Sintaxa sau legarea si asezarea cuvintelor in
intregi de gandire, in propozitie si frazd.

Un cuvéant singuratec are un inteles mai larg si mal
netarmurit de cat atunci cind std intr’o propozitiune,
iar un intreg inteligibil pentru minti primitive sau
mécar putin pregitite, il formeazd numai propozitia, iar
nici decum vorba izolatd. Pentru aceste motive exem-
pléle gramaticale se dau de preferintd in propozitiuni,
iar Gramatica o incepem cu sintaxa si nu cu etimolo-
gia, mergind astfel de la cercetarea intregului la acea
a partilor lui. Si fiind cd fraza este o gandire prea
desvoltatd, prea complexd si prea variabild in construc-
tia ei, s'a luat ca punct de plecare in studiul Grama-
ticei propozitiunea.

Copiii stiu alcaitui propozitiuni de la exercitiile
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pregatitoare pentru seris-citit. Intdile deprinderi ade-
varat gramaticale vor consta din :

1) deosebirea din practied a propozitiunilor sim-
ple de cele desvoltate ;

2) formarea propozitiunilor eu subiecte sau cu
predicate date ;

3) formarea lor fird nici un jalon;

4) analiza lor in privinta partilor constitutive :
a) despre cine se vorbeste.....
b) ce se spune.....

Mai departe analizim subiectul (ce poate fi.....) si
predicatul (ce arati.....)

Aceste exercitii, fird nici o valoare practicd, au
rostul de a deprinde pe copii si-si dea sami de actul
gandirii lor, sd-si controleze asa zicand mintea in in-
sagi lucrarea ei, ceea ce-i absolut trebuitor pentru a pri-
cepe Gramatica. Ele mai dau prilejul de a intrebuinta
vorbe si construetii corecte.

Pe baza celor aritate mai sus elevul poate distinge
rolul cuvintelor in propozitie (analiza logicd) si poate
clasifiea cuvintele dupd inteles (analiza etimologicd), ceea
ce impropriu se numeste «a deosebi partile vorbirii».

In clasa a IIl-a ne intoarcem iardsi la intregul no-
stru, propozitia, i1 desvoltim cu atribut si compliment,
pentru a-i putea deosebi toate patru partile constitutive.
Dacd mai distingem complimentul drept de cel nedrept,
putem incepe studiul principal din etimologie, acel al
terminatiunilor variabile. Iatd si distinetiunile ee trebue
sd facem de rigoare pentru a seri si vorbi corect :

1) substantivele comune de cele proprii ;

2) formele singuritului de-ale inmultitului ;

3) formele celor trei genuri : ‘

4) pronumele personale fati de cele nepersonale,
variatiunile de formi a celor dintai ;
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5) genul si numdrul la adjective ;

6) cite-va din formele verbului, modurile si tim-
purile cele mai des intrebuintate de la verbele regu-
late, adied formele-tip.

Pe baza acestora facem exercitii de declinare si
de conjugare, absolut trebuitoare pentru o scriere co-
rectd. Declindrile se pot face fird nici o teorie si fard
niei o definitie noud, nwmai pe baza cunostintilor de
sintaxd de pind acum. De exemplu :

In propozitia X....subst. A ... subiect, se scrie asa.
« « Y. « A .. atribut, se scric asa.
« « 7 G~ compl. nedrept, ete.

Tot astfel putem reduce la un minimum si teo-
ria conjugdrilor. Totul este sd rostim bine terminatiile
si si le serim mdcar din cind in cind pe tabld sau
pe caet:

La exemplul de mai sus schimbim apoi singuritul
in inmultit, punem substantive femenine in locul celor
masculine, aritim cum varieazd acestea si stabilim ast-
fel cdte-va tipuri dupd cari deelindm un numdr de exem-
ple. Acelas lucru cu verbele.—Esentialul este si nu
lisim pe copii si ghiceascd, ci sd le spunem noi termi-
natiile si sii variem cat mai mult exerciiile : unul il in-
semnim pe caete, altul il serim pe tabld, pe un al tre-
ilea il facem oral, etc. In loc si perdem vremea scriind
acelas exemplu odatd gresit si odatd corectat, sd facem
exercitiile tot cu alfe cuvinte si si ludm foate mdsurile
ca copiii sd nu gresasca.

Nu vom intra in analiza fie-cirei chestiuni. Pro-
gramul si bunul sim{ ne pot cdlduzi indestul. Prinei-
pala fintd a dascilului este ca elevul si distingd cd’n
gramaticd are de-a face numai cu cuvinte, cari pot fi
de mai multe feluri (subst., adj. ete.) si pot face diferite
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slujbe in propozitie, si ca el si manueasci vorbele eu
terminatiile lor cuvenite, construind propozitii si fraze
corecte, fie cd vorbeste, fie cd serie.

In acest scop sunt necesare multe exercitii orale.
Cele scrise iau multd vreme si cer o muneci dispropor-
tionat de mare fatd cu rezultatul dat. Dar cum e ne-
voe mare sa variem cuvintele, invatitorul va trebui si
ajute copiilor in cautarea exemplelor. Nu folosim ni-
mic invartindu-ne in acelas cerc de vorbe si de cons-
truetii sub pretext ca elevul sd-si gdseascd singur e-
xemplele. Si nu perdem din vedere ceea ce cdutim,
chiar cind ar fi si ne ademeneased principii sini-
toase. In etimologie nu-i vorba de pricepere, prin ur-
mare si de posibilitatea de lucrare proprie, ci pur si
simplu de primirea si pdstrarea nestirbiti a unor forme
vazute si auzite; aci tot procesul de gindire noua si
proprie se reduce la analogie. Dacid putem lasa pe
sama copilului lucrarea de analogie, formele trebue si
le d&m noi. Care ar fi insd folosul ca elevul si-si gi-
seascd exemplele ?—Intretinerea viociunei si a intere-
sului in clas ?—Da, dar la aceasta putem ajunge nu-
mai cu conditiunea si nu cerem prea mult efort. Iats
de ce ziceam mai sus cd invdtatorul va ajuta pe elevi
in cdutarea exemplelor.

Lectiuni de teorie avem foarte putine. Numim
astfel pe acelea in cari elevul are a generaliza, a Jormula
0 regulii saw o definitiune. lati ce avem de deosebit in a-
semenea lectiuni :

a) exemplul model al dascdlului;

b) exemple analoage date de elevi, dintre ecari
cele tipice se serin pe tabla ;

¢). observatiunile elevilor— generalizarea (regule
sau definitii) ;



d) exercitiile de aplicare. ‘

Dascilul se va feri si nu-si facd un tipie dupa
care sd-si ordoneze lectiunea. Nimic nu e mai nepro-
ductiv, mai see, mai antipatic ca acele planuri eristali-
zate pe cari elevii le-au cuprins eu mintea de la a doua
lectiune si a edror structurd simplistd le indbusd ori-ce
curiozitate si ori-ce interes.

Exercitiile de aplicare pot fi de mai multe feluri:

a) de recunoastere, am zice (dupd ce ai definit
substantivul bundoard, I’ai deosebit de alte vorbe, enu-
meri un sir de vorbe din cari elevul sd aleagd pe cele
cerute) ;

b) cele date de copii, dupd normele stabilite.
eI luate din cartea speciala,

d) « (4 NG « de citire,

e) « « dintr’o bucati memorizata.

In acelas chip se trateazi ori-ce chestiune de
etimologie.

in clasa ultimi avem la sintaxd fraza. Prin a-
nalogie cu metoda intrebuintati pina acum, ar fi sd
procedim mai intdi analitic: s ludm fraza, s’o descom-
punem si sd studiem felul cum se leagi partile ei.

Mai potrivitd insi cu felul de gindire al copilului
este procedarea sintetici, adicd si desvoltdm propozitia
pentru a construi fraza.

Pirtile componente ale unei lectiuni de sintaxd
vor fi ca mai sus: exemplul model, construirea prin
analogie de citri elevi, generalizarea, aplicarea.

Din cele ce preced am putut vedea cad metoda ge-
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neralminte intrebuintata astdzi, este acea analitico-sin-
teticd. Cea pur sintetici e condamnati absolut, iar cea
analiticd e pardsita de toti cati simt nevoe de mai
multd ordine in gandire.

Nu vom intra in discutiile metodistilor, dacd e mai
bine ca exemplele si se ieie dintr'o bueata cititd, adica
dintr’un intreg de gindire bine constituit, sau din con-
vorbiri libere. Dupa noi amdnuntul acesta ramane absolut
secundar. Principalul este eca exemplele si inainteze
minmtea copilului, dacid nu si ea fond, ca form4 numai de-
cait! Vorbe de eclaci nu ne trebuese. Forme noi i
mudte, rostite sau serise, iatd esenta lectiunilor de gra-
matied. Si daed in loc sa spunem banalititi ca :"cuco-
sul cantd, vaca rage etc., putem repeta cu prilejul e-
xercitiilor gramaticale fondul de cunostinti din alte o-
biecte de invatdmant,—eu atat mai bine !

Gramatica este insi numai Sormularea, constatarea
unor regule cari au nevoe si ne fi intrat in carne si
oase. Noi trebue si serim corect firi si ne gandim
prea mult! Pentru a mecaniza cunostintile noastre de
limbd nu ne sunt insi deajuns exercitiile de grama-
ticd, ori-cit ar fiele de multe si de bune, ci avem nevoe
de citire si de vorbire mults si corectd. Invititorul va
fi deci tot atat de riguros cu expresiunea elevilor, ros-
titd sau seris4, ori-care ar fi obiectul de invitimant de
care se ocupd intr'un moment dat. Dacd noi Romanii
serim asa de rau limba noastrd, aceasta se datoreste
si faptului ci ’n scolile noastre secundare si superioare,
numai dascdlul de limba roméani are pretentii la corecti-
tudinea vorbirii—si ine# ! —toti ceilalti abia de mai tin
samd de fond !

Un bun mijloec pentru invitarea limbii este eiti-
rea cu glas tare, ficutd bine inteles in conditii metodice.
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§ 3.
SCRIS—CITITUL

Timp de veacuri scrierea si citirea s’au ficut ose-
bit. De abia in secolul al 18-lea s’a bagat de samé cat
de mult s’ar sprijini ele reciproc. Intiile incerciri de
unire le-au ficut dasedlii germani din institutul «Phi-
lantropistilor».

In scrierea noastrid fie-care sunet are semnul lui
numit literd. Literile, spre distingere intre ele, se pot
numi, fiecare fie cu sunetul pe care-l reprezintd, sau
cum se zice, cu «valoarea lor relativi din cuvant», fie
cu nume conventionale. Asa bundoard In romanegte
literei » i s’a zis »r, re, er, iar pe vremea alfabetului
chirilie, rdt@. Sistemul de a numi literele cu sunetul
conrespunzator e numai din veacul al 19-lea si se nu-
meste sistem fonic sau fonctic, spre osebire de celalalt
zis nominal. N’avem nevoe de staruit asupra vdditei
superiorititi a sistemului fonic asupra celui nominal.

Cartile speciale pentru invitarea elementelor eci-
tirii si a serierii se numesc abecedure si se crede cd in-
tdiul abecedar in Europa ar fi fost facut de ecatrd
Martin Luther.

De eand invitarea ecitirii se face cu pretentii de
metodd, de ordine, de sistemd, si pand in zilele noastre,
g'au succedat doui serii de metode, unele sintetice, al-
tele analitice. In ultimii 3040 de ani s’a generalizat
o metodd analitico-sinteticd, dupd ce se ficuserd in-
cercdri cu una sintetico-analitica.

O diferentiare de ficut ined, intre metodele scris-
cititului ineercate pind acum, este dacd se fac copilului
cunoseute mai intdi literile de tipar, ochioase si clare,



sau cele de mana. In eazul din urmi, copilul invatd
citirea din propria lui seriere si metoda se numeste scrip-
tolegd, in cel dintdi se numeste legografi.

Nu vom intra in istoricul chestiunii, ¢i vom trece
deodatd la metoda generalminte adoptatd astdzi wmefoda
cuvintelor normaley, sau a lui «Jacotot- Vogel», dupd numele
celor doi metodisti eari au intemseiat-o.

Jacotot este cel mai mare inventator in metodica
seris-cititului. De unde pénd la dansul procedarea era
absolut sinteticd, el incearcd una absolut analiticd. A-
ceiasi reformd o va introduce mai tarziu Diesterwegy in
studiul litabii. Si s4 nu uitim ed Jacotot se slujeste
de analizd in veacul al 18-lea, atunci cind ea este ab-
solut necunoseutd ca metodd de invatamant si de abia
incercatd ca metodd de cercetare.

Idea lui Jacotot o perfectioneazd Vogel, autorul
recunoscut al metodei weuwintelor normaley. Trasaturile
distinetive ale acestei metode sunt:

1) combinarea scrierii cu citirea; (Vogel propune
forma legografd, metodistii mai noi preferd cu drept
cuvant pe cea scriptolegd) ;

2) mersul analitico-sintetic in fie-care lectie ;

3) ori-ce cuvint normal este reprezentat printro
icoand, menitd sd destepte numai decat o imagind in
mintea copilului, spre a-1 deprinde a nu vorbi fard si
gandeasca ;

4) numeroase exercitii de scriere si de citire in
fie-care lectie, bine gradate si bine proportionate cu
timpul si puterea de munca a copiilor.

In limba noastri sunt multe abecedare dupi me-
toda cuvintelor normale. Cele mai bune au remas insi
si pand astizi ale d-lui Th. Sperantd, ale d-lui invititor
Popovici si mai ales al d-lui C. Meissner.

De oare-ce simultaneitatea invitimantului este o



S [ et

conditie esentialdi pentru scoala primara, seris-cititul
dupd ‘metoda lui Vogel are nevoe de o pregatire spe-
ciald, care constd din o serie de exercifii pentru citire,
si o alta pentru seriere. Exercitiile de seriere deprind
pe copil cu elementele literilor,—linii drepte si culeate,
subtiri si groase,—cu osebiti stdruinta asupra directiel
in care se misci mana la fie-care, si a executdrii lor
in tact.

Exercitiile citirii, ori mai bine zis ale seris—citi-
rii, sunt mai grele. Copilul trebueste deprins sd dis-
tingd cuvintele ca intregi, si le osebeascd de propozitii
si si distinga elementele lor, sunetele.

Iatd mersul in aceste exercitii. Din convorbiri
asupra unui fond de tot usor si cunoscut, deprindem
copiii si facd propozitii intregi, adicd sa construiascd
gandiri simple. “Ajutandu-ne apoi de simturi, de véz
si de auz, desfacem propozitia in euvinte si anume : re-
prezentind fie-ce cuvant pe tabld cu o linie micd, in
aceiasi proportie cu linia mare care ne aminteste pro-
pozitia, in care cuvantul se afli fatd de intregul de
‘unde Pam scos; sau rostind rar vorbele si asociind
fie-care din ele cu o badtae, cu un sgomot.

Cand copiii despirtese fard gresala cuvintele din
propozitii, trecem mai departe, desfacem vorbele in si-
labe si sunete. Vom observa ca atit numile tehnice
cat si definitiunile de rigoare si vie in totdeauna dupa
exercitiul de analizd, adicd numirie cele noud sa vie in
wrma ideilor conrespunzdtoare.

Cénd copiii sunt stipani pe desfacerea In sunete
putem trece la abecedar.

Din complexele forme in ecari dascilii germani im-
bracd o lectie de seris-citit, noi n’am pastrat decat stric-
tul necesar. Convingerea noastrd este ci esentialul unei
atari lectiuni este multd scriere si citire multd si cd



umpluturile, bundoard desemnarea pe tabli a literilor
de tipar si a figurii ce ilustreazd cuvantul normal, sunt
numai o perdere de vreme si de munei.

Iatd punctele unei lectiuni de seris-eitit :

1) intuirea figurii de pe ecarte, afit numai cat e
necesar ca sd adundm mintile copiilor si si desteptim
idea reprezentatd de cuvantul normal ;

2) analiza pe cuvinte a unei propozitiuni in care
se afld acel cuvint normal; descompunerea acestuia
in silabe si sunete;

3) serierea literei noi :

a) in intregime,

b) pe elementele ei componente,

¢) reproducerea literei de ecdtrd copii, in
aer si pe plaei.

Pentru a asigura scrierea in tact copiii sunt ti-
nuti sa spue in cor felul liniilor ce seriu sau si numere
bucdtile din cari aleituesc fie-ce litera ;

4) serierea cuvAntului normal dat, a unor vorbe
sl propozitii in cari intra litera noud ;

5) citirea celor serise, citirea paginii conrespun-
zatoare din carte ;

6) litera noud de tipar, exercitii de recunoas-
tere a acelei litere, comparatie cu altele ;

7) citirea exercifiilor cu litere de tipar.

Un dascdl chibzuit se distinge de unul prost prin
aceea ca citeste siscrie mult intr'o ord si nu paradu-
este vremea cu vorbe de prisos ori cu aminunte ecari
imprastie mintea copiilor la cele patru vinturi.

De oare ce lucrdm cu foarte multi elevi odata,
nu-i revine fie-caruia deeit putind vreme. De aci ne-
cesitatea ca toti elevii s urmdreased, pas cu pas, ce se
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citeste de citrd fie-care, precum si nevoea citirii in cor.
Bine inteles, citirea in cor trebueste facutd in tact si
numai dupd ce toti elevii au ecitit individual. Deal-
mintrelea ea e o procedare primejdioasd, ce n’ar tre-
bui ingdduiti decat dascalilor cari cu adevarat isi dau
samé de toate maruntisurile didacticei. Ea se face in
vederea mecanizirii citirii, dar si bigim de samd, cd
ea ne poate duce si la tampirea copiilor!

Nu e metodic ca copiii si citeasci de multe ori
aceiasi lectie, cdci ei memorizind usor se ‘ntampld o
ingrimideald de erori si o confuzie groaznicd in mintea
lor. De alti parte trebuesc numeroase exercitii de ci-
tire. lati de ce avem nevoe de material de citire su-
plimentar : de masini de ecitit, de litere mobile, de
benzi sau pagini serise anterior de citrd dascdl, de
cova in felul foilor d-lui Borgovanu, ete.

Cu cat putem face exercitii mai multe, mai noi si
mai neprevizute , cu atat copiii deprind eitirea mai re-
pede si mai lesnicios.

§ 4.
SCRIEREA

Cand copilul cunoaste toate elementele, literile
miei si cele mari, citirea si scrierea s® despart pen-
tru a rdmanea fie-care o indeletnicire independentd. Cea
din urmé devine caligrafie sau o lucrare de aplicare a
multora dintre obiectele de invitdmant.

O discutie intre dascali este dacd scrierea se mai
poate face si trebue sd se facd in tact. Simultaneitatea in-
vitdimantului se datoreste in mare parte tactului, dar

prea adesea acesta incurcd si distrage copiii de la ocu-
2
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patia principala. De altd parte cu tactul uniformizim
misedirile eopiilor si le’ndreptim spre o vitesi normali :
grabim copiii ineeti si lenesi, dar mai ales oprim ner-
vosii sd ajungi la acea repezeciune in muned caracte-
risticd celer vioi si destepti, dar diunitoare din toate
punctele de vedere, cind se ajunge prea curind la
dansa. Noi socotim cd serierea in tact ar trebui menti-
nutd la ecaligrafie in toate clasele primare, dar nu am
admite-o la exercitiile gramaticale, desi luerul se practica
in multe seoli germane, pand prin anul al treilea.

Despre metodica serierii vom vorbi mai indelung
la caligrafie.

§ 5.
CITIREA

Citirea este mijloeul de cdpitenie in invitarea lim-
bii si unul din cele mai insemnate pentru asimilarea
cunostintilor de ori-ce naturi. Ea este instrumentul de
muncéd ce-1 incredintdm copiilor eu gandul sd le slu-
Jeascd la desdvarsirea culturii dati de scoald.

Citirea insamnd insi capdtarea conostintilor de la
altii. S’ar euveni si nu recurgem la dansa decat dupi
ce vom fi cules tot ce ne poate da propria-ne expe-
rientd. Ea ar avea rolul si desdvarseasei si nici de-
cum si reprezinte intreaga moastri educatie. Cam
aceasta este si conceptia Iui Roussean. Si totusi citirea
a format, ba formeazs ined si astdzi, punctul de plecare
si temelia ori-cirei instruetii, iar pentru marele numadr,
singura cultursi,

Avem de osebit la ecitire trei forme, din cari doua
présupun pe cealaltd, la a edror armonicd contopire
va tinti invititorul in fe-ce lectiune :
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a) ecitirea mecanicd, curentd, eurgitoare, atunei cind
impreunarea literilor in cuvinte se face fard greseli,
iar trecerea de la un cuvant la altul, fard hopuri si
pauze nepotrivite ;

b) ecitiren logici cind cele scrise desteapti in minte
ideile conrespunzitoare tuturor vorbelor, cu intelesul si
largimea de gandirve, dar §i cu ingradirile date de citra
seriitor ;

e) citirea esteticd, cdnd pe langd idei, vorbele iz-
butese si ne destepte simtirile de cari fuse insufletit
acel ce-a scris, subintelesurile si perspectiva intrezaritd
de dansul, bogdtii cuprinse in ori-ce bucatd literara cu
adevarat artistica.

Cdrti anumite pentru citirea in seoald, asa numite
clasice, avem de cit-va timp numai. In vremuri copiii
isi invitau literile si-si deprindeau ochii la repedea in-
jghehare a cuvintelor pe operele marilor seriitori sau
pe ecdrtile bisericesti.

Cartea de citire este lucrul de cdpitenie in scoald.
Ea ne 'nvatd vocabularul si gramatica, cu ea deprindem
ortografia si stilul, ea este instrumentul prineipal in
desvoltarea culturii.

Limba intrebuintati trebue sd fie potrivitd eu pu-
terile si mevoile copilului. Nu sub pretext ca’l invatdm
romineste, si-i punem din clasele inferioare modelele
noastre de limbii : Eminescu, Cogbuc, eronicarii si cei-
lalti. Copilul de scoald primard nu are nevoe de Jimba
literard, ci de limba curent worbitd, simpld si obisnuitd,
cu conditie numai si fie corectd. Nu din licentele lui
Eminesen si nici din arhaismele ori cat de colorate, ale
cronicarilor, are si izbuteasca el si injghebe o seri-
soare sau un contract de inchiriere. Si trebue sd
tinem sama si de fond. Oare punctele culminante ale
literaturii roménesti si convie unor copii intre T4
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ani? Cronicile cari au nevoe de comentarii si de atatea
expliciri de cuvinte, ¢i nu le’nteleg tot-deauna nici
dascalii, sa fie oare potrivite pentru elevi? Nu se tine
in destul sami de un fapt: absolventul de seoald pri-
mard are: mevoe si se stie sluji de limba zilnica si se
inteleagd ceea ce zilwic i cade in mani. Accidentalul si
neprevizutul, noul si interesantul nu sunt de dome-
niul scoalei elementare. Si nu rationdm ea unii sa-
vanti eminenti cari se ilustreazi din cind in cind ca
examinatori pe la scoalele mnoastre: «Ei! Tot oae si
cane... si stejar.. S0 vedem pe candidati: este ea in
stare sd’mi vorbeased jumdtate de ori despre o coaji de
nucd? Atunei.. zie si eu!» Sau un altul ... «eilindru,
con, piramidi... prea e banal! S& dim o lectie asupra
parabolei sau helicei.» Nu maj existsi loe, m4 rog, pen-
tru chestiunile banale, nici in scoalele primare !...

A. Cartea de citire

S’a statornicit de catra metodisti ed mai bun mij-
loc pentru realizarea concentririi in invitdmant nu poate
fi de cit cartea de citire. Ea va trebui pentru fie-care
clasa si oglindeasci intreg capitalul de cunostinti ce-
rute de program.

Cunostintile din punct de vedere al fondului sunt
de doud feluri: stiintifice si literare. Grupim in a-
ceastd din urmd categorie atit cunostintile istorice cat
si pe cele geografice, cari, mai ales in seolile inferioare,
punand in joc imaginatia, au nevoe de calititi de stil
absolut artistice. Alegerea, succesiunea chestiunilor din
fie-care obiect de invitimant si desvoltarea de dat fie-
careia din ele sunt fixate in scoala romaneased prin
program. Munca autorului este astfel simtitor usurata,



SR IR

iar invdtatorului nu-i riméne de eat sd constate con-
formarea sau nerespectarea programului si si se hotd-
rascd in consecintd.

Tactul metodic al autorului unei carti de citire se
poate totusi vedea din succesiunea pe care o di el ches-
tiunilor din obiecte de invidtdmént osebite— dacd se a-
jutd sau nu una pe alta —si din departarea ce o pune
intre cele de aceiasi ramurd de invitiméant. Copilul
are nevoe de varietate, dar in acelas timp cunostintile
asimilate trebue si i se lege prin toate raporturile po-
sibile, daca tintim ca ele sd-i rdmde definitiv in con-
stiinta.

Adevirata greutate si deci adevdratul merit in al-
cituirea unei cirti de citire este insd limba. Cuvintele,
adevirat roménesti, si fie propii in intrebuintarea lor,
clare si transparente, asa ca gindirea sa reiasd lumi-
noasd. Construetiunile si fie simple si firesti, usoare si
caracteristic romanesti. Pentru aceasta trebue si ne fe-
rim de stilul jidovit al ziarelor si al literaturii eftine,
trebue sd alungim vorbele de mahala cari lasd si stra-
batd intelesuri si rostiri schimonosite si pervertesc gus-
tul cel atdt de ales al poporului roménesc; dar trebue
si nu ne lisim ademeniti nici de stilul dichisit al celor
ce se inspird numai din cinticele populare si din urice.
Hainele de bal-mascat nu au ce ciuta in scoald ! in a-
fard de vorbe eu adevarat plastice si colorate, cari eon-
respund insd unui capital restrdns de cunogtinti, literatura
populari nu ne poate fi de cit o cdlduzd in privirea
mersului gindirii,—simplu si desdvarsit firese—in privirea
construetiunilor sintactice, dar atat numai. Un vesnic
model de imitat, nu!

Bueitile cu cuorins stiintific, istoric si geografic se
pot lua din seriitorii nostri cei mai buni. Autorul edrtii
de citire va alege pe acele in cari stilul e mai plastic,



descrierea mai coloratd, dar in acelas timp numai pe
acele in cari tabloul sau totalul gandirii se prezinta
sunplu. Belsugul de- amdnunte, asa cum ni’l dau multi
din eroniearii si istoricii nostri, cere o putere de inchie-
garé, de intregire, pe care eopilul de s:0ald primari nu
0 are. Iatd de ce as zice ci folosirea marilor nostri au-
tori cere mult mestesug. Nu ori-cine s3 se incumete a
o face!

In privinta literaturii propriu zise sunt multe de
considerat. Ne folosim de literaturs pentru desvoltarea
sufleteascd a copilului ? Sau i-o dam numai ea un model
de limbg ? Raspunsul e hotirator in privinta alegerii
bucétilor.

Metodistii si pedagogii au stabilit ea literatura,
care traeste mai ales din sentimente, este si cel mai pu-
ternic si cel mai sigur mijloe de care dispunem pentru
educatia simtirilor omenesti. Tubirea de cdmin, de mosie,
de parinti, de naturd, de muned ; mila, entuziasmul pen-
tru faptele marete, limpezirea simtului de constiinta,
slavirea datoriii, ete. ete., pot fi sidite sau miear vin-
Jos imputernieite cu ajutorul literaturii. Si n’am vorbit
de rolul ei bineficitor, de puternica mangdere pe care
0 dd in multe momente grele din viati ; dar astfel de
daruri nu le di literatura de eat acelora cari o cultivd
indelung ! Iata deci intiia normd in privirea alegerii
bucdtilor literare : Jondul moral,

Pentru ca acest fond moral si se'mplinte in suflet,
el trebueste invesmantat in imagini si ’n idei usor de
patruns. Limba si valoarea literara a bueitilor sunt ele-
mente, cari pe lingd puterea lor artis‘ici au si una e-
ducativi. Mintea omului e lenesd, ea nu se lasi ade-
menitd de cit de muneca prin eare poate avea cea mai
mare multumire eu cheltuiala cea maij mied. Si eu cat
avem de a face eu minti mai primitive, mai nediscipli-
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nate, mai neorinduite, mai lipsite de deprinderea mun-
cii, en atit legea aceasta e mai adane stdpanitoare.
Astfel ne explicim de ce numai marii artisti s’au impus
ca modele si capi de scoald, numai ei suut clasicii in
toate artele, numai ei au stipanit multimea.

Din punet de vodere didactic mai avem de consi-
derat incd ceva : potrivirea cu puterile si nevoile sufle-
testi ale copilului, atat a fondului cat si a formei buca-
tilor alese. Acesta e motivul pentru care s’a napustit
discdlimea noastrd asupra literaturii populare. Ea li s'a
impus in mod firese.

Atat numai ci fondul de sentimente—vorbim de
cel folosit pind acum in edrtile noastre scolare—nu e
indestul de variat, si mai ales nu totdeauna moral. Prea
multe jertfe pentru elementul distractiv si glumet. Ar
trebui studiatd literatura noastrd populard mai adane
si folositd din acest punct de vedere, educativ. Dupd
mine, un astfel de studiu ar fi cel mai pretios care s’ar
putea face asupra literaturii populare romanesti.

Si nu se pard cd ne contrazicem. Literatura po-
pulard dati ca atare, in originalul ei, cu fondul moral
cerut de sufletul copiilor, este absolut la locul sau in
scoalele inferioare. Ea este si 0 desfitare sufleteascd po-
trivitd si o adancire, o reimprospatare a fondului nostru
sufletese national. Este imputernicirea pe care Féat-Fru-
mos in lupta cu Zmeii, o capati de citeori atinge pa- .
mantul ! Dar imitarea limbii populare in bucati cu un
cuprins pe care poporul nostru wu e gandit incd, ni s@
pare o contrafacere, o copiare nefireasca si de prost gust.

B. Metodiea eitirii

O citire mecanicd bund se capitd din multul exer-
citiu. Insd pentru a evita pe de o parte memorizarea
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repede a vorbelor, pe de alta, lipsa de interes si ca ur-
mare deprinderea copiilor de a gindi aiurea de ecat la
cele rostite, nu trebue si citim de multe ori aceiasi bu-
cati. Exercitiile de citire, ca toate exercitiile scolare,
sunt bune numai atunei cind se repetd adesea, dar se
si sfarsesc inainte de a se fi ivit osteneala.

Sa tintim de la inceput ca copilul si citeased lo-
gie, adied si gandeascd la cele rostite si numai la ele, iar
pentru aceasta el va trebui deprins si eciteased in
totdeauna rar. Si nu uitim eci o trasurd cavateristici a
mintii copildresti este gandirea inceati, iar cea repede si in-
friguratd, eAnd nu e caracteristied unei minti eu adevi-
rat superioare, este dovada unei apropiate istoviri.

Cum putem deprinde copiii ca si gandeased la
ideile exprimate de cuvinte si nu aiurea ? Cum ii pu-
tem ajuta si se adanceasei in gandirile spuse si
sé nu se multumeasei ey sunetele vorbelor sau eu
defilarea literilor in fata privirilor lor? - Respec-
tind cerintile metodice de a da vocabularul de pre-
ferintd cu ajutorul invatimantului intuitiv, de a nu ne
sluji de cuvinte izolate, edei ele nu spun mare lueru co-
pilului, si in fine de a explica fie-care cuvant citit, a-1
explica, cum ziceam mai sus, intrebuintdndu-l intrlo
propozitie, sau inlocuindu-l cu altul echivalent ori mai-
car aproximativ echivalent cunoscut. Aceste explicari
le face dascilul de 1a primul exereitiu de seris-citit cu
toate cuvintele, la rand si nu pe sirite numai cu cele
préesupuse necunoscute. Ciici noj nu urmdrim ea copilul
sd invete wvorbe noud, ci ca el si gandeased pe cele cu-
noscute, si cucereasci intelesul tuturor vorbelor date
de carte.

Cand copiii nu sunt inej stapani pe citirea meca-
nicd, profesorul le poate veni intr’ajutor dandu-le pe
seurt cuprinsul buedtii de eitit. Aceasta o face el la
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finele anului in clasa I-a si la inceputul celui de-al do-
ilea. Intelesul in parte cunoscut ajutd la citirea cu-
rentd, dar mai ales la cuprinderea cu gandul a celor
citite. Procedarea aceasta este o indrumare folositoare
spre citirea logied.

Un obiceiu care trebue si dispard din clasele pri-
mare inferioare este citirea model a dasedlului. Un
model —daea se poate gisi !—nu are rost decdt atuneci
cand citirea capiti pretentii de artd, adicd in bucitile
adevirat literare—prozd sau versuri—si numai cu co-
piii cari, mesteri in citire, pot gusta cite ceva din a-
ceasti lecturd artisticd. Céand copilul nu-i stdpan pe
citirea mecanicd, el memorizeazd vorbe, intonatii, ete,
din citirea dascdlului,—totdeauna mai repede decat a
lui proprie I—cari nu numai e¢d nu-i ajutd intru nimie
la impreunarea vizuald a literilor, dar il incurcd. Dar
chiar cu copiii mai inaintati si chiar cand citirea das-
cilului este buni,——la examenul de definitivat am intalnit
cazuri, cdnd era mult mai proastd decit a elevilor—ei-
tirea dascdlului nu slujeste decit si grabeascd mintea,
sd 0 peardd in digresii si si o zdpdceascd.

Citirea esteticd are necontestat nevoe de modele.
Noi insd m'ar trebui si staruim prea mult asupra fine-
telor de intonatie de cat dupa ce copilul ajunge in stare
sd-si asimileze singur cuprinsul de idei dintr’o bucatd
de prozd ceva mai grea. Cand facem prea multe odata,
risedim si nu facem nimie bun !—

Nu infrd in sceastd ecriticd insd corectarea ca into-
natie a fie-ciirei fraze gresit accentuatd de citrd elev.

In privinta semnelor de punctuatie avem de spus
urméitoarele: nevoea pauzelor si a deosebirii lor ca
lungime, o capitd copilul in primul loe de la ordinea
pe care daseilul o pune in vorba lui proprie si in rds-
punsurile eopiilor. in al doilea loc, de la deprinde-



L2940

rea pe care profesorul le-o dd de a se sluji de semnele
punctuatiei de la cel dintdi cuvant seris pe tabld. Si
nu ingdduim o citire in care nu se respectd toate pau-
zele ardtate.

Mijlocul mecanic de a pune elevii s numere sau
sd batd cu piciorul, ca si determine variatiile de du-
ratd ale virgulei, punctului si celelalte, este stupid.
Vroim si deprindem mintea si urechea copilului eu
pauze, adica cu ticeri ca hotare intre idei-—si ne slujim
de umpluturi, de sgomote fird nici un rost, cari impras-
tie mintea copiilor !

In fie-care lectie de citire noi urmirim mai multe
lueruri : asimilarea unui fond de idei, desteptarea gus-
tului de a citi si a se instrui prin muned proprie, per-
fectionarea limbii si cate altele. Iati de ce o bucati de
citire se va tracta si se va prelucra cu cea mai mare
staruintd si bidgare de samai.

Dascalul va cauta mai intai si vads daei sunt
vorbe necunoscute si le va explica de la ineeput, cat mai
suceint, dar si mai exact, pentru a nu intrerupe firul
gandirii si a nu provoca in cursul eitirii digresii dauni-
toare. O bucat4, literara mai ales, este un intreg, un
organism mintal am zice, care trebue inteles, asimilat,
fara stirbiri si fard adaosuri.

Obiceiul de a intreba pe copii: «cari sunt vorbele
necunoseute intalnite in cursul eitirii» si a le explica
numai pe acestea, mi se pare lipsit de seriozitate. A sti
sd deosebesti clar si constient ce stie de ceew ce nu  stii,
este o finetd intelectuali la care putini oameni maturi
ajung! Noi cand facem educatia intelectuali avem de
luminat fie-care idee a copilului, avem de pus. miez in
dreptul fie-carui euvant rostit de cdtrd el, de ce si ne
transformam in dictionare ori in anuare de adrese, de care
sa se foloseasca elevul numai intr’un moment de bun plac?
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Daci. bueata se prezinta cu oare-care complexitate
sau dacd este extrasd dintr’o lucrare de proportii mai
mari, dasedlul va trebui si pregédteased priceperea co-
piilor printr’o explicare scurti dar clard a intregului.

Aceste doud lucrari, explicarea vorbelor noi si a-
cea a euprinsului ar forma intdia treaptd formali:
pregitirea.

Cand bucata de citire e mdricic, ea se imparte in
atitea unititi metodice, cate sunt ideile generale des-
voltate intr’ansa. Unitdtile metodice si nu fie prea mari,
dar mai ales si nu fie prea mici. In cazul intdi ele-
vul ar perde din vedere prea multe din améinunte, de
care mintea lui are nevoe, in cazul al doilea reprodu-
cerea ideilor nu s’ar distinge de memorizarea vorbelor.
Numérul si mirimea unitatilor variaza dupd clasa si
mai ales dupi desvoltarea copiilor. Cu fie-care unitate,
devenitd un intreg la randul ei, mai ales cind este bo-
gatd in idei, se fac doud reproduceri: una améinuntita,
in mod extemporal —scotind si izoland intre ele toate
ideile de amdnunt si stabilind astfel atirnarea lor reci-
proed,—o vom numi reproducere pe intrebari. Alta, re-
producerea succinti a intregii unititi in fraze corect
construite, care poate fi urmatd de scoaterea ideei ge-
nerale euprinsi in toate unitatea; o vom numi repro-
ducerea a doua, sau a totalului. Dupd ce toate unita-
tile metodice au fost tractate astfel, intregim lectiunea
ou generalizarea propriu zisi, adicd eu scoaterea ideilor
mai euprinzdtoare din intreaga bucatd de eitire.

Se obisnueste si se scrie pe tabla ideile generale
seoase din fie-care unitate metodicd,—asa zisele titluri—
drept jaloane la generalizare. Aceasti procedare e bund
eu conditiunea expresd sid nu se transforme in tipic si
si nu se foloseased de cat in bueatile eu cuprins im-
belsugat si complex in cari ideile generale sunt re-
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lativ greu de aflat. De rigoare nu e insi niei aiei, gene-
ralizarea putdndu-se face de-a dreptul din buecata eitita.

Reproducerea intai are menirea si ne ardte cum
a priceput copilul. Foarte adesea dansul reproduce
férd gresald bucata cititd, jar dacg il descosi cu intre-
barile, vezi ci intelegerea lui este cu desdvarsire gre-
sitd. Aceastd reproducere mai are drept tintd sa de-
prindé pe copil a gindi, adeci o desparti i impreuna
ideile dupda raporturile lor logice. Reproducerea pe intre-
béri este adevarata disciplinare intelectuald in eitire.

Reproducerea a doua, care se practici singurd in
cele mai multe din, seolile noastre, caind nu-i prece-
datdi de cea pe intrebari, este o simpld memorizare
gresit tractati. Ficuta la locul ei, este un excelent
exercitiu de stil.

Nu am, cred, nevoe si spun c& generalizarea poate
lipsi in unele lectiuni si cd cele dou# reproduceri nu
au aceiasi insemnatate in ori-ce bucati de citire. In-
vatatorul usor va distinge osebirile acestea.

La citirea estetici vorbele si expresiile de explicat
sunt de obiceiu si mai multe si mai grele. Citirea mo-
del a profesorului se impune, pentru a da tonalitatea
generald a bueitii si chiar pentru a afita gustul si cu-
riozitatea elevilor. La citirea estetici nu trebue, dupi
pirerea mea, si facem generaliziri. Valoarea si frumu-
seta unei buciti literare este toemai in desfasurarea a-
manuntelor, ideile generale sunt maj toate banale.

Dupd ce s’a analizat toats bueata, in amanuntimi,
ar fi bine-venitd eitirea din nou a intregii buciti, a-
tat de citrd daseil cat si de catrd elevi. Dealmintre-
lea o citire a intregului in urma analizei, ca incheiere,
ar avea inteles chiar la citirea logicd, ea ar fi poate mai
folositoare decat chiar insési generalizarea.

Un sfat pe care-l dau eu osebire profesorii de
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limbi, este acela de a sili pe copii sd memorizeze
expresiuni frumoase, versuri, sentinte ete., pe cari sa le
foloseased apoi in- exercitiile de stil. Pentru cursurile supe-
rioare poate ei lucrul sa nu fie absolut nepotrivit. Nu
méi pronunt. Intrebuintarea expresiilor poetice, a licen-
telor eminesciane, a vorbelor inicoane, in compunerile
si vorba copiilor de 10—15 ani Insd, este pentru mine,
ceva necalificabil. Dupéd cum géisesc de neinteles tendinta
profesorilor de a amesteca in asa zisa analizd literard
expresii, impresii si experiente personale, in loc de a
lasa mintea copiilor si se adapteze direet gdndului si sim-
tirii poetului, tot asa gasesc nepotrivitd si transportarea
aceasta cu duiumul in limba obisnuitd a constructiunilor
poetice. Literatura este expresia de zile mari a unor sim-
tiri rari in viati! De ce am folosi in fie-care elipd si
pentru ori-ce stare sufleteascd o imbriacaminte de sir-
bitoare, mai ales cand niei nu-i a noastrad proprie ? !

insemnatd, dupd mine, este deosebirea intre felul
de grupare a ideilor de amédnunte, dupd cum este vorba
de citirea logicd sau de cea estetici. Pe cand in cea
dintdi urmédrim gruparea notiunilor in jurul unei idei
principale, subordonand pe cele dintii acestiea din urma,
in scrierile literare ar trebui, cred eu, ca gruparea amd-
nuntelor si o facem in icoane si tablouri. Am avea a-
tunci atitea unititi metodice intr'un intreg literar, cate
tablouri se pot desface din el. Bunfoara in legenda
lui Dragos ar forma o unitate descrierea regiunii unde
se desfisoari actiunea ; o alta, infitosarea lui Bogdan ;
o0 a treia, icoana zinei ete. ete.

Esentialul in citire, dupd mine, este urmérirea
stricti a gandului autorului, fdrd adausuri, fira vorbiri
si fard infreruperi. Aceasta adancire a mintii noastre
in gandul unui autor este adevirata diseiplind intelec-
tuald, cea mai buna. Si cdtrd dansa trebue si tintim
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de la inceput. Pentru gandirea proprie are copilul a-
iurea loc: la invétamantul intuitiv, la stiinti. Nu tre-
bue si ineurcam si s amestecim domenii osebite.

§ 6.

Exercitiile de liberi reproducere si de memorizare

Programul nostru mai prevede exercitii de repro-
ducere libera si memorizare. (Cele dintdi, ca exereitiu
special de limb4, cuprind naratiuni, adici desfisurdri in
timp, cari complecteazi foarte bine invitamantul intu-
itiv tot numai din deserieri. Povestirile deprind copiii
cu logica suceesiunii, daci ne-ar fi ingdduita expresiu-
nea aceasta, dandu-le si o buna indrumare in castiga-
rea limbii.

O chestiune didactici discutatd de institutorii fran-
cezi este dacd sunt de ales povestirile scurte cari se is-
privese intr'o lectie, sau acele cu urmare dintr’o zi
intr’alta. Cu buni sami ox alegerea unui singur fel ar
fi cea mai putin potrivita.

Povestirile n’au nevoe si fie numai decat asa zise
istorioare morale. Ori cat ar fi acestea de folositoare,
abuzul lor trebueste inliturat. O fetitd de 7 ani zicea :
«stiu ce are si spue Doamna: o poveste cu copii cari
s’au cumintit fiind-ci. . Eu cunose o multime de copii
cari nu-s cuminti si tot nu pédtesc nimica!» Si... foarte
consecuentd, fetita nu mai era atentd ori de cate ori
era vorba de povestiri.

Se pot folosi in acest scop basme, anecdote ete.
cu conditie ca fondul lor si fie potrivit cu vrasta copiilor.

Daseilul, care trebue si aibi haz la povestit, isi
imparte bucata in unitidti metodice, indestul de mari ca
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dle si-gi pistreze caracterul de maratiune gi si nu devie o
buchereald mecanicii, sicere sd i se reproducé bucata, eind
extemporal, cand in forméd narativd, observind ca limba
s4 fie totdeauna corectd, usoard, curgitoare.

Exerecitiile de memorizare tintese si cristalizeze in
amintirea elevului idei si tablouri, vorbe si constructi-
uni gramaticale. Cele mai bune exereitii de memori-
zare ar fi cele ficute eu proz#. Numai ea cuprinde ma-
terialul limbistic curent, numai ea poate da ideile cele
mai trebuitoare in viata zilnicid. Foarte in favoare cu
cate-va decenii in urm#, memorizarea prozei este astdzi
cu desivérsire pirsiti. Si cu toate acestea va trebui
si ne'ntoarcem la dénsa! Intdi fiinded memorizarea
versurilor, usurati mult de elementul muzical, ritm si
rimi, este de o utilitate mediocrd; al doilea fiinded
memorizarea in genere cere copilului o muncd cu mult
mai mici deedt o presupunem noi. Atdt numai ed’n loc
si ldsim si se memorizeze vorbe goale, cum se ficea
in vremuri nu toemai indepartate,o si ajutim copiilor
si cuprind4 intelesul deplin al cuvintelor si si si le'nti-
pireased in minte numai in legiturd cu ideile conres-
punzitoare. Iar pentru a cruta munca, nu vom da cate
23 fete de tipar odatd, ci 4—6 randuri, ardtand copi-
lului cum si memorizeze mai usor.

Ori-care ar fi bucata de invitat pe de rost, ideile
cuprinse trebuese aminuntit explicate si reproduse de
citrd copii extemporal, inainte de a se incepe lucrarea
memorizirii. In clasele I-a si a 1I-a memorizarea se face
numai in clas. Invitdtorul rosteste rar, deslusit, cu
intonatiile cuvenite si numai pe gandiri complecte, iar re-
producerea elevilor o ajutd cu intrebdri cari sd le in-
drumeze gindul. Repetarea cuvént cu cuvant dupd spusa
dascalului este nepermisi. Memorizarea si fie un ajutor
dat copiilor ca si-gi exprime ideile now asimilate, iar niei




i S

decum o ingirare de vorbe care si toceasci plasticitatea
erierului lor.

De asemenea nu-i la locul ei scandarea versurilor
sau ori-ce alt mijloc mecanic, care in adevir usureazi
urechea si memoria muzicald a elevului, dar care in-
depérteazi mintea de la cuprinsul bueatii.

Reproducerea in cor a celor memorizate nu se
poate face, decat dupi ee toti copiil cunose bucata. Eu
Insd gasesc aceastd procedare absolut condamnabili.
Cu dansa distrugem propria noastrd munei, eici numai
cat intunecim fondul de idei pe care cu cate-va minute
mai inainte ne-am munecit si-1 prezentim clar si dis-
tinet. Adei wavem nevoe de mecanizarea cunogtintilor, ca
la aritmeticd, la citire sau la scris, iar rostirea in cor nu
poate avea alt rost decit mecanizarea. .

In ultimele doua clase, dupd ce s’au memorizat ca-
te-va randuri in clas drept model, se poate da elevilor
ca luerare proprie si memorizeze mai departe, daci
cuprinsul a fost bine inteles.

g
ORTOGRAFIA

Scrierea corectd a sunetelor se sprijind in primul
loc pe auz si pe viz. Tipurile intelectuale auditive se
iau mai mult dupa forma auziti a vorbelor, cele vizuale
pastreazd in minte forma lor graficd, iar cele normale
$8 sprijind aproape deopotriva pe ambele simturi.

- Cerinta metodici de cipitenie este ca elevul si nu
vadd, as zice, de cit vorbe serise corect si sd nu i se
ingidue de la ’nceput- niei o gresald de ortografie in
nici unul din exercitiile lui grafice. Pentru aceasta tre-
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bue pérésit obiceiul de a cere copiilor sd ghiceascd forma
corectd a unui euvant. Ori-ce vorbd noud se scrie pe
tabld si se rosteste rispicat. Insemnat lueru mai este
ca si nu ldsim copiii si eciteascd repede.

Regulele ortografice se dau in legidturd cu Grama-
tica si nu slujesc de cat si legitimeze, asa zicand, serie-
rea coreetd cidpitatd din uz.

Exercitii speciale de ortografie avem doud : copiatul
si dictarea. Cel dintdi, de mare folos, se face dupé carte
sau dupi un model seris pe tabli. El se dd de preferinta
asupra buedtilor cunoscute ca fond.

Dictatul este un exercitiu de control. Cu el copilul
nu invati, ci dovedeste dacd a pastrat forma graficd a
vorbelor intalnite pind atunei. Dictatul mai slujeste
si la mecanizarea cunostintilor ortografice. Dictirile—
ghicitori, eum se ficeau pini acum si cum din nefericire
le practicd profesorii de limbi streine, sunt o anomalie
didacticd.

Profesorul dicteazi numai dintr’o bucatd cititd sau
foarte usoari ca fond. Ori-ce cuvant necunoscut il serie
pe tabli. El dicteazi de se poate pe propozitii intregi,
in tot cazul pe gandiri si nu vorb# dupd vorbd, nu prea
repede, ca copiii s& nu sard unele cuvinte, nu prea rar,
ca ei sé nu aib4 vreme si intretese si idei streine de
scoald. Dasciilul si se sileascd ca copiii s gandeascd cele
serise, altfel dictarea lui rémane timp perdut.

in ce priveste indreptarea greselilor, cari totusi se
pot strecura, e de prima necesitate, cred eu, ca ea sd
so facd in aceiasi lectie, atunci cind copilul e sub ace-
iasi impresie sufleteascd intensivd. Si nu ldsim formelor
eronate vremea de a se statornici in memorie. Numai
in acea clipd elevul este impresionat de numérul grese-
lilor lui, mai tArziu nule mai bagd in sami ! Iatd de ce
as stirui din toate puterile, ca exercitiile grafice s nu

3
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dureze mai mult de 15—20 minute, iar restul timpului s4
fie intrebuintat la corectare.

Indreptarea se face astfel. Un elev citeste in in-
tregime bucata, rar si distinet, spre a reinvia in mintea
tuturor gdndirea exprimati de cele scrise, cu ecare prilej
elevii ceilalti-indreaptd cuvintele lipsd si greselile de
punctuatie. Se citeste a doua oard, tot la sir si nu pe
sarite,—altfel o cu neputintd s avem ordine si simulta-
neitate in lucrare—rdspicind vorbele, desficand silabele
si stiruind mai ales asupra acelora cu greutdti orto-
grafice. Dupé ce s’au ficut indreptirile, profesorul trece
cu ochiul asupra fie-cdrui caet, ca ultim control, efutand
sd se asigure dacd elevul si-a indreptat constiincios si
cu buni credintd greselile.

Schimbul caetelor intre elevi este o procedare cu
multe urméiri morale condamnabile. Ea trebueste parasita.

Corectarea acasi este o munei pe care institutorul o
face fard nici un folos pentru nime.

Un exercitiu scolar excelent este dictarea din me-
morie. Aceastd formd a dietirii, foarte la modi in ul-
tima vreme, foloseste nu numai ortografiei, ci punctuatiei,
stilului’si deprinderii de control propriu asupra gandirii.
Elevul serie bucétile memorizate ciutind si le reproduca
cat mai exact.

§ 8.
PUNCTUATIA

Punctuatia se capatd prin uz ca si ortografia. Re-
gulele ei speciale, cari tin absolut de Gramaticd, nu pot
fi pricepute de cat tarziu. Totul este si deprindem pe
elevi de la ’nceput cu folosirea exacti si respectarea
semnelor ei.
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Iati doud exercitii speciale pe cari le-am vazut uti-
lizate eu oare-care izbanda de cdtrd cunoscutul profesor
si literat Miron Pompiliu:

a) se ‘mvati pe de rost o bucata, in care scopul
prinecipalminte urmarit sunt semnele punctuatiei, si se
serie din memorie ;

b) se dicteazd ceva inlocuind toate semnele de
punetuatie cu cite o linie verticald ; se citeste apoi ana-
lizand gandire cu gandire si se pun semnele cuvenite.

Trebue si spunem cd ultimul exercitiu se poate
greu intrebuinta abia in ultima clasi primard; el
riméne pentru cele secundare.

gY

COMPUNERILE

Stilul se eapitd prin mult exercitiu, dar se prega-
teste prin citire multd. Citirea cu glas tare, rar si cu
pauzele dintre gandiri bine pronuntate, este cel mai eficace
exercitin de stil pentru ori-ce vrasta. Ramane si varieze
de sigur alegerea modelului.

Toate exercitiile de limbd de cari vorbirim pand
acuma slujesc si la formarea stilului. Luerdri speciale
avem asa numitele compuneri.

tn ori-ce compunere sunt de deosebit fondul, ideile
si forma sau limba. De oare-ce © mai usor de edpitat
forma de edt fondul, compunerile de dat in scolile pri-
mare si cele secundare inferioare fintesc in primul loc
la cdpitarea limbii. Compunerile in cari este dat fon-
dul, lisind drept munecd elevului numai alcdtuirea si
potrivirea formei se numese reproductive. -

in darea fondului sunt insd doud luerdri mai in-
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semnate de osebit: a) ecdpitarea ideilor, b) oranduirea
lor intr'un tot, ordonarea intr’un intreg, subordonarea
amdnuntelor secundare in jurul notiunilor de cipitenie,
intr'un cuvant organizarea ideilor. Pe cand asimilarea ma-
terialului poate fi o lucrare numai de memorie sau de
imaginatie, organizarea lui cere putere de reflexiune,
cere cugetare, cere maturitate intelectuald. Compunerile
in cari elevul are si-si caute si sd-si organizeze singur
materialul, se numese inventive.

Deosebirea compunerilor in inventive si reproduc-
tive este cum vedem pur didacticd. Tot din acest punct
de vedere in compunerile inventive putem distinge mai
multe trepte de greutate, dupi cum fondul este mai
mult sau mai pufin #nou, dupi cum el a cerut o munci
de asimilare osebitd, si mai ales dupd cit ajutor se déi
elevului in ordnduirea lui. Cu eit avem de-a face cu
inteligenti mai copildresti, cu atat ajutorul nostru va
fi mai mare.

In scolile primare nu se poate vorbi de cat de
compuneri reproductive, de ele ne vom ocupa deci exclusiv.

Tot din punct de vedere didactic mai putem face
0 deosebire, dupd cum forma compunerii este aproape
fixd sau deplin liberd. Serisorile de afaceri, contractele,
chitantele, telegramele ete., sunt din intiia categorie. Ast-
fel de compuneri sunt lisate pentru ultimele luni ale
clasei a IV-a, ca unele ce au mai mult o valoare prac-
ticd de cat educativi.

Fondul este stiintific, atunci cind ideile nu se
pot lega decdt in anumite raporturi si ’ntr'o succe-
siune aproape impusd, ca in compunerile de Aritme-
ticd, Geometrie, Stiinti, Geografie. In limba noastri
scolard astfel de compuneri le numim teze sau luerari
scrise speciale si le considerdm’ mai mult eca un control
al asimildrii, dar nu e numai acesta rostul lor! Avem
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apoi compuneri, si le zicem literare, in cari se lasd mintii
mai multi libertate in gruparea ideilor, cum ar fi:
nararea unei intimpldri, descrierea unei escursiuni,
etc. In teze predommnesc notiunile, in compunerile lite-
rare pot predomina icoane, sensatii, tablouri ; in cele
dintii controlul riguros al cugetdrii este principalul, in
cele de-a doua categorie poate rdmanea imaginatia atot-
stipanitoare.—Copiilor de scoald primard insd nu se in-
gidue si le cerem de cat exactitate in idei si veracitate
in impresii. ' ,

O distinetie de ficut incd este aceia privitoare la
succesiunea ideilor, a legirii lor in timp, —Iin forma
de gindire narativa si discriptivd. In povestiri bundoard,
suceesiunea este mai putin liberd de cét in diseriptiuni.
Naratiunile, desfisurdri in timp, cuprind mai mult
asociatiuni de cauzalitate, cer reflexiune mai multa,
pe cand descrierea se razdma mai mult pe simturi. Am-
bele forme de gindire insd se complecteazd, asa cd in
compuneri ambele forme trebue folosite alternativ.

Metodica.—Vom deosebi intr’o lecfie de compunere
patru luerdri : 1) darea fondului si organizarea lui, 2) pre-
gitirea formei, 3) redactarea compunerii, 4) corectarea ei.

Fondul poate fi dat in insdsi lectia de compunere
sau intr'una anterioari. Ne putem folosi in acest scop
de ori-ce obiect de invatdmant: citire, geograﬁe, inva-
t4mint intuitiv ete., cu conditie ca totalul de idei sd
fie reimprospatat prin intrebiri in momentul eand ne
trebue. Numai idei clare si puternice pot izvodi o ex-
presiune cuviincioasd. Succesiunea datd ideilor se fi-
xeazd pe tabld in cite-va titluri,—cari vor fi cu atat mai
generale cu cit avem copii mai desvoltati,— dupd cari
elevii sd se orienteze. a3

O-datd fondul bine asimilatsi ordonat, incepe pre-
gitirea formei. Asupra acestei pirti stdruim mai mult



sau mai putin, dupd cum elevii sunt mai incepatori
sau mai Inaintati, mai vioi sau mai slabi. Ce utili-
tate poate avea aceasti pregitire a formei? S’a zis
de catra dascdli cd compunerea trebue si rimde o lu-
crare proprie a copilului, in care si se oglindeasci
originalitatea, felul lui special de a gindi. La aceasta
s’ar putea obiecta multe. Ne vom mdrgini s amintim
deocamdati c4 ’n scoala primari urmdrim limba si
nu fondul de idei, iar limba nu ingidue originalitate
de cat celui ce o posedd definitiv. Dar ca si ajungem
aici, in loe sd lisim pe copii sd creeze expresii si con-
structii gramaticale caraghioase de eari va trebui si-i
desbdrdm mai tirziu, e mai bine, cred, si luim toate
precautiunile ea ei si scrie deodaté bine si sd nu ldsim
sd se cristalizeze in mintea lor de eat forme ecorecte.

Cum o putem face aceasta? Iatdi cum o fac eu.
Dupd ce s’a reamintit fondul, profesorul cere mai mul-
tor elevi si desvolte oral fie-care titlu ca si cum Var
scrie, cdutdnd sd nu spue totila fel. Dascdlul indreapti,
da trecerea frazelor de la una la alta, ceea ce e relativ
greu, si indreptdrile in vederea punctuatiei. Prin faptul
ca aceiasi idee generald s’a desvoltat in 3—4 feluri cel
putin, elevul nu poate memoriza o anumiti constructie
—altfel compunerea s’ar transforma intr'un exercitiu de
memorizare—dar niei nu se poate prea mult indepirta
de formele enuntate, adici de expresiile corecte.

Dupa ce s’a pregitit forma intregii compuneri, in-
cepe redactarea. In acest timp dascalul observi ce seriu
copiii si previne alte greseli, in loc si citeasci sau si
viseze, cum se face de obiceiu.

Corectarea e mult usurati de faptul ¢4 forma nu
poate varia prea mult si nici greseli multe nu s’au pu-
tut strecura. Cati-va elevi citesc pe buciti mari, nu pe
fraze, dascdlul face cuvenitele indreptiri, intrebind cum
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s’a mai spus alife! aceiasi idee. Dacd sunt multi elevi
in clasd, corectarea continud si in lectia urmdatoare.

O astfel de corectare, chiar daci ar rdmainea mici gre-
seli in unele caete, e mai folositoare clasei intregi de
cit acea ficutd de dascil acasd, ori cat de ingrijitd ar
fi. Elevul -o repet—trebueste prins in momentul cand
d4 insemnitate luerului ficut de dansul, nu atunci
cand i-a dispirut din minte totul.

CAP. I

ARITMETICA

O cerintd a mintii copildresti este ca toate eunos-
tintile si se prezinte sub o formi eat mai concretd. De
aci necesitatea de a face socoteli cu obiecte, de aci prin-
cipiul ea intdile exereitii de caleul si se facd intuitiv.

Obiectele de intrebuintat trebuesc s fie simple,
nebatitoare la ochi,—bete, linii, chibrituri, ete.—si ab-
solut identice in formarea fie-cirui numdr dat. Este
totusi nevoe si le variem indestul de des, atat pentru
trebuinta de schimbare, trebuintd fireascd si legitimd,
cAt mai ales pentru a gribi procesul de abstractie ce-
rutd imperios de aceastd ramurd de invitimant. Un
ajutor ni-1 di in acest semns si numéirarea cu obiecte
absente, cum o recomandd pedagogii italiani.

La caleulul cu obiecte, numit de metodisti intuitiv,
e de observat ca copiii s#4 vada deplin toate miscdrile
invitatorului: ca scoate si cat scoate, ca adaoge si ce
adaoge. Ori-ce eroare se indreaptd ardtind wucd o-datd
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gruparea obiectelor. Nu ‘trebue uitat c4 noi tintim ea
copiii sd asocieze fie-care nume cu grupa de unitdfi conres-
punzdtoare si ci ochiul este cel maiibun sprijin in ori-ce
asociatie de idei.

Caleulul mintal, ’'am numi mai bine abstract, in
seria 1-—10 nu este propriu zis de cat amintirea gru-
parilor vizute la obiecte. Mai tarziu el devine luecra-
rea de cépitenie si o operatiune pur intelectuald. Cal-
culul seris rdmane in tot lungul clasei I-a o simpl4d con-
semnare, o fixare in semne vizute a celor aflate oral.
Adeviratd socotealid in scris avem in clasa a II-a abia,
cand incepe si teoria.

Am deosebit deci la ecaleul trei forme didactice :
caleul intuitiv, mintal sau abstract si seris, eari forme nu
au o egald insemndtate in cele patru clase primare. in
cele dintai trei luni lucrarea de cipitenie este ealeulul
intuitiv, mai tarziu cel mintal,. in ultimii doi ani,
cel seris.
 Si observim ci ceea ce este greu in Arimetici
este formarea numerelor si nu cele patru operatlunl
fundamentale. Vom zice chiar ci aceste din urmi re-
zultd din luerarea dintdi. Iata de ce sistemu) didactic
al lui Grube, asa numitul sistem individualist, a fost
imbritisat cu atdta entuziasm de intreaga dédscilime
inteligents.

Programul scolilor noastre primare cuprinde o mi-
nunatd distributie a materiei de Aritmetici. O singuri
invinuire i s’ar putea aduce : timpul previzut pentru
asimilarea seriei 1-—100 e prea seurt, cind avem de-a face
cu copii de 7—8 ani. Germanii fac materia aceasta
in doi ani. : :

S4 urmirim acum materia clas eu clas trimestru.
cu trimestru si si anahzam fondul de cunostinti cari
aleituese materialul acestoi insemnate ramure de invi-
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tamant. Din analiza noastrd insisi vor decurge 1egu-
lele metodice conducdtoare. :

in clasa I-a programul hotérdste formarea numerelor
de 1a 1—100; in clasa a II-a formarea seriei 100—1,000,000
§i teoria celor patru operatiuni fundamentale ; in clasa
a TIl-a sistemul metric si deci cunoasterea numerelor ze-
cimale; in clasa a IV-a cAte-va notiuni asupra fractiuni-
lor ordinare, complectarea sistemului metric cu unité-
tile de suprafatd si volum si reducerea la unitate cu
principalele ei aplicatiuni practice: dobanda, scontul,
rabatul, asociatia. '

§ 1
Formarea numerilor de .la 1—10

Numerele de 1a 1100 sunt despartite in trei serii:
a) 1—10 pentru trimestrul intdi, b) 10—50 pentru al
doilea, ¢) 50—100 pentru cel din urma.

S# observim ci asa zisele patru operafiuni, pe cari
dup# sistemul lui Grube le facem cu fie-care numdér in
parte, sunt in realitate cinei si cd ele se pot grupa
astfel : a) operatiuni de compunere (le-am putea numi
sintetice) : adunarea si inmultirea ; b) operatii de descom-
punere (analitice) : sciderea si impértirea, care la randul
ei are doui forme : distributia si cuprinderea.

’ Cuprinderea este cea mai grea de conceput de oare
ce notiunile conrespunzdtoare sunt numai raporturi, a-
dica notuni din cele mai abstracte. In gandirea: § se
cuprinde in 32 de 4 ori, notiunea principald 4 e notiunea-
raport dintre alte doud notiuni si ele abstracte. Rezultd
deci cd aceastd formd a impirtirii va si rdmée cea din
urmé de tractat si cd nu poate avea un rost de cat atunei
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cand copiii sunt deplin stipani pe inmultire si cu atat
mai mult pe adunare. Temelia socotelilor in cele dintai
luni trebue si rimae adunarea si sedderea.

Mai este de observat ci exercitiile pe cari le pu-
tem face in ecadrul fie-cirui numir pot fi simple ca:
2+3,4—1,2x9 6:3, sau complexe: 4:3 fata de
4:2; 24+ 41 fatd de 2 + 3, ete. Ne vom conforma
principiilor didactice stabilite, dacd vom merge de la cele
simple cdtrd cele complexe si nu invers.

Exercitiile de fdcut cu fie-care numar

A. Formarea numarului (eompuneri) :

a) din precedentul -+ 1,

b) din alte numere,

¢) formarea prin inmultire,

d) scrierea cifrei conrespunzdtoare sia cator-
va din compunerile ficute.

B. Tractarea numérului prin descornpunere :

a) scdderi,

e dlsmjlbutl%’{ fird si cu rest.

¢) cuprinderi,

Pand aici am considerat numéarul individual,
izolat de altele.

C. Considerim acum numerele intre ele ca ma-
rime relativa :

a) recunoastera din ochi si din pipdit a fie-
carui numdr : care e 5, care 2 ete. Apara-
tul Iui Tillich e cel mai bun in acest seop.

b) compararea prin diferentd: 6 >2 cu 4.

¢) compararea prin eat: 6 >2 de trei ori.

D. Compuneri si descompuneri indirecto -
4+?=6;?4+3=9;9__>9 = 5, ete.
E. Exercitii amestecate: 44+2 | — 9 IXDH—4=2?
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F. Considerim fie-care numir nu ca grupd de u-
nitdti ei ea un intreg el insusi pe care il pu-
tem lua ca element component, sau il putem
fractiona:

a) ca intreg. Am un 5, am doi de 5 ete.
b) care e '[, lui 8; ![; lui 9? ete.

Aceasta e materia triluniei intdia dacd ne mar-
ginim la exercitiile cu numerele de la 1—10, si nu e prea
putind. Din potriva. in toate aceste exercitii trebue si
observim ca predarea si meargd de la exercitii mai u-
soare citrd cele mai grele si si respecte riguros girul na-
tural al numerelor. Socoteala pe sirite nu poate veni de-
cat dupa ce elevii sunt stiphni pe succesiunea fireasd
a numerelor si dupd ce s’a formulat sirul sau seria nu-
merelor de la 1-—10.

Ar fi o eroare grosolani si invitim pe copii mai
intii si numere, zicand vorbele, si'n urmd sd socoteasca.
Le-am intipiri in minte vorbe goale si apoi i-am munei
si asocieze fie-care din cuvintele fird intdles cu ideea
numarului conrespunzitor. Aceastd gresald se face din
nefericire prea adeseori. Ea e singura pricind cd copil
spun un numir drept altul. Numele, la cifre ca si la alte
notinni nu trebue sid fie decit in tovédrisia ideei pe
care o reprezintd si a formei ei scrise (cifra), dacd vro-
im ea asociatia dintre ele si se cristalizeze definitiv.

Am spus ci calculul mintal in seria 110 este
mai mult amintirea grupdrilor vazute. Totusi formele
indirecte ale operatiunilor, precum si exercitiile ameste-
cate sunt luerdri aproape pur intelectuale. De aceia si
sunt ele foarte ostenitoare. S& nu abuzim de dansele.

Caleulul seris e _simpla transeriere a celor gandite.
Formulele de intrebuintat trebuese alese dintr’acelea
cari oglindese mai exact mersul géndirii la copil. Ast-
fel la inmultire noi vom lua primul factor ca inmultitor
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si nu pe al doilea. Ex: 6X2il vom eiti: de 6 ori 2.
Pentru cuprindere, care este o formi a impartirii, for-
mula cea mai adecuatd felului de gandire a copilului
$i proceddrii intuitive este, dupd mine, urméitoarea
6=2X3, pe ecare o vom citi: in 6 gdsim 2 de cate 3, sau
de 2 ori pe 3. ' i

Serierea in tact a cifrelor (numdrarea liniilor con-
stitutive) intrebuintatd ined in multe scoli germane, eu
am pérasit-o. Gdsese ci ingreue muneca. copiilor pro-
ducdnd confuzie. Simultaneitatea serierii, in vederea
cdreia se intrebuinta, se poate cipata din insdsi dicta-
rea cifrelor, fie-care din: ele putdnd servi ca unitate de
timp in bitaia tactului. f

Ce nofiuni se pot castiga din exercitiile precedente ?

Cu exercitiile fcute pind acum urmérim ca elevul :

a) sd cunoascid relativitatea exactd de mirime
a fie-cirui numdr fati de celelalte :

b) sd surprindi procedeul—pe care nici o expli-
care de pe lume nu i-1 poate da—sau felul de gandire
special fie-ciriea din operatiunile fundamentale ;

¢) si capete puterea de atentie in urmirires unei
idei compleete, precum si #nevoia de intregive a fie-
cdrei gandiri.

Notiunile de Aritmeticd elementars sunt cele mai
potrivite pentru disciplinarea mintii in acest ultim sens,
fiinded ele sunt mai usor de coborit la' ori-ce nivel
intelectual si fiinded se prezinti de la inceput com-
plecte, perfect termurite si totusi simple, asa de simple  in-
cat pot izbi inteligenta feea mai primitivi. Pentru a
deprinde insd copiii si gandeased complect, cu intregi
de gandire, este nevoe sa le pretindem ca ori-ce propozi-
tiune aritmeticd sa fie datd absolut intreagi. Nu-i bine
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ca atunei cand intrebdm : cat fac 3+2—1? elevul sd
rdspundd numai cu rezultatul. Un rdspuns bun poate
fi nu numai de cat efectul intdmplarii, desi nici aceastd
posibilitate nu este exclusd, dar fiind chiar acel al unei cu-
getdri exacte si depline, noi fintim totusi mai departe:
tintim ca copilul,—pénd la deplina pricepere a distinctiu-
nilor de gandire din cele patru operatiuni fundamentale,—
si-si dea samd de mersul gandirii lui proprii. Altfel el nu
va putea rezolvi probleme si nici intelege teoria calcu-
lului seris. Ori-ce riaspuns al elevului catd deci sd cu-
prindd atit rezultatul cerut cat i datele exercitinlur, am
zice gandirea si cw motivarea ei. Mai tarziu, cand min-
tea este stipind pe procedeurile socotelii, in clasa a
IlI-a si a IV-a, nu mai avem nevoe de acest pedan-
tism. Ba e chiar folositor ca mintea si lucreze mai in
usor, mai la suprafatd, cdci reflexiunea aceasta starui-
toare, aceastd gandire in adancime, este peste seamé
de ostenitoare.

Un amdnunt asupra cdruia trebue insistat, cand
avem in vedere disciplinarea aceasta a judecdtil si a
atentiunei, este intregirea gandirilor in exercitiile ames-
tecate, este ceea ce am putea numi motivarea rezultatului.
De exemplu in exercitiul 4+5—2+ 3= 10 copilul va zice:
4+5=9, 9927, T+3=10 si nu 445=9—2=T7+3=10.

Dacii exercitiile aritate mai sus au fost bine fa-
cute si indestulitor sprijinite pe intuitie, copilul a in-
teles mecanismul celor patru operatiuni si cunoscand
seria si procedeul de formatiune al numerelor de la 1—10,
are si inteleagd cu cea mai mare usurinta tot sirul urma-
tor de numere. E vorba de o simpli analogie.—Ne
rdmane incd ceva de ficut : mecanizarea caleulului. Omul
trebue si stipaneascd socotelile fird si recurgd la
multd gindire. Iatdi un sir de exercitii bune in vede-
rea acestui resultat ultim =
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1) numérarea inainte si inapoi ;

2) numdrarea din doi in doi, trei in trei, ete, ina-

inte si inapoi ;

3) desfacerea unui numir in alte doud, in alte

trei : 243=5, 44-1=5, 34+-4+1=5 ete. ;

4) desfacerea in méirimi egale: 242 313 ete ;

5) desfacerea in doud méirimi egale si una nee-

gala : 24241, 3+341, 444 +1, ete.

Toate aceste exercitii nu sunt decat operatiunile
stiute, facute insid sub un raport nou, lucru ce desteapts
interes mai mult de cat repetarea socotelilor sub forma
cunoscuta.

Din cele spuse pini acum reesi deei ci invatato-
rul trebue sd distingd, din punct de vedere metodic,
doua feluri de lectiuni de Aritmetics : unele de pricepere,
la cari intuitia joacd primul rol, si altele de mecanizare.
E o mare gresali cand acestea din urmi iau locul
celor dintdi.

Un principiu psihologic pe care trebue si-1 amin-
tim aiei este ed lucrarea de discerndmént, eum o nu-
meste Bain, de deosebire (a unei notiuni de alta, ete.),
se face numai pe baza comparatiunii; de aceia numdirul
cel mai greu de coneeput pentru copii este 1. Eu so-
cot cd numai in comparatie cu 2, 3 se poate el da si
si cd procedarea lui 7Zillich generalizatd in secolile
noastre, e absolut factice. Pentru acelas motiv, inmul-
tirile si impartirile cu 1 nu trebuesec si vie decat cole
din urmd in seria operatiunilor respective.

§ 2
FORMAREA NUMERILOR DE LA 10100

In seria de la 10--100 avem de deosebit, din punet de
vedere al complexititii, dous categorii de numere: a)
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cele formate de unitdti de acelas fel, numai din unitdti
sau numai din zeci, b) cele formate din zeci si uni-
titi. Aceastd distinctie trebue s’o simtd si s’o surprindd
copilul, de oare ce noi nu i-am putea-o da cu niei o expli-
care. Chiar intuitia, dacd nu se repeti de nenu-
marate ori, rimane un mijloe neindestuldtor. Trebuesc
fieute numeroase exerecitii eu fie-care categorie, paralel
cu aceleasi exercitii dar cu numere din cealaltd categorie.
, Vom incepe eu formarea numerelor numai din zeci,
ca fiind mai simple :

10+10, 20410 .......... 10010, 90—10 ete.

20 +20, 30+40 .:ic... 2X20, 4X20.... ete.

Apoi fixim sirul zecilor: 10, 20, 30... eand dim
si forma graficdi a noilor formatiuni. Ca exerecitiu de
mecanizare, numirdm cu zecile inainte si Inapoi.

Observarea teoreticd ci in 10, 1 e pus in locul ze-
cilor, 0 in locul unitdtilor, observare pe care o face Tillich
si dupd el toti institutorii nostri, e prematura. Cel mai
bun lueru este si serim noile semne pe tabld, cum am
seris si pe cele de mai nainte, fird nici o explicare, iar
pentru fixarea lor in memorie, ca si pentru litere si pen-
tru ori-ce semne vizute, si facem exercitii de recunoas-
tere (de citire pe tabld), de reproducere (scriere dupd
dictat), mai intdiin ordinea in care le-am aratat si apoi
pe sirite. Observarea teoreticd de mai sus s’0 amanim
pind in clasa a II-a cand incepe teoria adundrii. Pdnd a-
tunei s4 ne sprijinim nwmai pe memoria vizuald a copiilor.

La formarea numerelor cu zeci si unititi este nevoe
de foarte multd intuitie. Trebue si rimade in mintea co-
piilor o imagine puternici a deosebirii de mdrime intre zece
si unitate, intre acelas wwmdr de zeci §i acelagi mumar de
unititi. Fird aceastd imagine vizuald, fird acest sprijin
al memoriei ochiului, nu putem ajunge cu eopiii la o con-
ceptie exacti a raportului respectiv de marime. Cdci
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nu trebue uitat ci rationamentul, care ar fi si el un spri-
Jin bun, nu apare in constiintd decit mult mai tarziu.

Se formeazé pe rind numorele 11, 12 ete. tractan-
du-se fie-care individual, adicd ficand in cadrul fie-cé-
ruia toate operatiunile posibile : 1041, 942, 546, 11—1,
1144 ete. Cand ajungem la 1941 formulim seria
10—20. Tot astfel proceddm pand la 100, formand nu-
merele individual pe cit e posibil si oranduind seriile
din 10 in 10, dup4 fie-care oranduire de serie fdcand
respectivele exercitii de mecanizare. Un bun mijloe
mnemotehnic este formarea unui tablou in eare si se
treacd fie-care serie de zece numere Pe mdisurd ce s’a
formulat in clas. Asa dupd trimestrul intdi se seriu
intr'o coloand orizontal4 numerele 1,2.. 10. Cand ga
format seria 11—20 se adaoge a doua coloand orizon-
tald la tablou, observand ca 11 si vie sub 1, 12 sub 2
ete. Tot asa pdni la a zecea coloani.

De oare-ce timpul nu ne ingddue si tratim 100
de numere individual,—de la un timp niei nu mai e ne-
voe, lfiinded toatd gdndirea se reduce la analogie,—pu-
tem lua cédte patru-cin i numere intr'o lectie. Cu unul fa-
cem unele exereitii, cu al doilea altele si asa mai departe.

In seria 1100 mai avem de format un tablou, pe
acel al inmultirii, care nu se poate alcitui decdt ecdtry
sfarsitul anului. Acest tablou se construeste in mai
multe zile. Intro lectie facem inmultirea cu 2 si avem
coloanele.

4o 128 i Ko G 1Bl Sisidm o]0
2 4 6 8 10 12 1416 18 92

In altd zi facem inmultirea eu 3 si addugim coloana :
8 (w61 9 126tk

Numai dupd ce s’a constituit acest tablou putem
ineepe mecanizarea, sau ceea ce obisnuit se cheaméd in-
vitarea pe de rost a tablei de inmultire.
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§ 3.
CALCULUL MINTAL

La operatiunile cu aceste numere se ivese greutiti
pe cari intuitia nu le poate rezolvi singurd. 20 +30=50
prin analogie eu 24 3=>5; 254 4=29 prin analogie
en 54+ 4=9. Dar noi avem cazuri mai grele: 27 -8
sau 27+ 18; 36 —9 sau 39 — 19.

Aici este nevoe de judecati si rationament, fiind
cd intuirea ar fi o incdreare zddarnici a memoriei.

Din numeroase exercitii cu mestesug prezintate de
invititor, copilul trebue sid surprindi procedeul dupd
care se fac astfel de operatii si inadins zie sd surprinda,
fiinded o explicare sistematici n’ar avea mici un folos.

De altdi parte invétitorul va trebui sd deie pro-
cedeul cel mai simplu, cel mai firese, cel mai apropiat
de puterea si felul de gdndire al unei inteligenti pri-
mitive si si nu-l schimbe necontenit, sub pretext ca
rezultatul e acelas. Numai matematicii lipsiti de ori-ce
culturd psihologied pot gédndi altfel. Noi urmérim sa
se cristalizeze in mintea copilului un fel de gandire, un
procedeu si nu ea el si memorizeze rezultate. Deosebite
procedeuri pentru unul si acelas final ar fi un Jux in-
telectual pe care nu trebue si ni-1 permitem eu copiii de
seoald primard. Economia de forti mintald este prin-
cipiul eare trebue si primeze fati cu toate celelalte.

Pentru a afla procedeul ecel mai firesc in calcule,
si bdgdm de sam# cum soeotese tdranii nostri eari n’au
invéatat carte. Ei zic asa :

20+ 8; 29 pini la 30,1 si cu7 ramas, fac 37.

29 + 18; 29 pind la 30, 1 si cu 17.....

36— 9; 36 seot 6 fac 30 ; scot incd 3 =

36 —19; 36 seot 10 fac 26; scot incd )=
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La inmultire, la impartire, ei desfac unul din ter-
meni, pe 1nn1ult1t0r sau pe nmultlt dupd - cum le vine
ML usor.

Tatd deci ci pentru caleulul mintal trebue sd pro-
ceddm altfel decat pentru cel seris. Metodlstn disting
chiar norme osebite, regule’ distinete pentru aceste doud
forme ale caleulului. Este o eroare neertati, pe care o
comit cei mai multi matematici, de a transforma cal-
eulul mintal intr'un - simplu exercitiu de memorie vi-
zuald. Asa ei zie:

CHOVSAB L Cum se’nmulfeste cu 10
Se pune un 0...... ete.»
© Aceasta este o gresald fundamentali—o repet. Arit-
metica cere si 'se sprijine cdt mai putin pe memorie,
dar cu asemenea caleul mintal, noi o sprijinim numai
pe memorie ! Ce-i de mirare atunci ca copiii s#’nvete pe
de rost pdnd si la Aritmetica ?

Observafiuni mdrunte

Mai avem de addugit, pentru a sfarsi cu analiza ma-
teriei de clasa I-a, urmditoarele :

A) Ceva care contribue mult la usurarea munecii
noastre ulterioare este ordinea cu care trebuese serise exer-
citiile de aritmeticd. Copiii sd serie unul sub altul exer-
citiile de aceiasi naturd (aceiasi operatie), si’n coloane o-
sebite operatiunile de naturd osebiti. Pe nesimtite ei se vor
deprinde sa disting4 fird soviire formele de gandire o-
sebitd, asa zisele operatiuni fundamentale, si nu vor in-
multi in loc sd’mpartd, nu vor aduna in loe si seada,
cum li se’ntimpld de atatea ori candidatilor la defini-
tivat.

B) Cea mai mare griji a profesorului si fie ca
copiil si nu scrie nimic gresit. Reproducerea fiind o lu-
crare mai complexd si de activitate proprie, fixeazi in
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memoria lor impresiunile cu mult mai mare putere decit
s1mp1a primire din - auz. Exemitiile gresite de reprodu-
cere sunt pricina erorilor statornice pe care copiii le re-
petd ani de zile si cari fac tortura dascalului. latd de ce
nu se dicteazd elevilor, nu i se vor da s scrie acasd, decat
exereitii ficute de nenumdrate ori oral. Iar in vreme ce
copiii seriu, invatatorul e cu ochiul Ja dansii pentru a
preveni ori-ce eroare. Sd nu uitdm, caleulul seris e un
adevdrat exercitiu de mecanizare, fatd de cel oral si ca
atare nu se poate face decat cuun fond perfect mmoecut
si exact asimilat.

C) Corectarea celor serise, ecAnd sunt totusi gre-
seli, sd se facd zmedmt si pe cat se poate de copil cnw.si,
pentru ca forma gresitd si nu fie lasatd sd se ﬁxeze in
memorie.

D) Cat mai putin de lucrat acasd si cat mai
mult in elas.

E) Intrebérile invitdtorului nu trebue si se lese
influentate de formula serisi a caleulului, i si varieze
adesea, si fie simple, firesti si infelese.

4.

urn

MATERIA CLASEI A DOUA

Numerile pini la un milien, a ecdror formare se
face dupd principiile vdzute mai sus, se impart in trei
serii mari: »

A, 100 1,000
8) 100+ 100..... 2 X 200..... 400: 2.....
b) 100 + 10....... 2 % 210......
6)/ 100 4 1.0, M0 + i
B. 1,000 10,000

C.10,000— 1,0003000} cu aceleasi subdiviziuni.
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Dupd formarea seriei A se da teoria celor patru o-
peratiuni fundamentale, cari operatiuni se repeti apoi
in sinul fie-cdriea din seriile urmditoare.

[atdi ce avem de deosebit la fie-care din cele 4 ope-
ratiuni aritmetice :

1) intelesul operatiunii, distinctiunea ei de altele:

2) numirile tehnice;

3) regulele relative la asezarea numerelor;

4) » » » efectuarea operatiei.

De oare ce avem numere mai simple sau mai com-
plexe, invatdatorul va biga de sami ca exercitiile cele
mai grele si vie treptat mai la urma.

Asa zisele cazuri insi, la adunare, inmultire si
celelalte, nu trebuese distinse decat de catrd dascal, pen-
tru a’si impune lui o ordine in predare, nici o-dati de
cdtrd copii, pentru cari ele ar rimanea subtilititi fird
nici un rost.

Intelesul operatiunii se gdseste mumai din analiza
unor probleme usoare. Jatd de unde rezulti regula me-
todicd ca ori-ce teorie aritmetica si fie precedatd de a-
naliza amdnurtiti a cator-va probleme simple si clare.
Cu cat aceste probleme vor fi mai usor de rezolvit —
absolut oral bine-inteles — cu atat copilul va surprinde
mai lesne procesul de gandire special operatiei date.

Dupd analizi vin numirile tehnice si definitia. Apoi
s asazd in seris problema pe tabld, cu care prilej daseilul
atrage atenfia asupra locului ocupat de fie-ce numar,
si se lucreazi pe cat se poate impreund cu copiii. Dupa
ce so rezolva in chipul acesta 2 —3 probleme, invita-
torul ajutd pe elevi si formuleze ei insusi regulele ase-
zarii si ale executdrii. E de preferat si se deosebeasci
doud regule, cum am zis,— cea dintdi se razami mai
mult pe viz, cea de-a doua mai mult pe rationament,—
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decit si se uneasci intr’o cugetare kilometried, dupa
cum obisnuesc autorii nostri de cdrti didactice.

La aplicare e de dorit si alterneze problemele cu
exercitiile propriu zise: unele silesc pe copii sd gan-
deased, cele din urmd ii duc mai lesne la mecanizare.

Iatd si cazurile ce le-am putea distinge:

a) Adunare, scddere.... in care ambii termeni au
cate o cifrd ;
b) « « ... in care cel putin unul are
doud cifre. Seddere eu im-
prumut ete;
e) « « ... in care cel putin unul are
trei ecifre.

La inmultire numdirul care decide distinefiunea ca-
zurilor este inmultitorul,—el da productele partiale—la
impdrtire, impartitorul.

Si 'n clasa 1I-a'avem de deosebit tot doud feluri de
lectiuni: cele de teorie sau de pricepere, cele de apli-
care sau de mecanizare.

O distinetiune mai insemnatd insi este acea dintre
lectiile de text sau de teorie, adicd acele in cari urma-
rim un procedeu, o reguld generald, o cunostinta largd
de care elevul se va servi in diferite imprejurdri, si lec-
tiunile de problemd, exereitii de analizd, de perspica-
citate, de pitrundere, adeviratele exercitii de ascufirea
mintii. Despre cele dintdi s’a vorbit indeajuns. Sa  eer-
cotim acum metodica celor din urma.

§ 5.
PROBLEMELE

In afard de problemele usoare, striveszii am zice,
in cari mintea se orienteazd lesnicios si de cari mne fo-
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losim sau ca material de analizd la predarea teoriei sau
ca aplicare a ei, avem probleme dificile, complexe, unde
firul gandirii este greu de urmairit. In ori-ce problemd
aritmeticd ni se cere ca pe baza unor raporturi date
dintre notiuni, de obiceiu conecrete, si gidsim una sau
mai multe notiuni, foarte indepirtate cite o-dati de
datele problemei si pentru a ciror aflare avem de multe
ori nevoe de raporturi si luerdri intermediare, pe cari o
minte mai superficiald nu le voate surprinde. Iati de
unde vine obisnuita credintd ed pentru a rezolvi pro-
bleme se cere talent. Si cu toate aceste nici o stiintd
nu are nevoe de mai putin talent pentru a ne duce la
rezultate bune, de cit Aritmetica. Dovezi am putea gisi
0 sumd. S4 ne multumim numai cu una: Aritmetica
este prima stiintd creatd de om, aceea deci care con-
respunde mai exact cu prima fazd de propisire intelec-
tuald, adicd cu faza la care a ajuns si poate ajunge cel
mai mare numdr de indivizi!

O pregitire pentru orientarea exacti in rezolvirea
de probleme o poate cipita copilul numai din formarea
inteligent ficutd a numerilor si din deprinderea de a-si
intregi totdeauna gandirile.

Ce avem de observat intr’o problemd ?

Esentialul—si aceasta nu trebue nici cand uitatd,—
esentialul este ca elevul si vada intregul de gandire, si-1
termureased bine, si-1 hotdrniceased, pentru ca apoi si-1
poatd desface, si-l poatd desghioca in partile lui con-
stitutive. A da o problema buciticd cu buecdticd, cum
fac unii profesori, este o procedare absolut falsa. Pro-
blema trebue datd toati si asa de limurit prezintatd
in cat elevul si simtd ed nici nu i se mai pot addogi
apendice, dar ci nici nu-i lipseste nimic. Problemele—
sarade nu au ce cduta ca exercitii de scoali. Ramde jo-
curi de societate!
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" Dar pentru ca elevul sid inteleaga . intregul, tre-
bue si cunoasci toate notiunile din problema si de aci
necesitatea asa numitei analize logice. E de preferat ca
aceastd analizd si se facd inainte de a da enuntul, de-
si nu ar fi o gresald sd vie si pe urmad. :

Enuntul trebue ldmurit cit mai bine, dar nici o-
datd seris pe tabld. Elevii nu mai pot urméri—afard de
rari cazuri—intelesul abstract al problemei, ci se lasd
ispititi de insusiri grafice: felul de seriere, ortografie,
punctuatie, adicd amanunte cari le ‘ndepdrteazd mintea
de la tinti. Simturile sunt asa de puternice la copii, in
cat o activitate pur intelectuald nu le poate nici cand
tinea piept, daci au apucat a intra in joe.

Enuntul va fi bine si ridspicat ldmurit. Nu e nevoe
si facem economie de vorbe, n’avem doar motivele au-
torilor de edrti didactice ! ’

Datele problemei le serim pe tabld, pentru a nu cere
copiilor eforturi de memorie fard nici un folos ; le serim
cit mai in ordine, pentru ca prin insisi asezarea lor séd
ajutim la patrunderea raporturilor ce urmarim. Apoi ce-
rem elevilor si reproducd enuntul, pe cit se poate schim-
band ordinea de succesiune a ideilor—atat cat mersul
logic al gandirii o ingddue —si insistdm ca ei si-si deie
bine samd de ceia ce este dat si mai ales de ceia ce li se
cere. Cu aceastd distinctie incepe partea a doua a cer-
cetéirii noastre, adied analiza matematicd. Din cdntarirea
celor doud gandiri, solutic pe'de o parte, ceia ce este dat
pe de alta, are si gdseascd elevul operatiunile si gan-
dirile intermediare. : -

Principalul este ca elevii sd afle singuri tot mer-
sul problemei, firi ajutorul dascalului. Pénd tarziu
insd el nu o pot face aceasta. Iatd de ce analiza matema-
ticd este ajutatd de intrebarile dascdlului, iar ideile prin-
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cipale rezultate din aceastd analizd se fixeazi pe tabld
in ceia ce tehnic numim titluri.

Dupa ce s’a desfacut in pértile ei intreaga problemi,
incepe rezolviren sau a treia parte a cercetirii. Rezol-
virea se poate face in scris sau numai oral, dupi com-
plexitatea numerelor si a operatiunilor. Este o gresala
mare sd reamintim cu prilejul problemelor regulele
teoretice. Astfel de digresiuni obosese mintea fird nici
un folos si o impiedicd de a concepe eat mai puternic
intregul problemei, care e, cum am mai zis-o, lucrarea
de capitenie.

Ca generalizare se schiteazi enuntul si mersul pro-
blemei. Mult mestesug trebueste ca si se facd o gene-
ralizare bund la probleme. Cand e prea generald, nu
mai seamind a nimic; cAnd e oglindirea aménuntit,
repetarea problemei cu ’ntreg mersul rezolvirii, ‘e o
muned inutild. Numai inteligentile cu adevirat fine pot
esi din aceastd infunditurs.

S’a propus de citri unii matematici o metoda
noud pentru probleme zisd metodi inductivi. Numirea
e gresitd, iar valoarea ei foarte indoelnici. Iati in co
consti. Inainte de a da enuntul unei probleme grele,
so dau una sau mai multe probleme usoare cuprinzand
gandirea principald, nodul celei date ca temd, prezintat
insd sub forma cea mai simpls, cea mai sensibild, cea
mai vizibild asa zicand. Si astfel, prin simpla analogie,
copilul infrange greutitile problemei complexe date ca
tema principali.

O asemenea usurare eu nu o gisese priincioasd dis-
ciplinarii intelectuale si de aceia condamn metoda in-
ductivd cu desdvérsire. Cu dansa am introduce o forma
elementard si nesigurd de rationament, analogia, toecmai
in ramura de invdtimant eminaminte proprie pentru
disciplinarea si imputernicirea spiritului de deductie.
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§ 6.
MATERIA CLASEI A TREIA

Teoria numerelor zecimale este o cunostintd rela-
tiv abstractd, ea trebueste dedusd din intrebuintarea sis-
temului metric. Din clasa a I[-a copiii cunose unititile
de mésurd, metrul (temelia sistemului), litrul, kilogramul
(luat ca unitate si nu ca multiplu) si leul ecu subdiviziu-
nile lui obisnuite. In clasa a Ili-a trecem la multiplii
si submultiplii acestora. Toate aceste mdsuri tre-
buese folosite in fata copiilor, numerele aflate, serise pe
tabli cu semnele lor conventionale, ca numere intregi;
apoi se cauti raportul de marime al fie-cirei subdiviziuni
cu intregul si mumai dupd numeroase exereitii, in mai
multe lectii, se scrie fractia si se ajunge la notiunile
abstracte de zecime, sutime, ete. Cum vedem, submulti-
plii se pot da dupd multipli, sau cel mult paralel cu
cei ce lo conrespund, ca raport, fati de intreg.—Ra-
porturile reciproce dintre fractiunile acestea—dintre
zecime si sutime, ete—se fac si mai tarziu, iar definitia
de fractie zecimald nu are ce ciuta decat in clasa a IV-a,
cind vom distinge cele doud specii de fractii: ordinare
si zecimale. Esentialul in lectiunile clasei a III-a este sd
nw ne grabim, si nw ne zélictiscascd exercitiile numeroase
de misurare si de scriere si si mu fintim prea curind a
intregi cunostintile despre fractiile zecimale, eu notiu-
nile generale ce ar putea rezulta. Copilul trebue si in-
vete ase sluji de méisuri, lucru pentru care se cere timp,
iar pentru aceasta nu are nevoe de proprietafile frac-
tiunilor, eu atdit mai putin de definifiunea lor. A-
ceste din urmid dou# cunostinti pot forma incheierea
de fine do an, sau cel mult cunostinta care si pre-
ceadd imediat regulele teoretice ale inmultirii si ale
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Impdrtirii zecimalelor. Avem un an de zile pentru a
a ajunge la dansele, si stim bine intrebuinta vremea
pind atunei! i e
Materia cu adevirat noud, migiioasd si emina-

minte utild, este, cum ziceam, sistemul metrie. Cunostin-
tile relative se sprijind insd mai mult pe simturi. Copi-
lul trebue si manueascd el insusi mésurile, s& le ma-
nueasca multd vreme, pind si ajungd si nu mai aibi
nevoe de dansele: si cunoased din o singurd privire cam
ce dimensiuni are un corp din fata lui, s simta finandu-1
in palmé ce greutate are, si-si dea sami cu ochii in-
chisi ce fel de monedd i s’a dat. De sigur toate aceste -
aprecieri au si fie cu aproximatie, dar numai o aseme-
nea deprindere este culturd cu adevirat folositoare
omului.

ek
MATERIA CLASEI A PATRA

Ca si in clasa I-a avem aci materie prea multd
pentru un an. Notiunile de fractii ordinare, ori-eat
ar fi ele de reduse prin ultimul program, cer numeroase
exercifii intuitive pentru a se cristaliza, ceea ce insamni
vreme indelungati. Tot asa cu celelalte doud catego-
rii de cunostinti: mésurile de suprafatd si de volum,
regulele de doband4, scont si celelalte.

Prin intuitie se dau copiilor cunostinti de 1/,, e
‘5 ete., adicd Ffractiuni anumite. Acestea se seriu, cand
se dau si numirile tehnice, se compard intre ele si din
numeroasele exereitii intuitive, anume potrivite de das-
cal, observi  copiii proprietatile lor particulare si numai
dupad aceasta se trece la cunostintile teoretice si la de-
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finitiile conrespunzitoare. Cum ziceam, ‘exercitiile a-
costea cer timp, fiinded nu e practic si dim mult in-
tr’o lectiune.

Un material intuitiv de folosit, in aceastd ordine
de idei, este si aparatul lui Zillich.

Sistemul metric se complecteazd’ cu unititile de
suprafatd si volum, cari se dau tot prin intuitie si tot
prin mdsurdri reale.

Reducerea la unitate si aplicatiunile ei, dobanda,
scontul ete., sunt necesare, in afard de valoarea lor
practicd, ca gimnasticd intelectuald, cu conditie sd nu ne
folosim de formule. Noi urmirim in scolile primare si
secundare ca copiii s gandeasci, si-si desvolte judecata
justii, nu sd-si eristalizeze economicos cunostintile, eu
mult prea putine incd pentru plasticitatea crierului
lor! Si apoi formulele, ecari memorizate gresit pot fi un
isvor nesecat de erori, sunt o economie mintald bine-
ficdtoare numai pentru cine le poate ori-cand controla
si rectifica, nu si pentru mintile inculte.

Ori-ce problemd de reducere la unitate va trebui si
ramde, pentru elev, o greutate de invins nwmai cu ju-
decata si taria atentiei lui, si singure varietatea si bo-
gatia exereitiilor si-i usureze munca, iar nici de cum
ajutorul strein al formulei.

Problemele de analizd si lectiunile de teorie pro-
priu zisi se tracteazi dupi metodica celor de clasa a
doua si a treia.

§ 8.

OBSERVATIUNI GENERALE

1) Pentru ca elevii si lucreze toti si la exercitiile
scrise ca si la cele orale, dasedlul va cere ca in clas sd se
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vorbeascd rar,inteles, tare, rdspieat, despértind intre ele,
asa zicand, gandirile esentiale si silind ca tofi seolarii
sd scrie cele dictate de dansul sau de elevul pe care-1
ascultd. Nu va intreba prea multe pe un singur elev,
dar mai ales nu-i va preumbla prin clas sub pretext ca
sd scrie pe tabli. Scolarii seriu pe plicile lor, iar pe
tabld serie dascilul,—totdeauna in wrma elevilor si nu-
mai ca wn model dupd care acestiea au sd-si poatd in-
drepta erorile. In caz ecand scolarii sunt osteniti, ii
poate chema spre preumblare la tabld, dar aceasta va
constitui o distractiune si nici eum o lectie serioasi.

2) Luerdrile ce se dau acasi si fie seurte, ana-
loage si relativ mai usoare de cat acele ficute in clas.
S4 nu silim copilul a recurge la ajutor strein.

3) Lueririle serise si se corecteze pe catse poate
in clas, cu tofi scolarii si cat mai curind dupéd exe-
cutarea lor. _

4) S&a ne oprim eu exercitiile de mecanizare ina-
inte ca copiii si se plictiseased, cici de indati ce le-a
disparut grija si interesul, ei faec erori de ecari cu greu
ii vom dezbara.

5) Problemele si fie reale si_bine gradate ca gre-
utate. Cartile noastre didactice pdcdtuesc toate in
privinta ultimei cerinti: unele cuprind numai pro-
bleme usoare, altele numai probleme foarte grele. Gra-
darea si potrivirea cu fortele copilului lipsese la toate.



i g,

CAP. III.

GEOMETRIA

Geometria cuprinde in scoala primard cunoasterea
formelor regulate cele mai simple si masurarea supra-
fetelor si a volumelor celor mai des intalnite in viata.
Fa are drept pregitire cdte-va lectiuni de desemn geo-
metrie, pregitire foarte neindestuldtoare, de oare-ce tot
desemnul se reduce la cite-va figuri plane, cari nu in-
tereseazd pe copil, dupia cum nu’l intereseazd niei o
abstractiune fird legdturd cu viata.—Volume nu se de-
semneazi, din cauza finetei de observatie side judecatd
pe care o cere reproducerea lor, decét in anul ultim, si
atunci numai pentru desavarsirea teoriei. O pregatire
mai bund ar da-o exercitiile intuitive, fie cu obiecte
reale, fie cu simple conceptii geometrice exteriorizate in
carton sau in lemn, cu conditie ca copilul sd le pipde
si s4 vadd in nenumdrate randuri acele figuri, iar la
observarea obiectelor din naturd, si se faci o continud
apropiere intre forma fie-cdruia cu acea geometricd con-
respunzitoare. Asemenea exereifii ar familiariza pe co-
pil cu elementele geometrice : suprafata, muche, volum
ete., cu mult mai bine decat observarea sistematicd a
cubului in 23 lectiuni, dupd cum o cere programul
nostru.

In afard de distingerea formelor una de alta, pe care
la urma urmei ne-ar putea-o da si invitdmantul intuitiv,
chiar fird ajutorul unui material scolar anumit, notiunile
de Greometrie rdman cunogtinti de constructie si ca atari nu
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se pot inlinfui in mintea noastra de cat de la simplu
cdtrd complex. Nu putem deei proceda cu ordine si des-
teptind totusi un continuu interes in asimilarea ma-
terialului geometrie, decit mergand sintetic. Prin a-
ceasta nu intelegem ca geometria si devie o stiintd ab-
stractd. Din potrivi, noi credem. le# in scoala primari
Geometria trebue si rimae o concepere de imagini, din ce
in ce mai indepirtate de tntuitie, in care demonstratia si
intrebuintarea formulelor nu aw ce ciuta. Absolventul ce-
lor patru clase primare nu are nevoe si stie mai mult
de cat tdranul care-si madsoard din practicd ori-ce volum
si ori-ce suprafatd intdlnite in viati; atdit numai ed
cunostintile lui se cere sd fie mai sistematice, mai clare,
mai bine ordnduite si mai usor de controlat una prin alta.
Dar intoemai ea si tdranul, elevul trebue si-si gdseasca
singur elementele de masurare. Profesorii nostri trans—
formd Geometria in o simpld aplicare a Algebrei in seco-
lile secundare, a Arimeticei in cele primare, uitind
ci ea este o stiintd practicd aproape reali. Problemele
lor de Gieometrie sunt probleme de ealeul. Din cite-
va date se cere si afli, si deduci altele, dupi ce ti
s'a aratat, sau mai bine zis ti s’a spus, in ce relatie
stau elementele geometrice intre ele. Ex.: diametrul
fiind atat, sA se afle suprafata sferei, ete. Locuitorul
de la tard insi si ori-ce om in viata zilnied nu are ne-
voe de astfel de socoteli de diletante si nici nu are po-
sibilitatea de a pistra o viatd intreagd formulele me-
morizate. El trebue si’si caute si si’si giseasca singur,
pentru fie-care caz special, toate elementele necesare
masurdrii. Iar acest fel de exereitii nu se fac indestul in
scoald, pentru ca elevul si poatd meecaniza practica ab-
solut trebuitoare.

Copilul s& vadi pe teren straturi, ogoare, cari pot
avea o formd regulatdi sau nu; si le misoare si sd



constate cum e mai usor de masurat ; si afle singur si
de-a dreptul ce elemente are de ciutat in fie-care caz
anumit de méisurare. :

in felul cum se invatd astizi Geometria, copilul la
fie-care dati trebue sd se sileased si reducd forma reald
din fata lui: gireadd, monument, copac, ete., la o formu-
soard vizutd cand-va pe tabla scoalei sd-si aducd aminte
cum si ce a misurat la ea, si apoi prin ‘deduceri kilome-
trice sa’si giseascd formula de care are nevoe. Si nu vor-
bim de eazul cind formula—care nu se sprijind pe mnici
o impresie sensuald,—s’a memorizat pe dos, ori s’a alte-
rat in minte, lueru foarte obisnuit la copii, de.oare ce
dansii nu au nici o posibilitate de a se controla.—Geo-
metria scoalei noastre primare cu materialul ei didactic
artificializat, cu formulele ei cari numai sdcidtuesc inte-
ligenta, cu caleulele ei de amator, rdimane o diseiplina
intelectuald absolut factice si fira niei un rezultat fo-
lositor.

Greometria ar fi si se predee fird carte, si numai
ca aplicatii de méisurare; iar pentru educarea ochiu-
lui, a manii, pentru intdrirea facultatii de imaginare, de
plismuire, ar fi si deslipim din ea, ca un exercitiu ab-
solut independent, desemnul geometric.

Cum ar fi mai bine si se’nldntueased cunostintile
de Geometrie ? Cele de suprafatd intdi, ori cele de volum ?

Eu socot ci ambele sisteme, sustinute cu atita
ravni de propunitorii lor, sunt gresite, catd vreme nu
vom distinge in sinul Geometriei doud categorii de lectiuni
perfect osebite : 1) lectiuni de distingerea una de alta a fi-
gurilor si a elementelor lor constitutive; 2) lectiuni de masi-
rare. Cele dintii se razemi exclusiv pe simfuri, cele de
al doiles ew mult mai mult pe judecatd si rationament.

In categoria I-a nu putem proceda decat conform
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mersului firesc al mintii : de la complex la simplu, adici
-de la volume ecitrs suprafete ; in categoria a II-a e mai
firese si mai lesnicios mersul de la simplu la complex,
de la suprafete la volume.

Lectiunile de cunoasterea figurilor, cari ar putea
preceda chiar cu un an pe celelalte, s’ar face ca toate
lectiunile de obiecte, pe baza intuitiei ajutatd— si aci
luerul e mai usor deeat ori unde —de desemn. Iar pen-
tru ca ele si deie cel mai mare folos, putem desemna fi-
gurile dupi model, din memorie si din inchipuire (vezi
Cap. IX, § 2). Vom incepe cu volumele si treptat ne
vom sui la abstractiunile de suprafatd, punect si ce-
lelalte.

in categoria a II-a, misurares suprafetelor va pre-
cede pe acea a volumelor, Decat, in loe sd’neepem cu
patratul, vom ineepe cu dreptunghiul si paralelogra-
mul. Ca si se distingd lungimea si litimea, aceste ele-
mente trebuese in adevar si S¢ prezinte ochiului si pi-
paitului in marimi osebite. Sd nu ne lisim influentati
de chestiunes respectiva din Aritmetics - winetrul pitrat
ca unitate de mdsuri<, Notiunile conrespunzitoare din
Aritmeticd sunt maj abstracte si maj conventionale deeit
acele din Geometrie ; acestea trebuesc tractate in wrmi
$i niei decum paralel ey celelalte, dupi cum se face.
Copilul masoard multe lungimi in joeurile lui, inainte
de a cunoaste mirimes conventionald luatd drept uni-
tate. Tot asa el va trebui si stie masura suprafetele
inainte de-a cunoaste ce-i metryl patrat.

~Paralel cu aceste leetiuni practice, cum ziceam, ar
fi s& se facd in clasa g IV-a desemnul geometrie, care
sé mdntie legitura dintre ele si teoria Geometriei.

Tocmai ca si Aritmetiea, (Geometria ne deprinde
cu preciziune si exactitate in gandire, eu pondere si con-
ciziune in expresie. Dar ea da maj mult deeit Aritme-
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tica si Algebra : dd claritate si preciziune in imagini,
da deprindere cu forme cari imbogitesc inchipuirea si
puterea de combinare. Prin efortul pe care-1 cere ab-
stractiei si coneeptiei, ea dd mintii mai mult avant. Dacd
intuirea figurilor se face in mod inteligent, Geometria
poate contribui foarte mult la cultura imaginatiunii si
a sentimentului estetic. Iatd de ce vom zice cd din punct
de vedere educativ, Geometria este cu mult superioard
Aritmeticei.

CAP. IV

GEOGRAFIA

Geografia, in care se poate imbina atat de fericit
stiina exactd cu jocul fantaziei, este unul dintre obiectele
de invitamant cu cari se pot face lectiunile cele mai
frumoase. Ea are o varietate si o bogétie de cunostinti
si de procedeuri ca niei unul altul si o valoare educativa
fird samdn.

Toate aceste ecalititi au insd nevoe pentru a fi puse
in valoare, de oare-care arti in expunere.

Geografia trebue si ‘neeteze de a fi un lest al
memoriei cu ndmolul ei de amanunte. Ori cat de inte-
resante si de exacte ar fi cunostintile ei, n’au nici o
valoare de’'ndatd ce nu le putem pistra si mai ales cind
ele nu slujesc la prelucrarea, la faurirea unor aptitudini
intelectuale ale copilului.

Dacd cercetim cunostintile de Geografie, gasim ca
marele numéir sunt eoncrete : masuriri, aseziri, directii

%
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otc. Acestea toate se dau in descrieri. Insd in loc ca
descrierea si fie o simpld insirare de amanunte fird a-
legere, cu un inceput si un sfarsit arbitrare, ea s se faci
pe tablouri, adied pe *ntregi de gindire bine organizati,
in cari amdnuntele fird relief si dispard, lasind loc
numai celor plastice, iar acestea prin faptul ei pun
imaginatia in joe, vor remanea ca zugrivite in mintea
copilului.

Chestiunea de cipitenie este aci alegerea cunostin-
tilor. Toate nu pot fi pdstrate si niei nu au aceiasi in-
semndtate. Programul nostru termureste in trisituri
generale capitalul de dat in scolile primare,—dar el este
de obiceiu gresit inteles. Dasecilii nostri se mulfumese
cu cit li da cartea de clas, ceea ce e insufieient, nu nu-
mai ca material de descriere, de desfasurare artistica,
dar chiar ca cunostinti pozitive. Cand cunostintile sunt
prea multe se pierd din memorie, dar si ednd sunt prea
putine si nu au niei un sprijin, iardsi se pierd! Cu
cati-va ani in urm4, se cerea copiilor prea mult, as-
tazi li se cere prea putin si rezultatul este acelas.

Nu socot trebuitor un spor de cunostinti in cértile
de scoali,—desi nu sunt de admirat toate miei in a-
ceastd privintd—dar as dori ca dascilul si aibi de unde
culege material deseriptiv, interesant si pitorese, cu care
sd-si mdestreasei lectiunea. Ce farmee poate avea o ex-
plicare aidoma cu textul elevului? Ca acesta va perde
multe din aminuntele date, neregisindu-le in carte, nu
face nimie. Inteligenta lui a fost puséd in joe in momen-
tul explicirii si aceasta o tinta de urmdirit in primul loc.

Carti de Geografie interesante cunose multe in limba
francezi, mai putine in limba germand. In limba noas-
trd incd s’au ficut cAte-va incerciri. De recomandat cu
osebire volumele d-lui lorga—desi aledtuite in alt seop—
§1 «Judetul Neamt» al d-lui Calmuschi. — « Romania pito-
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reasci» a poetului nostru Viihuti este o serie de im-
presii prea subiective si lipsite de plasticitate.

Cunostintile cu adevirat greu de explicat sunt acele
de Geografie politicd. Analogia, de care ar fi si ne ser-
vim, dup# indemnul metodistilor, e un simplu punct de
plecare de 2—3 lectiuni.

Ar fi o chestiune de discutat insi daca copilul de
scoald primard are nevoe de aceste distinetiuni ama-
nuntite si subtile, cari aledtuesc fondul Geografiei poli-
tice. Eu mi 'ndoese. Ar fi destul de mult si indestuld-
tor ca el si stie si sd priceapd cum se face adminis-
trarea tdrii lui.

Singurul prinecipiu conducdtor in tractarea acestor
lectiuni ar fi: sd ne sprijinim ca punct de comparatie
pe ceva bine cunoscut si si alegem numai insusiri, a-
manunte, cari pot izbi imaginatia. Copilul ca sd priceapi
trebue mai mult si-si inchipue.

Geografia economicd este usor de asimilat cand cu-
nostintile ei se pun in legiturd logica cu ceva si mai
ales cand ne folosim de figuri. Cea matematicé are in de-
ajuns material de concretizare, asa c4 nu mai intimpindm
greutdti mari in explicare. Totul e sd reducem notiunile
abstracte, de pricepere, cit mai mult la elemente des-
eriptive, figurative, cu cari sé inchipuim, si zugravim,
sd plismuim lucrurile.

O greutate in Geografie sunt numerele. Aviand in
vedere ci nu toate au aceeasi insemnitate pentru ori-
cine, s’a statornicit de catrd pedagogi urmatorul prin-
cipin metodic : se aleg din (reografia térii cite-va nu-
mere insemnate, populafia cator-va centre, indltimile
mari, suprafata tarii, ete, cari se memorizeaza cu cifre
rotunzite. Acestea servesc de jaloane, de puncte de com-
paratie, de unitdti de mdsurd pentru numerele intregii
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Geografii. Cu chipul acesta punem ceva imagini in lo-
cul abstractiunilor pure aritate de numere.

Trebue sa mai distingem in fine un material, brut
i-am zice, numele proprii. Acestea cer o puternicd sfor-
tare de memorie. S& nu uitdim ci ori-ce nume nou tre-
bueste seris pe tabl, citet si ochios, pentru ca imaginea
vizuald sd sprijine pe cea auditivi. Cum si-1 serim insd ?
Cu ortografia lui proprie sau asa cum se rosteste?—
Aceasta este o chestiune foarte mult discutatd. Eu socot
cd fie-care nume trebueste rostit si seris in limba din
care e luat. Pentru a ne putea folosi de cunostintile
noastre scolare in viata zilnied, trebue, pe cat se poate,
sd nu existe deosebiri de rostire in numele fondului
geografic comun. De ce si zicem Miinich, Viena, Dresde,
cand pe scrisorile ce ar fi si trimitem in acele orase,
va trebui si serim altfel ? In nici o ciliuzi de cai fe-
rate, in nici o hartd de drumuri de fier nu gasim nu-
mele din ecdrtile noastre de scoali.

Ar trebui, cum ziceam, sd serim numele cu ortografia
lor si si le rostim deslusit. Copilul ar avea o greutate
mare, dar numai o singurd dati pentru totdeauna.

Materialul didactic al Geografiei este foarte hogat
sl interesant. Locul de capitenie il tin tablourile : ve-
deri pitoresti, monumente de artd, mustre industriale,
agrieole... tipuri omenesti dupd rasd, natiune ete. Cu
cat tablourile sunt mai mari si mai artistic lucrate,
cu atat au o valoare didactici mai mare. Vin apoi
hartile, atlasurile, globurile si aparatele didactice spe-
ciale Geografiei matematice. Hartile pot fi murale sau
de clas, mute sau serise, plane sau in relief. Fie-care fel
isi are calitatea lui. Harta murali da 0 idee mai lumi-
noasa de asezarea relativia a fie-cirui punet, cea de clas
indeamni pe elev la munci proprie.

Tot asa au merite egale, desi osebite, fie-care din
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instrumentele didactice ardtate mai sus. Folosindu-ne
din eind in cand de fie-care, putem face ca lectiunile
sd fie pururi variate si atrigitoare. . ; :

O deosebire mai temeinicd este de ficut intre har-
tile de mand si cele tiparite, cele dintdi prea mult folosite.

Ori-ce hartd nu ne di de cAt asezarea, intinderea
si, dacd considerdm si pe cele in relief, indltimea unei
portiuni de pdmant saude apd fati de alta sau de altele,
Ea este deci o simpld schemd de relativititi, care nu
poate avea micar pretentia de a rezuma totalul de cu-
nostinti dintr’un intreg de gindire. A ne sluji de hir-
tile de mana in fie-care lectie, cum o facem astizi, este
a incdtusa belsugul de cunostinti rodnice siatragatoare,
cum ar putea si ni-l dee o descriere liberd si miestrita,
a-1 incatusa, zie, intr’o simpld schemd eare nu spune
copilului nimie. Dar mania profesorilor desemnatori a
schimbat centrul de greutate al invétdmantului geo-
grafic. Harta din simplu procedeu de ajutor, a devenit
insdsi tinta lectiei. Profesorul desemneazd toatd vrem ea,
reducand gandiri, puternice si figurative la linii si puncte,
elevul copiazi ce-i pe tabld si.. nu gandeste nimic!
Ii rdméne s memorizeze a doua-zi pe de rost textul, iar
peste o siptdimand a uitat despre ce fuse vorba!

Cu harta inlocuim o lucrare de imaginatie, fecundd,
printr'o simpli memorizare vizuald, anume amintirea
cator-va puncte vazute intr'o asezare anumita si botezate
eu vorbe ce se confundd. Hartile de mand sunt o simpli-
fieare a Geografiei, o reducere la formule, un mijloe
simplist si aproape mnemotehnic. I’am putea folosi cel
mult ea rezumat. Si n’am relevat relele cari rezultd
din abuzul hédrtilor. Munea istovitoare cerutd de exe-
cutarea lor ingrijita, indemnul sistematic spre min-
ciund: elevii copiazia harta pe geam sau se folosese de
muneca altora, ete. ete.
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Cum am zis, pentru cunoasterea Geografiei, folosul
hirtilor de ména este foarte méirunt, foarte redus. Ar fi
sd nu le utilizam decat sub forma de schite mute, sin-
gurele cari pot da clard ideea intregului. Vorbele scrise
pe tabld eind in sus, ednd in jos, sunt o continui dis-
tractie pentru elev si o zddirnicire de fie-ce clipi a lu-
crarii lui de sintezd. Profesorul isi va desparti deci
tabla in doud printr'o linie verticald, pe o parte va
schita harta, pe alta va scrie numele in cea mai buna
ordine.

Mai presus de toate mijloacele insd despre cari s’a vor-
bit sunt cdldtoriile si excursiunile. Impresiile juste cu-
lese de individ si potrivite deei puterilor lui de primire,
pretuiesc cu mult mai mult decdt plismuirile inchipuirii,
si nu numai pentru eapitalul lui geografic, ci chiar pen-
tru intreaga-i culturi morala. Plimbari in naturd, iatd
cea mai sdndtoasd si mai pretioasd petrecere ce putem
oferi elevilor nostri; iatd si cel mai puternie ajutor dat
culturii lor $t11ntlﬁce.

Metodica—Am deosebit in trasituri generale doud
categorii de cunostinti in Geografie : unele, mai mult sau
mai putin concrete, (gratie mijloacelor de concretizare)
cari se pot infinge in memorie si ddinui, altele abstracte.

Intr’o descriere mestesugitd care si aprindd inchi-
puirea elevilor, profesorul poate strecura elementele
abstracte indispensabile. Acestea in puterea asociatiei
cu imagini se padstreazi cat-va timp in amintire. Daci
mai intervin si alte mijloace didactice, ca repetirea, ta-
blouri comparative, ete, ele pot remanea pentru totdea-
una la indiména copllulul.

Iatd o schemd dupd care as indemna eu si se faci
cele mai multe din lectiunile de cari vorbim, desi Geo-
grafia este obiectul caruia se poate mai putin im-
pune un anumit mers de explicare. Pentru a ‘intelege
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insi aceastd schemd si a o motiva, trebue si ne amintim
cd Geografia, in afard de utilitatea ei practica, are che-
marea si ne desvolte imaginatia, si ne lege multe din
cunostintile despre natura in raporturi logice si reale,
sd ne exerciteze rationamentul. Pentru a atinge tinta
aceastd dubld, cunostintile ei asa de complexe si de
variate, vor trebui si se sprijine intre ele, vor trebui
prezintate in totaluri de gindire cat se poate de ar-
tistice. Infine, din belsugul acesta de cunostinti, unele
esentiale, temeinice dar abstracte, vor trebui repetite
de mai multe ori si in fie-care datd sub o formd noua.

Iatd schema propusd :

a) descrierea succintd, dar intercsantd si pu-
ternicd a intregului. Folosirea materialului concret care
poate ajutora inchipuirea elevului;

b) analiza améinuntitd a chestiunilor de cipi-
tenie. Folosirea hirtilor cerute de subiect;

¢) desemnarea hdrtii, cu care prilej se rezu-
mé intreg materialul desfisurat.

Mersul de géandire, metoda cu alte cuvinte, din
fie-care lectie, care cite o-dati poate fi analitica, cate
o-datd sinteticd, cele mai de multe ori este analitico
-—sintetied.

Materia prevdazuti de programul nostru primar o
vom desparti din punct de vedere metodic in doud
grupe :

A) Cunostinti propriu zis geografice,

B) Cunogtinti pregatitoare.

Cunostintile geografice propriu zise, atat de nume-
roase, si le reducem noi pentru simplificarea muneii noas-
tre de dasedl, la cate-va categorii, adicd atatea cate sunt
si punctele de vedere dupd cari considerdm noi lumea
geograficeste :

1) asezarea fatd de punctele cardinale si fatd



ol e

de puncte luate arbitrar: la Resdrit, la Sud, la dreapta
Rinului, la nordul Frantei ete;

2) relativitatea de mirime : intindere de teri-
torii, indlfime de munti, lungime de fluvii, ete ;

3) caracteristica regiunilor ca productiune — ca-
litatea, cantitatea si eftinitatea produselor naturale ori
industriale—si mijloace de exploatare :

4) caracteristica regiunilor, individualizate sau
nu politiceste, ca populatie : rasi, religie, limba, obice-
iuri, aptitudini, aspiratii, ete :

9) orgawizarea politici—State, legile lor funda-
mentale de organizare.

Toate aceste idei ar fi eu mult prea grele pentru
mintea copilului de 8—12 ani, fard ajutorul eunostintilor
pregititoare din clasa a II-a. Iati de ce am zice ci
temelia instructiei geografice este materia din clasa all-a
primara. Ee este inifiatoarea, ea este cilduza mintii in
domeniul stufos al Geografiei. Descrierea si desemna-
rea strazilor pe care zilnic trece copilul, au de seop
sd-1 deprindd « vedea si mai tarziu a-si inchipui cuin
pot fi asezate regiunile indepdrtate. Aptitudinile si
obiceiurile locuitorilor dintr’un oras cu dansul, il ajuta
si osebeascd popoarele. Si asa mai departe.

Dar daci nu ne-am da sami cat de departe fintim
cu fie-care leetie din clasa a II-a si nu am luera in eon-
secin{d, aceste exercitii reman o eorvadsi pentru daseal
i un non-sens pentru copil.

Materia clasei a II-a, cum ziceam,cea mai insemnata,
sl céa mai interesantd, trebue si se sprijine absolut pe
experienta copilului, ea trebueste culeasi numai din in-
tuire directd, iar daseilul nu va perde din vedere nici
un moment, viitoarea notiune geografici in vederea cé-
riea adund atita material conecret,

Ca si-si poatd dasedlul gasi oari-cari jaloane in
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tractarea Geografiei de clasa I[-a ca si se poatd el insusi
orienta in materia aceasta, dezordonat prezintati de
programul nostru si de catra autorii de cirti didactice,
am deosebit mai sus acele cineci categorii de cunostinti
geografice. In vederea acestor categorii de gandire in-
vatitorul isi va pregdti si isi va aduna materialul
trebuitor.

CAP. V

ISTORIA

Istoria, a cdrei mic# utilitate practicd este cu bel-
sug compensatid de cea formald, este marea educatoare
a sentimentului patriotic. Ea mai este un puternic. a-
jutor al culturii morale precum si al afinirii inteligen-
tii in formele ei cele mai superioare.

Bain considerd Istoria, si poate nu fiard dreptate,
ca un obiect de invdtimant absolut tird rost in scoala
elementari. Urmadrirea evolutiei, fie chiar a unui sin-
gur neam, cere mai multd maturitate intelectuala, cere
o subtilitate de pricepere care lipseste mintii copilaresti.
De cand lumea scolard si-a dat sami de aceste cerinti,
s'a statornjcit pentru programul scoalelor elementare
numai Istoria firii, pe cand cea universald a fost lisata
claselor secundare. Forma admisi cu necesitate este
cea biografica. Istoria pragmaticd cum o numesce metodis-
tiii germani, reméane scolilor superioare.

Forma biografici este o procedare de care ne vom
folosi numai et e strict necesar. Ea conrespunde ce-i
dreptul felului de gandire al copilului, este prielnica
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cultivarii lui morale, dar ii poate inriuri gresit concep-
tiunea despre valoarea si puterile individuale.
inlﬁn‘guirea, succesiunea faptelor istorice se poate
face, dupa pirerea pedagogilor, in doud feluri: de la
timpurile cele mai vechi spre vremurile noastre, sau
invers. In cazul intii mersul este cel logie, cel real si
s numeste progresiv; in cazul al doilea el este artifi-
cial, factice si se numeste regresiv. Aceasta este deose-
birea cunoscutd in scoali sub gresita numire de Meto-
dele Istorici. Zic gresitd, fiind-ca prin metodi intelegem
pedagogiceste ordinea de stabilit intre cunostintile unei
lectiuni date, sau intre douj lectiuni ce-si urmeaza una
alteia, si nici decum succesiunea si legarea intregului
-material dintr'o stiintd. Aceasta din urmaj este de do-
meniul Metodologiei, al Logicei, fiind o chestiune de
organizare si nu de vulgarizare, iar ceea ce obisnuit se
numeste metodd regresivi a Istoriei, nu-i de cit o sim-
Pl procedare pedagogicd, si aceea, cum ziceam mai Sus,
factice. Argumentul be care se sprijind cei ce o sus-
tin ca pe o norocoasi inovatie este urméatorul - smergand
de la noi spre cei vechi, mergem de la cunoscut la necunoscut®.
Daca faptul invocat de acest argument poate fi a-
devirat intr'o scoald de adulti, nu mai sti astfel lucrul
cu copiii. Acestora li e tot atit de necunoscutd viata
sociald a contimporanilor ca si a celor din trecut. Mai
mult. Cu céat ne ‘ndepirtim de vremurile actuale, cu
atit putem da de organiziri sociale mai simple si deci
mai usor de cuprins eu mintea simplistd a copilului, de
stari sufletesti mai unitare, mai primitive, mai putin
departate de felul lui de a simfi. Daed principiul lui
Auguste Comte este adevirat—cg fie-care individ in evo-
lutia lui oglindeste seria stadiilor prin cari a trecut o-
menirea—atuneci numai vremurile primitive le-ar putea
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pricepe scolarul eclaselor primare, nici cand pe cele
moderne.

Un argument si mai puternic se poate chema in
potriva procedirii regresive. Istoria nu se poate bucura
de privilegiile Stiintilor experimentale. In acestea din
urmd, unde legdtura de la cauzi la efect este bine cu-
noseutd, ea fiind experimental determinabild, este indi-
ferent, din punet de vedere logic, dacd in expunerea
unui fenomen mergem progresiv sau regresiv. $i cand
mersul regresiv eonrespunde felului de a gindi al co-
pilului, iatd ci el ni se impune de la sine. In Istorie
insd faptele sunt rezultatul nu a uneia ci a unei multi-
plicititi, a unei complexititi de multe ori nepitrunse,
de cauze. A studia Istoria regresiv insamni a falsifica
adevirul, insamnd a atribui in mod arbitrar unei cauze
efectul produs de mai multe.

Ne putem sluji desigur de fapte contimporane, in-
tamplitor cunoscute de catrd copil, in aseméndrile, in
analogiile noastre, dar atunci faptele acestea nu mai
pot avea valoare stiintified, ci sunt un simplu material
concretizator.

Istoria are multi asemdnare cu Geografia in ce
priveste fondul de idei. Acelas belsug de amanunte
con 'rete, cari se grupeazd in imagini si tablouri, aceiasi
bogatie de numere si de nume proprii, amandoud in
stare si deie avant inchipuirii, si incordeze atentia, s
desvolte rationamentul. Istoria cere insi o inteligentd
mai sustinutd, cuprinsul ei fiind rationamente mai largi
si gndiri mai complexe. latdi de ce cu ea se merge
mai greu in secoala primard decat cu Geografia, desi
amandoua cer dascalului aceleasi calititi artistice.

Materialul didactic cel mai bun ni-l1 dau muzeele
istorice, in lipsa lor tablourile. Acestea nu trebuese fo-
losite de cat dupd expunerea lectiei. Altfel impiedicam
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lucrarea inchipuirii,—fapt de cdpitenie in lectia noas-
trd,—inlocuind-o eu amintirea, cu memorizarea vizuali
a tabloului. ‘ .

Procedarea esentiald in Istorie este descrierea. Cu
cat aceasta va fi mai plasties, mai figurativd, cu atat
va fi mai eficace pentru desvoltarea imaginatiei si pen-
tru fixarea in memorie a ideilor abstracte, ghibaciu a-
sociate cu elemente interesante.

In privinta numelor proprii si a numerelor ne vom
cilauzi de normele de predare ale Geografiei.

Si lectiunile de Istorie pot fi desvoltate dupa prin-
cipiul treptelor formale, cu conditie si nu scoatem si
de unde nu-i o asociatie si o aplicare. Citirea textului
drept treapti din urmé, nu e bunid. Ea inlocueste lu-
crarea imaginatiei, urmairiti de daseil, prin o reprodu-
cere a textului, care, cu cartile actuale de scoald, poate
fi esl mult olusrare de pricepere. Dar atuneci nu existi
nici o deosebire intre lectia de Istorie si cea de citire,
pe cand noi trebue si diferentiem, daca voim si des-
voltdm inteligenta in toate formele si °n toate nuantele
ei. Dealmintrelea aplicarea nu poate i de eit in lec-
tiunile unde s’a ajuns la o formuld, la o maxima, ce
trebuesc cand-va desfasurate si folosite de eley in alte
imprejurdri de cat cele expuse in clasi.

Bueitile de citire, cu euprins istorie, se vor folosi
ca citire, eit-va timp dupi ce au fost tractate ca istorie
propriu zisi.

Materia previzuti de programul nostru este tipul
organizarii dupa principiul cercurilor concentrice. Nu-
mai Limba materng si Aritmetica mai oglindese un in-
treg sir de cunostinti atat de bine organizat. Ca gi la
Geografie, deosebim un material pregititor, Legen-
dele, si unul propriu zis istorie. Pentru clasa a II-a
s’au ales legende in versuri cari cantd faptele de cdpi-
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tenie cuprinse intre intemeiarea Principatelor si timpu-
rile contimporane si cari se trateazid ca bucdti de me-
morizare. Ele indeamnia pe copil spre vremurile de
mult trdite, edei cu forma lor de poveste le farmecd
lesne mintea.—Acesta e materialul pregatitor.

In clasa a III-a facem intreagd Istoria tarii, de la
formarea poporului roméan pind in zilele noastre, ami-
nuntind de preferintd epoca eroici. Intr'a IV-a clasi
complectdm eu noi aménunte cadrul cunoseut si stairuim
cu osebire asupra vremurilor contimporane, a celor de
grabnicd si spornicd propdsire.

Ca metodicd, avem de recomandat, inci o-datd,
o stiruintd statornicd in a forma tablouri eu descrierea
noastrd si a le deosebi clare si’ luminoase in legendele
unde le gisim. Istoria din scoala primard are menirea
si ne’ncilzeascd sufletele pentru neam gi tard si numai
punandu-ne in joe inchipuirea isi poate ajunge tinta ei.

CAP. VI

INVATAMANTUL INTUITIV

Invitaiméantul intuitiv nu conrespunde umei stiinti
anumite, el este o creatiune pedagogicd, ca urmare a
impémantenirii metodei intuitive in scoald, esteun obiect
de invitimant absolut artificial. Francezii il numesc
Lecons de choses, Grermanii,—Anschaiingsiinterricht.

Acest inviatdmant creat de Pestalozzi a fdeut revo-
lutie in scoald. Pand in secolul XIX toatd invititura,
cultura toatd, consista in a cunoaste cuprinsul ecartii,
adicd pur si simplu observatia si experienta altora. Pes-
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talozzi, printre cei dintai, pune aliturea eu invétarea din
carte, aldturea eu exercitarea priceperii- si a inchipuirii,
dar mai *nainte de eat 'dansele, invitarea prin prepria-ne
observatie, prin propria munei a simturilor noastre.

Prineipiul pus de Pestalozzi nu este insi nici astizi
urmatin totul. in intelesul exact al cuvantului, inviti-
mantul intuitiv ar fi si cuprindi numai, dar si fot ceea
ce se capati din conlucrarea simturilor. A cunoaste na-
tura de pe tablouri, chiar deslusite si complectate prin
spusa dasealului, nu este adevirati intuitie.

Pestalozzi a creat invatamantul intuitiv dar nu l’a
termurit si nu I’a sistematizat. Aceasta fu opera urma-
silor lui, in primul loc a lui Diesterweg. Dupa cugetul
pedagogului elvetian, invitdmantul intuitiv pétrunde in
domeniul Stiintilor asupra naturii si formeazi punectul
de plecare al tuturor indeletnicirilor scolare, acel al
Aritmeticei, al Geometriei, al Desemnului, ete. Urmasii
lui Pestalozzi i-au statornieit hotarele fata de Stiinti si
au stabilit principiile dupd cari au a se alege cunostin-
tile ce’l alciatuese.

Dup4 conceptiunea metodistilor actuali invitdmin-
tul intuitiv cuprinde cunostinti de Botanica, Zoologie
si Mineralogie pe de o parte; de Fizied si Chimie apli-
cate, de alta; de Higiena si gospoddrie, de Geografie si
viatd sociali. Din Stiintile naturale intrd in Invitimin-
tul intuitiv indiizii,—animale, vegetale sau minerale—
din regiunea unde trdeste scolarul ; din Fizied, feno-
menele cele mai frecuente in aceiasi regiune ; din Chimie,
fabricatele folosite zilnie, ete. Prineipiul conducitor in
alegerea materialului a fost deci urmdtorul : copilul si
cunoaseca cele ce-i pot cidea sub simturi, dar numai ca
individualitdti ; ori-ce tendinta de generalizare este o
inedleare in domeniul Stiintilor.

In capitalul de cunostinti ce aleituese Invatdman-
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tul intuitiv s’au propus diferite ordini de grupare, asa
s’a propus ordinea dupd natura si inrudirea cunostin-
tilor: Fizied, Chimie, etc. Aceastd ordine, purlogic#, se
‘ndepirteazi prea mult de felul de gandire al copilului
si este cu drept cuvant combitutd de pedagogi. O altd or-
dine inchipuitd de Diesterwey este ca totalul eunostintilor
si se grupeze pe anotimpuri, adici dupd probabilitatea
mai mare de a le simti copilul nevoea: plintele de
vard, lucrdrile campului si ale gradinii conrespunzand
acelui rdstimp, ete, s4 formeze o unitate ; cele de toam-
ni, cu cari va si inceapd scolarul, o altd unitate, ete.

Ordinea aceasta reméne in vigoare numai in linia-
mente mari. Suceesiunea de la o cunostintd la alta insda
are a se de determina prin tactul dascalului. Un prin-
cipiu stabilit pe care nu trebue si-1 uite acesta este
ca si meargd de la apropiat la ’ndepirtat, de la cele
in parte cunoscute spre cele cu totul noi si necunoscute.

Pentru pedagogii cari au propus invatdméantul in-
tuitiv drept centru de invdtimant, istorioarele morale
ined intrd in cadrul lui. Am deosebi deci in acest o-
biect de ’nvidtimant, din punct de vedere metodic, mai
multe categorii de chestiuni, dupd natura ideilor cu-
prinse, dupd limita pe care o urmérim, dupd metoda
de predare intru ecat-va osebitd si cu necesitate altfel
nuantatd, pe eare o cere fie-care subiect.

Intiiia categorie cuprinde indivizii, (animale, vegetale,
anumite fabricate, obiecte casnice anumite, ete.) Metoda
de prédare este cea intwitivii propriu zisi: a) observarea
intregului, a insusirilor lui caracteristice si cari isbesc
mai mult simturile ; b) analiza amdnunfitd a pértilor
ce i se pot osebi; c) reconstituirea intrégului, cunoaste-
rea altor insusiri caracteristice, mai abstracte.

A doua categorie o formeazd cele cate-va mnotiuni
generale sau abstracte, generalminte cunoscute si folo-
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site : metal, animal, plants, pom, legum4, ete. Aceste no-
tiuni sunt rezultatul unor induetii insuficiente, ele nu pot
fi clarificate si luminate de cat prin metoda propriu zis in-
ductivi : a) observarea unui numir de indivizi de acelas
fel, de preferintd in trasaturile lor comune si esentiale ;
b) o incercare de generalizare, desi fird pretentie de
absolutd rigurozitate stiintifica.

A treia categorie cuprinde fenomenele fizice. In in-
vatamantul intuitiv nu poate fi vorba de explicarea fo-
nowenelor, de cunoasterea lor rationald, intru cat deli-
mitarea cauzei cere o putere de abstractie putin obisnuiti
la copii. Cu scolarii din clasele I-a si a I[-a poate fi
vorba muwmai de cunoasterea empirica a fenomenelor, adica
de atat cat li dd simturile lor si anume : distingerea
unui fenomen de altul ea aspect, ca infatisare, ca loc
unde se produce, ca duratd, ca inriurire asupra noastra.
—Metoda remane cea pur intuitivd.

S’a pus adeseori urmdtoarea ¢hestiune in discutie :
sa astepte dascdlul ca fenomenul si se produecd in na-
turd, spre a vorbi de dansul, si-l provoace pe cale ex-
perimentald,—cand se poate—sau si-l deserie, indem-
nand copiii si-1 observe la ocazie ?

Ultima alternativi cade do la sine, dacd este si
ne tinem de principiul intuitiv. A doua alternativa va
cddea, cred, deasemenea. A produce ceva experimental
fatd de copii mici, ori cat de putin complicate ar fi
aparatele, este a perde vremea. Copiii nu au puterea
de a subordona impresiunile lor, ei se lasd inriuriti
tot pe atita de améinuntele secundare si accidentale
cat si de cele esentiale. La fel il impresioneaza -pe copil
si instrumentul: de care ne folosim, si faptul ed ne fri-
gem cu el, ca si fenomenul asupra caruia stiruim si-i
atragem bdgarea de sami. Altfel se ‘ntampld insd eand
fenomenul atrage de la sine atenfia copilului. Si eum
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fenomenele fizice de studiat in scoala primard sunt pu-
tine, as crede mai nimerit ca dascilul s& nu vorbeasci
de dansele de cat cind s’au produs din intamplare.

Categoria a patra o formeazd cunostintile de Higiend
si gospoddrie, eari se vor tracta tot incidental si tot
empirie. Metoda intuitivd devine aci si ardtatoare, cunos-
tintile de dat trebuesc puse zilnic in practicd spre a
deveni deprinderi.

Categoria a cincea cuprinde istorioarele morale, despre
cari, incidental, s’a vorbit in Cap. I.

Materialul didactic al invatdmantului intuitiv este
foarte bogat: tablouri intuitive, obiecte in miniaturd, mus-
tre de tot felul de producte, erbare, colectii de animale,
instrumente pentru experimentat, etc. Cu unele aledtuim
muzeul scolar, cu altele laboratorul. Cel mai bun ma-
terial didaectic sunt obiectele insusi sau reproducerile
lor in miniaturd, in al treilea rand abia vin tablourile.
Reproducerile in volum cele mai bune sunt cele mai
simple, acele pe cari le injghebam noi ingi-ne in momen-
tul si potrivit nevoilor explicarii. Namolul de material
didactic cu care se tinde a se inzestra scoala prima-
rd, are ceva artificial, ceva factice, care artificializeazd
mintea si o indepdrteazi de la isvorul unic, sdnitos si
nesecat, natura. Nu-i totul si observiam! O chestiune
de cipitenie—cu tot respectul cuvenit lui Rabelais, care
e de alti pdrere—este si ce observim. Intuirea mate-
rialului didactic scolar, a materialului cum e astizi sis-
tematizat si ordonat, poate fi o pregdtire stiintificd fo-
lositoare eelor ce se vor destina Stiintii, dar ea reméane
absolut factice si neindestuldtoare pentru cei ce tin sd
rdmie numai oameni,—dar... oameni cu adevdrat !
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CAP. VII

STIINTILE

Stiintile se sprijind pe pregitirea dati de invata-
méantul intuitiv, dupi cum Geometria, pe desemnul geo-
metrie, Istoria, pe Legende si asa mai departe.

Organizmul scolar primar, oglindind intraceasta
principiile stdpanitoare din scoala francezid, reprezinti
0 suprapunere de doud #repte de cunostinti: una, absolut
pregititoare,—in clasa I-a si a II-a — cealaltd, cunos-
tintile socotite ca neapdrat trebuitoare culturii generale
a massel cetatenilor.—Instructia stiintifiecd nu-i asa dar
decat o complectare a celei date de invatdmantul intu-
itiv. Ea cuprinde cunoasterea ceva mai amidnuntitd a
faunei, a florei si a bogitiei minerale din tara proprie,—
cu numeroase aplicari la agrieulturd, pomicultura si
altele;— cunoasterea rationald a unor fenomene fizice,
fabricarea unor producte industriale si edte-va precepte
igienice cu cunostinti de fiziologie si anatomie cari vin
in sprijinul lor.

Stiintile au o mare valoare educativa. In afard
.de cunostintile zilnie folosite, ele cuprind explicarea
atator fenomene cari ne ishese imaginatia si ne pre-
dispun la credinti gresite, turburdtoare si adesea imo-
rale. Ele sunt si cel mai sandtos mijloec de desvol-
tare al inteligentii. Literatura, cu asa puternicd inri-
urire, ca instrument de educatie, poate fi un cutit cu
doud tdiusuri: multe inteligenti le aprinde peste sama,
multe le’'ndeamna pe drumuri gresite ! Din potrivi, Sti-
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inta—hrand insuficientid pentru mintile cu avant sintetic
si temperamentele pasionale—este o educatoare bine-ve-
nitd pentru toti. Ea ne desvoltd perceptia si judecata, ne
imputerniceste memoria, adund material facultitii de
plismuire si asazd temelie pentru rodnice rationamente
viitoare. Dacd Matematicile sunt o gimnasticd, Stiintile
sunt cel mai bun tonic al inteligentii: cele dintdi ne
disciplineazi, cele de-al doilea ne hrinesc mintea. Iati
de ce ar fi ca programul si oarele lor de studiu si nu
se imputineze niei o-datd in folosul celor dintai!

Cele spuse cu prilejul invitimantului intuitiv des-
pre materialul didactic se pot repeta pdnila un punct
si pentru Stiinti. Materialul cel mai bun este acel nou,
improvizat, luat din naturd, adunat de citrd elevi, daei
se poate in chiar momentul cind avem a ne folosi de
dansul. Va trebui si facem exceptie pentru instru-
mentele necesare experientelor, cari instrumente ori-cat
de putine, nu pot fi inldturate cu totul. Aceste instru-
mente vor fi insd cAt mai simple, asa caatentia elevu-
lui sd rdmée in intregime absorbitd de ecdtra fenome-
nul produs.

Metoda ca formé, ca nuantd, ca aspect, variazd de-
sigur cu felul chestiunii si eu proceddrile de eari pu-
tem dispune intr’un subiect dat; ca fond insd e mai
bine si rdmdae purwri inductivi. Cand cunostintile pot
fi adunate de eatrd elev prin simpla observatie, metoda
va fi intuitiva; eand fenomenul se produce prin expe-
rientd, metoda ia numirea, cam nepotrivita, de experi-
mentald. Metodistii pedanti mai descopar in Stiinti o me-
todd ardatatoare, una inductivi propriu zisd, ete. Toate aces-
tea sunt forme didactice, fiquri, le-am zice, ale inductiei.

Fenomenelor fizice cunoscute empiric in clasele pre-
cedente, din invidtimantul intuitiv, le ddm acum o ex-
plicare. Cunoasterea lor devine deeci rationali.
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Cum vom ajunge insi aci? Expunénd conditiunile
in cari se petrece, ardtind deci cauza fenomenului si apoi
amanuntindu-1 in tot aspectul lui? Sau invers, obser-
vand fenomenul ca infitisare si apoi scotind din condi-
tiunile de producere cauza lui ? Vom merge de la cauzi
cdtrd efect, sau de la efect citrd cauzi ?——Mersul intdi se
numeste progresiv, al doilea regresiv. Cel intii este logie,
si face economie de timp. Cel de-al doilea oglindeste fe-
lul de a gandi al omului, e mai adeviirat psihologiceste
si e deci de preferat cand avem de a face cu copii.

Iatd de ce se spune ei metoda didacticd proprie
Stiintilor fizice este metoda reqresivi.

CAP. VIII

RELIGIA

Educatia religioasi a copilului se face cu mult mai
mult pe alte cii decdt cea intelectuald si cu ajutorul
altor mijloace decat invéitarea Religiei.

Sentimentul religios, asa cum trebue si-] urmérim,
nu este o stare sufleteasecs unicd, simpld; el cuprinde
mai multe elemente si numai din imputernicirea tutu-
ror acestora poate rezulta sentimentul religios in forma
lui cea mai puternics - conceptia Divinititii in sensul
crestin, cunoasterea moralei impuse de dansa, jubirea
adancd de Divinitate, frica de atotputernicia ei, cre-
dinta in sprijinul ce ni-l poate da In vremuri grele,
recunostinta pentru toate cite ni le-a daruit, admiratia
st slavirea pentru toate cate le poate faptui, ete. Numai
cand scoala a stiut si desdvarseased in sufletul copilu-
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lui toate aceste nuante, se poate zice cad i-a ficut edu-
catia religioasi.

Mijloacele de cipitenie sunt preumbldrile in naturd
si admirarea frumusetii ei, literatura si muziea religi-
oase—de cari ducem mare lipsd,—apoi practica cultului
si invitarea dogmelor.

Indiferenta eare inlocueste la noi sentimentul re-
ligios nu vine, eum s’a spus, din rdspandirea unui ecu-
rent de ateism, ea insamnd pur si simplu lene si fried
de a nu ne cheltui sufleteste. E asa de simplu sd negi
ori-ce ! Ba ai si prilejul si faei si spirit! Atat numai eé
spiritul nu este de cidt o formd in care se pot imbrica
si gandiri prea pufin rodnice in propésirea unui neam.

Ateismul meriti negresit toatd stima noastrd,
cand este rezultatul unei convingeri la care s’a ajuns
dupi cunoasterea si compararea tuturor dogmelor reli-
oase si a teoriilor filosofice, atunci cind reprezinti o
munei uriasd si a devenit el insusio teorie filosoficd,
—dar nici de cum cand el nu este decat negatiunea prima
a unei minti lenese, care fuge de ori-ee friméntare, de
ori-ce efort intelectual!

Trebue si recunoastem insi, pentru a fi drepti, cd
indiferentismul Romaénilor in chestiune de Religie este
o boald veche si ci Religia ortodoxd s’a mulfumit prea
adese numai cu practica cultului, ceea ce este absolut
neindestuliator ca educatie.

Sentimentul religios il soarbe copilul din mediul
in care trieste; profesorul ori-cit ar fi el de circumspect
in aceastd privintd, nu poate face singur mare lueru.
Tati cam cu ce ar putea el contribui in sensul dorit: 1)
deprinzand copiii si-si facd rugdciunile cu cel mai adanc
" respect sinu de mantueald ; 2) povestind istorioare inte-
resante si sguduitoare ; 3) ajutindu-i sd admire perfeefiu-
nea tuturor fapturilor si frumuseta méreatd a naturei:
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%) alegand bucifi literare si muzieale puternice ca sen-
timent, luminoase ca géindire; 5) ciutiand ea’n vorba
lui s& pue vesnic eadt mai multi cildurd si ton con-
vingiétor.

Invitamantul religios cuprinde in clasa I-a cite-va
rugdeiuni in versuri si Tatal nostru. Obiceiul generali-
zat la noi de a da rugiciunea domneascid cu ajutorul
unui card de istorioare morale mi se pare nesocotit. Cu
edt o rugiciunc—necontestat ci ea va trebui si fie li-
muritd si inteleasi!—se va impristia mai putin in min-
tea copilului si-si va pidstra forma ei intensivi de in-
treg, cu atat o socot eu mai suggestiva. Daeci Tatil nos-
trn  prea greu pentru clasa I-a, rdmae pentru a do-
ua! Ce msamni insi ca atunei cind copilul trebue
sd-si concentreze tot sufletul intr’o rugéciune, si-i re’nvie
in imaginatie personajele celor 8—10 istorioare auzite ?
Rugiciunea este o comunicare directs cu Divinitatea,
ea nu ingddue nici intreruperi, niei distractii.

In clasa a II-a programul nostru prevede narati-
uni din vechiul Testament, adici din Cosmogonia si Is-
toria poporului evreu. Se putea alege pentru copiii
nostri ceva mai bun de cat barbariile unui popor ce
nu are nimie comun ceu noi. Conceptia religioasa cres-
tind nu are nevoe de aceasti pregitire de cat in stu-
diile propriu zis teologice.

In clasa a Ill-a giasim adevirata eulturd crestini,
anume viata si invititurile lui Crist. Intra IV-a a-
vem Catehismul ortodox, adied dogmele specifice Bise-
ricii de care tinem noi Romanii. La toate clasele ex-
plicarea serbatorilor mari, a intelesului lor religios si a
obiceiurilor caracteristic romanesti cu ecari le priznuim.

Naratiunile eu subiect religios se tracteazi ea ori
ce naratiune. Rugdciunile, considerate ca exercitii de
memorizare, se tracteazi in consecintd. Catehismul este
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acela care are nevoe de mai mult material de concreti-
zare. Aci pot aduce folos istorioarele morale, mai ales
in chestiunile de moralid. Cel mai interesant material
insi din punct de vedere didactic, este explicarea ser-
bitorilor si a invéatdturilor lui Crist. In explicarea ce-
lor dintdi ne putem folosi de observatia anterioard a
elevului, asa ci forma de convorbire ar fi cea mai bund.
La invétiturile lui Isus elevul nu poate contribui cu
nimie, dascdlului ii trebue oare-care artd in expunere
pentru a face o lectie buna. Cand este vorba de o
parabold, el va prezinta tabloul edt mai simplu, dar si
cat mai plastic, cat mai suggestiv si fard nici o anticipare
asupra invititurii,—doar parabolele ni sunt modelul
cel mai perfect!—Aceasta rimane de scos la urma, eu
elevii dacd se poate, ca o purd meditare asupra intam-
plirii, desficandu-se din tabloul de mai sus si ne mai
pistrand nici o legaturd cu el.

La noi profesorii fac in expunere un continuu a-
mestee intre imagini si ideile morale ecuprinse, ceea ce
micsoreazd si efectul artistic al alegoriei si pe cel mo-
ral al invétiturii.

CAP. IX

DEXTERITATILE

Dexterititile au in scoala primard o insemndatate
eu mult mai mare de cat li se atribue obisnuit. Ele sunt
indeletnicirile cele mai potrivite cu felul de a fi al co-
piilor, acele eari rispund mai bine trebuintilor sufletesti
reale ale vristei lor; eu dinsele putem inriuri mai std-
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ruitor asupra mersului firese al desvoltarii sufletesti,
ele sunt in fine un instrument pretios in diagnostica
individualititii intelectuale, daci ru chiar a intregii
mentalititi a copilului.

Am observat cu totii ci Stiintile, Matematica, Is-
toria si celelalte, pun in joe cu tirie cite o singurd forma
de activitate intelectuald, cite o singura facultate : ra-
tionamentul, imaginatia, spiritul de observatie, ete. Si
numai cand dascilul este un dibaciu manuitor al me-
todelor, dacd pot Stiintile provoca, sd mi se ingadue expre-
siunea, ca o radiare de activitate sufleteasci. Cerind
insd o astfel de diferentiare, o astfel de indrumare a
gandirii spre o directie unici si ’ntr'o anumitd nuanti,
Stiintile pretind o putere de izolare a modalitatii de
pricepere, o sfortare si a inteligentii si a vointii. Si e
firese s fie astfel, de oare-ce ele, astfel cum le fo-
losim si le predim noi astizi, sistematizate si unitar
organizate, sunt rezultatul unei diviziuni a muneii min-
tale, a unei specializari consacrate de mai multe gene-
ratii, ele sunt produsul cel mai desiivarsit al inteligen-
tilor celor mai disciplinate pe cari le-a dat omenirea in
seurgerea veacurilor.

Cand vine la scoald insi copilul —cu toata bogata
lui mostenire—nu e capabil de astfel de muneci. Dovada
cd am observat-o cu totii, sunt numeroasele exereitii
pregdtitoare, froebeliane sau altfel, pe cari le-am tot
adunat imbogdtind programele; dovadd este pretuirea in
mod deosebit a munecii institutorilor de elasa I-a si a
II-a. Mintea copilului care n’a simtit ined jugul ordinii
e ca un fulg ecare aluneci necontenit, iar stralucirea ’i
se stinge la intdile adanciri ale unui rationament.

Ca si ne dim sama de felul cum gandeste ecopilul,
si ne uitim la jocurile lui. Acestea sunt expresia cea
mai izbutitd si mai caracteristici a chipului sau de a fi



si de a simti, fiind activitatea eu adevirat spontanee
a primei vraste. Copiii cei mai mul{i, nu gdsesc plicere
de ecat in jocurile complexe, in acele in cari pot ima-
gina eit mai multe si mai felurite persoane, in eari pot
desfisura cit mai multd migscare. Sufletul lor cere o
activitate in care muschii sd-gi aiba rostul lor tot pe
atdt cat si inteligenta, insd o activitate usoard pentru
care s nu facd sfortdri. Sd nu fie aceasta pricina pen-
tru eare lor nu le place si fie supravegheati, ba nici
micar caliuziti in jocul lor? In adevir, a urmari gan-
dul cuiva este a-tiincorda atentia, sicu cat energia iro-
sitd este mai mare, cu atit se micsoreazd plicerea.

Ei bine, din ocupatiunile scolare numai dexterita-
tile pot oferi si varietatea de exercitii si complexitatea
de muned cari le trebuese copiilor. Ele impreund cu in-
vitamantul intuitiv si jocurile froebeliane vor face edu-
catia mintii, ele vor forma trecerea de la felul primitiv
de a gandi al copilului, imprastiat, fard ordine si fara
sustinere, la inteligenta disciplinatd, la munca ordonata
si specializatd cum o eer scoala si invatdmantul modern.

Iatd de ce gisim regretabil eca Dexteritatilor si li
se ridice, cum se face obisnuit, ori-ce prestigiu.

Ce sunt dexteritdtile, utilitatea lor, cum se pot clasifica ?

Dexterititile sunt, am zis mai sus, indeletnicirile
cele mai apropiate de felul de a luera al copilului, as
putea addogi al omului incult in genere, cit timp el
remine ineapabil de a izola o activitate cerebrald de
alta. Dexterititile sunt ocupatiuni in cari muschii lu-
ereazi aldturi cu inteligenta si cari satisfac o pornire
sufleteascd prea adesea neglijata sau chiar Inabusita,
trebuinta de @ produce, de a exterioriza cele gindite, de a
crea intr'un cuvdnt, daci aceastd vorbd nu ar fi prea
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pretentioasd pentru cazul de fatd. In ori-ce dexteritate
activitatea predomnitoare e acea a simturilor.

Dexteritdtile pot avea o mare utilitate practicd. Ele
usureazd invitarea unei meserii; luerul de méng al fe-
telor poate contribui la buna-stare a gospodariei si a
familiei ; Dexterititile pot destepta si directiona gustul
spre lucridri practice, industrii si mestesug, gust care e cel
mai pretios ferment in propasirea economicd a unei tiri.

Valoarea educativi a Dexteritatilor insd este mai
mare. Ele sunt o pregitire artistied, intru eat afineazd
simturile si ne incadreazi gandurile in forme regulate
si simetrice. Ca atari au un insemnat rol in cultura
sentimentelor. In educatia generald a individului, Dex-
teritatile au mai acelas rol ca si invatdmantul intuitiv.
Unul ne dd abilitatea in manuirea inteligentii, aceste
din urmi in manuirea meseriilor si a artelor. Ca si in-
vatamantul intuitiv ele ne diseiplineaza atentia, prin
faptul ed o intretin fird si o incordeze, ne ajutd la in-
telegerea, la cuprinderea naturei inconjuritoare, acumu-
landu-ne bogat material sensibil : sensatii de viz, de
auz, de tact si mai ales pretioasele sensatii museculare.
Impreuna eun invatimantul intuitiv, Dexterititile sunt
instrumente de perfectionare in diferitele directii ce al-
cdtuese activitatea omeneascd, edei ne dau chipul, modul,
metoda cea mai usoari, procedarea cea mai sigurd, in munea
noastrd ulterioard. Dar intocmai ea si Invatdmantul in-
tuitiv, pentru a da tot folosul figdduit, Dexterititile cer
dascdlului finetd si mestesug in mdanuirea lor.

Multe din Dexteritati au un rol insemnat in des-
voltarea fizied si deci in cea morald.—Psihologia nouj
gaseste moralul mai atirnator de fizic de ecat de in-
telect.—Cu asemenea valoare sunt Gimnastica, Cantecul,
Luerul manual.

Gimnastica sporeste volumul corpului si di o mai



mare rezistentd unor organe. Ea di viociune, insufletire
misedrilor deci si diferitelor funetiuni organice ca res-
piratia, eirculatia si altele; di siguranti si exactitate
misedrilor, deei si tinutd corpului; iar din usurinta si
naturalul acestuia, rezulti gratie si mladiere.
Cantecul e un exercitiu al plamaiilor, exercitiu care
poate mdri simtitor cavitatea toracica, ceea ce in at-
mosfera de tuberculozi in care trdim, nu e de despretuit.
Din Luerul manual sunt indeletnieiri absolut fard
pareche pentru desvoltarea fizied : gradindritul, strugi-
ria, tdmplaria, luerul campului, feraria si altele. Nu pu-
tem zice tot asa despre lucrul de mana al fetelor. A-
eesta nu slujeste de cat la educatia manilor, —dand
abilitate, indemanare, finetd de pipdit si exactitate in
misedri, din cari rezulti multe calititi estetice,—si la
acea a ochiului, pe care’l deprinde cu forme mdarunte,
fine, usoare, regulate, proportionate si simetric oranduite.
In ce priveste educatia morala, Dexterititile con-
tribuind la buna noastrd stare organicd, contribuesec si
la buna si egala noastrd dispozitiune sufleteased ; dan-
du-ne posibilitatea de a cheltui zi cu zi energia toata
de care dispunem,—cind mai avem si cumintenia de
a nu cheltui mai mult de cit avem in fle-ce moment
dat,—ele ne crutd de plictiseald si deci de prilejul de
a fi nesuferiti celor eu cari venim in contact zilnic.
Dexterititile sunt multiple isvoare de plicere, de dis-
tractie, iar omul ecdnd rdade, e mai putin primejdios
pentru semenii sdi. Ele mai pot inriuri si naste
sentimente sociale, cari la un moment dat devin un
derivativ puternic, un sprijin in stipanirea porni-
rilor protivnice. Infine, prin faptul cd pun in joc sim-
turile, Dexteritdtile ne dau o sumi de sensatii su-
biective, ne fac cunoseut noud pe noi ingine si eu aceasta
ne dau si putinfa si impresia de stapanirea noastra asupra
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noastrd. Si ce insemnat rol nu are aceasti stare sufle-
teascd in educatia vointii!

Se observase de mult ei Gimnastica si sporturile
dau omului incredere in sine, sigurant si hotdrare, ener-
gia de a urmiri eu staruinti o tintd, si cd ele sunt cel
mai bun remediu in contra timiditdtii. Dacad remediul
acesta nu e tot atdt de eficace pentru toti, nu e mai
putin cert ed el ne di in mare proportie stapinirea ner-
vilor. $i aceasta nu e putin.

Germanii atribue Gimnasticei si sporturilor puteri
extra-ordinare. Asa bundoard pe aceea de a combate lan-
cezirea entuziasmului si bolnivieiosul pesimism. Cu ose-
bire in centrele miei, unde lipsese miscarea si frimantirile
multimii si deei imboldul puternic al emulatiei, exercitiile
fizice pot avea un folos edueativ uimitor. Ar fi o bine-
facere pentru noi Romanii, ca’n fie-care oras si se’nte-
meeze societdti sportive si si intre in moravurile noastre
exercitiile fizice.

Dupa Enciclopedisti Luerul manual are si un rol
social, acela de a miecsora, — daca devine 0 ocupatiune
generald — distantele dintre diferitele clase sociale. Dan-
du-le luerari si ocupatiuni comune, Dexterititile pun
paturile sociale osebite in putinta de a se intelege si
a se aprecia reciproc.

Pentru invitdtor infine, Dexteritéitile au o noui
valoare. Cu ele putem cunoaste mai bine decat cu
ori-ce alt obiect de invitimant particularitatea, indi-
vidualitatea sufleteasca a fie-cirui copil. Ele sunt, ered eu,

vtk cel mai bun instrument de cercetare psihologicid.  Aectivitatea
pur intelectuali este o lucrare prea find pentru a se
lisa analizati de cdtra ori-cine, eu mult prea find pen-
tru afi surprinsd de invatator ; pe cand deosebirile de la
individ la individ, batatoare la ochi de la cele mai sim-
ple sensatii primite, si cari sunt temelia ori-cirei dife-
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rentieri intelectuale ulterioare, se lasd usor observate.
Iar intreaga activitate pedagogici trebue si se razeme
pe cunoasterea aminuntitd a fie-cdrei individualitati
si'n speeial a mijloacelor de asimilare, de imbogatire sufle-
teasci, particulare fie-carui copil.

Insemnéitatea Dexterititilor, atat de mare in gcolile
primare, se micsoreazd insd, ca si acea a invifdman-
tului intuitiv, pe mdsurd ce ne adresim la scoli mai
inalte, pe méisurd ce tindem la o culturd sufleteascd
mai desvoltati. Atuneci ednd Dexterititile au si formeze
o specialitate, ele au dreptul, desigur, la aceiasi consi-
deratie ca ori-care altd profesiune. Maistrul de desemn,
ori desemnatorul din fabrici, maistrul de gimnastica ori
cel de eroitorie, sunt oameni eu o insemnatd utilitate
sociald si ca atari meritd stima noastrd tot pe atat eat
si doctorul in medicind sau advocatul. Cand judecdm
insd pe acesti profesionisti ca individualitdti si puteri
intelectuale, fatid de alte individualitdti si puteri inte-
lectuale, si nu ca elemente ale intregului social pe care
il slujese si ei cum pot mai bine, gdsim cd ocupatiile
lor sunt din cele rdamase in wrmd pe seara progresului.
Ele stau pe o treaptd evolutivd mai jos de cat puterea
de stipanire asupra fenomenelor, cum o are savantul,
sau acea de sintezd poeticd, intruparea unei epoce de
aspiratii sau de glorie, cum o posedd artistul.

Iar dacd considerim Dexterititile ca mijloe de cul-
turd, gdsim cd eu cat am tinti la trepte culturale mai
inalte si cu cat ne-am adresa la.inteligenti mai for-
mate, eu atat Dexteritdtilee remdn un instrument infe-
rior si insuficient. Sd nu confundim Dexterititile cu
artele. Cele dintii sunt numai o pregitire pentru cele
din urmi si insdsi arta, izolatd de ori-ce altd activitate,
ar fi neindestulitoare pentru perfecfionarea armonica
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si deplind a individului. Dexterititile sunt insi infe-
rioare artei, cdei nu cuprind idei.

Cand sensatiile se inmulfesc prea tare, ele isto-
vesc elasticitatea mintii, covirsese puterea noastri de
a inmagazina si astfel ne nimicese ori-ce avant de
gandire ca si ori-ce putintd de stipanire asupra fenome-
nelor. E nevoe ca de la un timp sd econdensim bogi-
tia de sensatii in notiuni, in idei din ce in ce mai ge-
nerale, in legi si formule din ce in ee mai largi si mai
mult cuprinzatoare. Se impune si economisim puterea
noastrd de a primi, dae# vrem ea progresul intelectual
sd ramae indelungd vreme cu putinti. Ei bine, sin-
gure artele si stiintile ne pot folosi in acest sens, iar
dexteritatile, eca si invataméntul intuitiv, meseriile si
altele, ca sd nu fie o piedicd a propisirii noastre, tre-
buesc reduse la modestul rol de ocupatiuni recreative.

Pe cand in scoalele primare dexterititile sunt mij-
locul cel mai propriu ventru desvoltarea fireases si
multilaterald a copilului, in scolile ulterioare, ele devin
din ce in ce un mijloc de culturi neindestulitor. De
aci a rezultat in mod firesc si deconsiderarea de care
s’au plans dexteritafile in vremurile trecute si in care
sunt tinute si astizi chiar,—cu drept cuvant.

Dexteritdtile se pot clasifica in trei grupe :

Prima grupa o aleituese acelea in cari munca fi-
zicd e mai mare, iar cea intelectuald mai mici: Lucrul
st Gimnastica.

A doua grupdi, acele in cari raportul devine invers:
inteligenta di cea mai mare activitate, muschii cea mai
micd : Caligrafia si Desemnul, ;

A treia grupii cuprinde numai Mucica, care formeazi
intermediarul intre grupele de mai sus.



CALIGRAFIA

Cu Caligrafia tintim la o scriere citeatd si frumoasa.

Avem de considerat la acest exercitiu scolar urmétoarele :
a) materialul de intrebuintat,
b) felul serierii, dupd directia liniilor,
¢) metodica lui propriu zisi.

Materialul cel mai bun este hartia. Nu prea lu-
cle, nu prea poroasd, pentru ca mana si rdmde stipina
condeiului. Placa nu are ce ciuta la Caligrafie. Serie-
rea pe tabld, adicd pe un plan vertical, inci e buni.

Liniatul cel mai bun este cel mai simplu. Tinta
noastra e si ne lipsim de dansul edt mai curind, iar
forma si proportiile liniilor trebuese si se ’ntipireased
in mintea copiilor si nu pe cactul lor.

Scrierea mare s’a ldsat de-o parte, cea mijlocie si
cea micd fiind singurele cu intrebuintare practici. Si
nu uitdm insd ed igienistii condamnd serierea prea mieci.

Caetele de Caligrafie pe cari le vom alege vor fi
acele in cari literile-model sunt la inceputul fie-cirei
linii. E mai usor de observat de la stinga la dreapta
de cat de sus in jos. Asta pentru primele caete. Seri-
erea profesorului la tabld ined e un model bun.

Secrierea verticald impusa mai ddunazi de igienisti,
este pentru moment, tot de igienisti, combétutd. Ches-
tiunea fiind in discutie, s’o ldsim in suspensiune de-
ocamdata.

Metodica.—Avem de observat ed din punct de ve-
dere psihologie, Caligrafia se reduce la deprinderea o-
chiului eu cdfe-va forme si proportii, si a ménii cu o e-
xactitate anumitd a ecdfor-va misedri. Ea nu-i prin ur-
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mare de cat un complex de miseiri, cand simultane,
cand suceesive. Ca atare, cu cat aceste misedri se vor
face mai lin, mai exact de la ‘neeput, cu mai mare vio-
ciune, si cu cat se vor repeta mai des, cu atat ele vor
fi de mai mare folos. Elevii vor trebui si serie rar si
lin ; nu atunci cand cad de osteneald, sau vin de la
vriun exercitiu violent ca jocul sau gimnastica ; si
serie putin, ca si nu ajungi la intepenirea degetelor
sau la plictiseald ; sd repete exercitiul cit mai des. Un
sfert de ord pe zi e tot ce poate fi mai bun; o jumi-
tate ord la rind e prea mult; doui sau trei leetii pe
septdiménd sunt prea putin.

Ceea ce trebue si urmirim in fie-care dati este
ca elevii sd nu se grabeasci 1 sd aibd migcirile sigure.

9

—
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DESEMNUL

Desemnul geometrie, intdiul introdus in seoald,
tinde si fie inlocuit de cel dupa naturd. H. Spencer,
marele filosof, crede chiar ca Desemnul cu color e de
utilizat la inceput, ca unul ce raspunde mai bine unei
trebuinti reale ale mintii copiliresti—Greutatea este ci
Desemnul dupi naturd cere o complexitate de gandire
i un spirit de analizi cari nu se potrivese cu puterile
copilului. Sau atunci ar trebui si ne multumim cu de-
semnuri abia aproximative, ca acele ale popoarelor pre-
istorice, cari desemnuri nu pot avea nici o pretentie la
exercitarea spiritului de observatiune.

Desemnul dupi naturd fard umbre, cum s’a intro-
dus prin scoalele noastre si care s’ar putea face sintetic,
nu se osebeste mult de cel geometric ; iar de indatd ce
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introducem diferentieri de coloratie, ori-care ar fi pro-
cedeul special—cu sau fird colori, in pete sau cu var-
furi aseutite,—greutatea devine simtitoare. Iatd expli-
carea de ce noile inovdri in metoda Desemnului se re-
due toate la usurarea procedewlui in desemnarea umbre-
lor. Cédei nici se mai discutd cd desemnarea dupd o-
biecte reale, corpuri in volum, este cu mult superioard
copiatului dupi modele desemnate, dupd fete plane,
asa ecum se ficea mai din vechi vremuri. Ultimele ne-
intelegeri dintre pedagogi sunt deci daecd copilul va
desemna ¢ sau fdrd umbre si care e cel mai simplu
procedeu la umbrit.

In chestiunea daci elevul va face numai desemn
liniar sau si cu umbre, nu putem sid ne conducem noi,
dasedlii romani, de cat dupd program. N’avem de ales.

Desemnul geometric si cel dupd naturd sunt doui
genuri, avand fie-care rostul si menirea lui osebiti. Am-
bele genuri se fac paralel in scoalele de toate gradele,
desi nu au pretutindeni aceeasi insemnitate, si se com-
plecteazi unul pe altul. Cel geometric este reproduce-
rea unor forme simple, absolut regulate si simetrice,
cari pot servi ca elemente componente in podoabele de
tot soiul : in infrumusetiri arhitectonice, in desemnele
pe stofe, pe covoare, pe mobile, in broddrii, bijuterii,
ete. Aceste desemne fiind relativ simple, frumuseta
lor toatd e in perfectiunea si gingdsia executiei. De
aceea se si fac eu instrumente ea compasul, echerul
si celelalte.

O procedare didacticd folositoare, pe care 0 reco-
manddm, este ca elevul si reproducd fatd in fatd acelas
model si cu instrumente si cu mana liberd. Cea dintii
reproducere ii serveste de imboldire pentru a o perfecti-
ona pe cea de-a doua.
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Desemnul geometric desvolts ochiul, di méanii e-
xactitate in miscare, iar mintii o insemnati pregitire
artistici. El este o indeletnicire de capitenie pentru
clasa muncitorilor industriali. TLui ii datoreste Franta,
dupd spusa unui distins ministru de instructie, superi-
oritatea ei industriali.

Desemnul dup# naturd are o inriurire mai puter-
nicd asupra inteligentii. El ne sileste si observim,
deci si cunoastem si si intelegem asezarea si constitu-
irea obiectelor din naturd, ne impinge si ecdutdm cel
mai bun chip de a reda formele asa cum le-am vizut.
Desemnul ne cere sfortiri de gandire, multid activitate
proprie, ni di prilej de cercetare 1 de intensive multu-
miri artistice.

Pénd mai ddunizi Desemnul era o simpld copiare,
Astézi nu admitem in scoald deciat Desemnul dupi na-
turd. Cu toate acestea, pentru mintile mai putin inzes-
trate, eu cred ei ar trebui folosit si cel de imitatie. Cu
Desemnul dupd naturi nu putem reproduce fird un
studiu indelungat, de cat modele de tot simple. Un
peisaj, un tap, un grup, cer oare-care indiméinare de
mester. Si cata mangéere inviordtoare n’ar gdsi un om
In copiarea unui tablou de maistru! Dacé in scoalele
speciale copiatul la desemn nu are ce cduta, in cele de
culturg generald, eu cred ci el ar trebui sd-si aibd lo-
cusorul lui, aliturea cu Desemnul dupd naturd. Dacd
unul ne face sj gandim exact, celalalt ne mangae su-
fletul : rezultatele sunt echivalente ca valoare educativi,

Ar fi si deosebim deci trei forme la Desemn : De-
semnul geometrie, acel dupd naturi sl acel de imitatie.
Cel dintdi si-ar varia modelele dupd seopul scoalei : bro-
darii, monograme in scolile de fete, masini, ete. in cele
tehnice si asa mai departe.

Desemnul dupi naturd ar cuprinde in afard de
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clasicele figuri geometrice si reliefuri, reprezintarea ori-
cirui obiect solitar si neinsufletit. Acel de imitatie, o se-
rie de modele bine gradate ca greutate, interesante si
moralizatoare ea fond.

Din punct de vedere didactic Desemnului i-am
deosebi iardsi trei forme, dupa facultatea inteleectuald
pe care o pune mai mult in joe:

a) Desemnul de observatie sau cu modelul
sub ochi ;

b) Desemnul din memorie, cand reproducerea
se razemd pe o observatie anferioard si nu merge mand
in mand cu dansa ;

¢) Desemnul din inchipuire, cind elevul are
a concepe un model dat in alt plan, in altd pozitie
sau in alte proportii.

Dasedlului i se eere si alterneze indestul cu intre-
buintarea acestor trei forme,—dupd cum va trebui si
o faci si eu felurile deosebite mai sus— pentru a intre-
tinea pururi viu gustul copiilor. — Nu e nevoe, n’ar fi
nici bine, ca profesorul si hotdrased anumite lectii pe
septimani pentru fie-care forma. Din potrivd. Sa le
varieze cam la intamplare. Neprevdzutul are mare far-
mee pentru copii si de oare ce nu in multe ramuri de
invitdimant ne ingddue programul asemenea puternic
factor sufletese, si’l folosim micar pe unde putem.

In privinta materialului de intrebuintat la desemn,
am zice iardsi ei o variatie eat mai mare ar fi un exce-
lent mijloe didactic. Nu numai ed copiii ar luera cu mai
mult gust, dar ar avea prilej s facd observatii proprii
interesante si folositoare, dar s’ar si deprinde a se sluji
cu spor de ori-ce. Nu e oare ridicul din punct de vedere
al educatiei generale, ca omul sd nu-si poatd fixa o im-
presie, numai fiind-ei nu are la inddmdnd anumite u-
nelte ? Doar el a fiurit uneltele si nu acestea l'au fi-
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cut pe dansul! Cridd albi sau neagra, creion, boeli,
cerneald, tot ce-i cade sub mand, sd-i fie bun.

De asemenea nu trebuese deprinsi copiii si desem-
neze mumai intr'un singur plan. Cavaletul este vertical,
blocul s#1 tie orizontal sau inclinat. Eu o socot ca cel
mai excelent exercitiu de ochi, si ca o minunati gim-
nasticd a gandirii, aceastd schimbare de plan.

Sala de desemn si aibé, zice-se, lumini din o
singurd parte, de preferinti din stinga si de sus. Aceasti
condifie a salei usureazi muneca elevului, ficand eca
umbrele si se aseze mari si hotirite pe model. Ca
disciplind intelectuald insi, eu as crede ci e mai bine
ca din cind in cand, directia din care cade luming sd
se schimbe.

Caetele de Desemn cele maj bune sunt acele firi
puncte. Prin clasele a III-a st a IV-a primard elevii
trebuese deprinsi si desemneze si pe tabli.

Utilitatea Desemnului.—ReguIe metodice

O tendintd noud este ca Desemnul dupd naturg si
devie o a doua seriere, si se facd adied asa lesnicios,
incat el si fixeze Impresiunile noastre maj repede de
cat serierea. El s’ar reduce in acest caz la schite, dar
ar avea o mare valoare Practica.

De vreme ce avem fotografia instantanee la in-
ddménd, e probabil si ny mai fie nevoe de Desemn
pentru asemenes slujba, cu atit mai mult eu cat schi-
tarea cere de multe ori $i prieepere si putere de subor-
donare a impresiunilor, calitate mai rard de cat indi-
manarea de a vedea Intregul si la care calitate nu a-
jung de ecat inteligentile in adevir inzestrate sau mi-
car indelung cultivate, Dar atunci ata e maj seumpd
de cat fata !
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Desemnul geometric are o mare valoare in deprin-
derea unor anumite meserii.

Valoarea cea mare a Desemnului insd este acea e-
ducativdi. Pe langd cele ardtate in treacdt pind acum,
vom addogi ei Desemnul are darul de a preciza si rec-
tifica multe din cunostintile noastre, acela de a le fixa
cu tirie in minte; el ne exerciteazd judecata si ne in-
magazineazd forme din cari vor isvori conceptii viitoare,
el ne pregiteste pentru intelegerea si gustarea artelor.
Desemnul ne deprinde ined si eu oare-cari modeste ca-
litdfi morale : cu ordinea, curdtenia, eu plicerea de
a pastra, de a nu péradui.

Desemnul std in legdturd cu o sumid de ocupati-
uni scolare. El poate fi de ajutor Geometriei si Stiin-
tilor. Multd vreme a fost sprijinul invitimantului in-
tuitiv si al seris-cititului. In Geometrie si Stiinti De-
semnul foloseste mult prin aceea ci el simplifici si usu-
reazd priceperen, pe care complexitatea obiectului real o
ritdeise ; la invatdmantul intuitiv, din contra, el com-
plicd, amplificd, inmulteste greutitile, pe langi ci con-
sumd o vreme pretioasi. Invitdtorii cari cautd sd-si
dee samd de rostul fie-cirei proceddri, au pirdsit cu
drept cuvant moda de a desemna pe tabld figurile de cari
au a se ocupa la seris-citit sau la invatdmantul intuitiv.

In aminunte, iati cam ce are invititorul de obser-
vat Ja lectiunile de Desemn :

1) modelul si fie astfel asezat incat elevii
sd distingd clar toate gradele de umbri, chiar dacd nu
fac de eat desemn liniar ;

2) tinuta copilului sd nu fie defectuoasi ;

3) ori-ce incercare de desemn s fie prece-
datd de intuirea complecti a modelului in toate ele-
mentele lui desemnabile (elementele formei am zice):
partile constitutive, asezarea lor intre ele, asezarea fie-



careia fatd de intreg, proportia de mirime dintre ele si
dintre fie-care si obiectul intreg ;

4) in caz cand modelul e greu, invititorul
sd schiteze pe tabld desemnul, dar sd’l steargd imediat
co elevii incep a luera ;

5) maistrul si observe pe copii cind lucreazi
pentra a-i feri de erori prea grosolane ;

6) el nu indreaptd nimie, ci ajuti pe copii
sd-si indrepte singuri erorile;

7) corectarea se face chiar atunci cind gresala
a fost faptuiti ;

8) desemnul copiilor si fie putin, dar bun;

9) modelele si fie gradate ca greutate de
executie si ‘ndestul de variate ;

10) desemnul si se faei simultan.

Simultaneitatea e o cerintd noui si nu toemai re-
comandabild. Nu din pricina deosebirii de aptitudini,
cum sustin maistrii respectivi,—deosebiri mai palpabile
se Intdlnese la disciplinele abstracte— ei din pricina ci
incordeaza prea mult atentia si cere o repeziciune de
gandire care istoveste. Ar fi si pastram simultaneita-
tea la Desemnul dupi naturd, unde intuirea modelului
fdcandu-se cu profesorul, nu s’ar putea repeta pentru
fie-care elev in parte, dar s’ parasim la Desemnul cel
geometric si la cel de imitatie.

§3
MUZICA
Muzica poate fi vocald si instrumentals. Cea intai
are o valoare educativi eu mult mai mare de cat cea

de-a doua. Ea formeazd urechea si mai bine si mai usor
de cdt cea instrumentals. Fatd de piano, orga si armo-
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nium, ea e de preferat, cici cerdnd o reproducere ime-
diatd eu unicele mijloace ale elevului, provoacd o in-
cordare de observatie si de atentie eu mult mai mare.
Fati de vioara si flaut,iardsi e superioard, cdci fiind o
reproducere mai fireascd a celor auzite este ca atare
mult mai lesnicioasi.

Stim cd muzieca voeald poate desvolta plamaii cand -
so face in conditinni igienice.

Desvoltarea urechii nu are valoare, dupd cum se
crede adeseori, numai pentru cei ce au a se specializa
in Muzici. Ea este o complectare necesard a educatiunii
generale, este o conditie de cdpitenie in invifarea lim-
bilor bunioari.- Eu sunt convinsi cd femeile Invatd
mai usor de cat barbatii limbile strdine, gratie culturii
lor muzicale. Aceasti finetd a simtului, prin posibilita-
tea ce ne-o di de a percepe nuantele in intonatie, ne
ajutd mult la pricepere si deci la imbogitirea mintii.
Cine nu stie ¢i la o bucati bina cititd, ideile pare ca
se lumineazd de o-datd in minte!

Urechea este singurul organ care poate disputa o-
chiului stipinirea mintii. Nu vorbim de tipurile au-
ditive la eari tot ce-i gindire e sunet, ci de cele obisnuite
si normale. In adevir, cele mai multe impresii din lu-
mea din afard, dupa ochiu, ni le di urechea. $i dacd nu
sunt de multe categorii aceste impresii, ele sunt in
schimb foarte distinct si clar nuantate. In afard de a-
ceasta, Muzica are o intreagd literaturd cu care ne poate
oferi senine orizonturi de gindire si prilej de distrac-
tii alese.

Daci Muzica contribue cu mai pufin de cat alte
indeltniciri la educatia fizied si cea intelectuald, e ne-
intrecutt in acea a sentimentelor. In adevdr nu existd
mijloc mai puternic de cit Muzica pentru a destepta
sentimente, De aci intrebuintarea ci de cate ori urmarim
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o emotie : la rdsboiu, la inmormantiri, la petreceri, la
solemnitati.

Spre lauda Muzicei mai putem zice cd nici cind
ea nu s’a ficut vinovati de vre-o faptd rea. Prin insu-
sirea ei de a sta pururi pe indltimi si a nu putea pre-
ciza prea mult, ea remine cea mai morald dintre arte,
cea mai senind si mai neintinati dintre indeletnicirile
omenesti! Nici o suggestie patimasd, niei o imboldire
vatamatoare !

Muzica poate destepta multe sentimente. Vom alege
pentru scoald acele genuri muzicale cari exprima senti-
mentele ce trebuese cultivate : muzica religioasd, patrio-
tica si cdntece cari si inveseleased viata copilului. Si
cautam rugdciuni seurte sieat mai putin monotone, can-
tece nationale al ciror fond de idei sa convie copiilor,
si cantece copiliresti cat maj vesele, mai sprintene si
mai vioae. Pentru desvoltarea copiilor, veselia e un tonie
mai bun de cat vinul de china. Melodii jalnice nu au
ce cauta in scoala primari. )

Programul prescrie si se cinte cu mai multe voei
si in scolile incepitoare. Eu cred cd aceastd dispozitie
e gresitd, ea deprinde urechea ey tonalitati aproximative.
Unisonul curat si limpede e o scoald eu mult mai buna.
Corul trebue lisat scolilor secundare, si ined celor mai
inalte, de n’ar fi de cit pentru a servi copiilor de atrac-
tiune in viitor si de variatie in materie de Invdtamant !
Mai mult. Cu coruri nu poti indestul controla capaci-
tatea muzicald a invétatorului, Tonurile false se pun
totdeauna pe sama ansamblului, pe cand ele pot fiin re-
alitate pricinuite de lipsa de strictetd a dascilului, fie
cd el n’aude bine, fie ea nu-si d4 osteneala sg indrepte
greselile copiilor.

Ce instrument si Intrebuinteze invititorul ?—Dis-
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pozitia ca normalistii sd invete vioara pentru a se servi
de ea, mi se pare o anomalie. Vioara cere mare acuitate

de auz gi un fourte indelungat timp de studiu. Ei bine, dacd

normalistul are auzul bun,el va putea conduce copiii si
fird vioard, iar dacé nu-1 are, nici un timp nu va fi mai
rau intrebuintat de dansul, decit acel jertfit violinei.
Ca sd deie tonuri curate, vioara cere vreme multd chiar
celor bine inzestrati de naturd ! Si nu neinselam luand
de exemplu pe liutari. Ei au urechea find ca mostenire
si apoi seartiitul celor cari nu muncese serios, nu merita
si-1 dim de model !

Nu putem vorbi de clavir sau de armonium, desi
ele sunt cele mai bune sustinitoare ale glasului mai
ales cand e vorba de cor. Ar fi o nesocotinti asemenea
luxuri in scoala primari.

Mijlocul didactic cel mai bun este auzul profesoru-
lui, iar ca un ciliduz ajutdtor, diapazonul.

Invatitorul nu are nevoe de glas. Dacd are ureche
bund si stie ce sd facd, poate preda cintecul minunat
de bine fard sa cante el. Are nevoe de o culturd muzi-
cald Insd, pe care, daci vocea nu i-o ingddue, el va
trebui s’o gaseased in muzica instrumentald. Nu in vioard
insd, ci in piano sau in armonium. Aceste instrumente
le ered eu absolut trebuitoare scoalelor normale pentru
educatic wrecher celor ce nu pot canta.

Tatd cum procedeazi dascdlul eare n’are glas. Eu am
incereat luerul de nenumérate ori si am isbutit totdeauna.
Canti elevelor melodia intrun fel de recitativ, punand
bine in relief intervalele si ritmul. Copiii, cari au ureche,
prind melodia mai usor de cat dupd vioara. Ii caldu-
zesti pe acestia si ieie nota justd, cerandu-li sa sue
sau si coboare, pini cind intrd exact in ton; acestia
servese apoi de model. O repet insd, profesorul trebue
sd aibd ureche.



Metodica.— Am ardtat ce bueiti sunt de ales ca
cuprins. Aceste bucdti sd fie usoare si simple ca into-
natie si frazare, si nu cuprindd intervale prea mari sau
neobisnuite si stranii, nici note prea inalte sau prea
Joase si infine si aibi un ritm bine pronuntat.

Copilul trebue si respire in mod firese, daci voim
ca cantecul s fie o gimnastiei a plamailor; de aci ne-
cesitatea pauzelor dese si prin urmare si a frazelor mu-
zicale scurte. Cu elevii incepitori va trebui chiar si
accontudm putin lungimea pauzelor precum si caracte-
ristica ritmului. Ca ori-ce simt la *neeputul desvoltirii
lui, auzul nu-i ined indestul de sensibil. Cu timpul ne
apropiem din ce in ce de perfecta exactitate a pauzelor,
precum si de ritmul mai rotund, mai putin colturat.

Metoda Muzicei este—pentru a intrebuinta o ex-
presie veche—cea aritdtoare. Maistrul cintd ca model,
cantd rar si scotand bine in relief #recerca de la un ton
la altul. Dupd ce a cintat bucata intreagd, o cinti pe
strofe sau chiar pe fraze muzicale si cere si i se re-
producit individual fie-care unitate metodiet de ecatrd
elevii buni. La ori-ce gresald profesorul repeti inea o-
datd bucata exact, de la punctul unde s’a ficut eroarea
si nu de la capit. E vorba de o sensatie gresiti si nu
de asociatia sunetelor. Numai asa deprindem elevii cu
Jjusteta sensatiei si cu justeta de gandire. Cand elevii stiu
melodia, pot cdnta mai multi sau chiar toti o-datd. Este
0 eroarc neertatd ca elevii si ecinte impreuni inainte de
a sti fie-care exact buecata. Cum si cerem si reproducé
copilul ceea ce nu a auzit bine ? il silim noi insi-ne si
incurce pe ceilalti si sd-si mintd sie-si.

Tot asa nechibzuiti e dispozitia ea profesorul si
-ednte cu copiii in aceleasi conditii.— «Ja-te dupd mine»
auzi spunand chiar maistri dintre cei cu pretentii. La
desemn si la ori-ce ocupatie profesorul cautd ea copilul
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mai intdi si vada, si ‘ntaleagd, cu alte cuvinte sa’si asi-
mileze fondul si apoi si’l reproducd. Numai la cantec Ii
cerem si reproducd inainte de a fi observat deplin ! Co-
pilul nu foloseste nimic, dimpotrivd, dasealul nu dis-
tinge exactitatea de intonatie, iar elevii cari ascultd nu
aud de cAt sunete aproximative, daci nu chiar deplin
false. Aceasta se chiamd scoald de auz!

O altd eroare este si lisdm sd cante si pe cei ce n’au
ureche, sub cuvéant ca si se deprindd. Ce pot acestia
auzi ? Glasul lor fals aliturea de glasul celorlali, adicd
o suprapunere de tonuri, cari numai impreund nu pot
sta. Dar nu se tine sami de procesul psihologic conres-
punzitor. Un sunet auzit e o singura sensatie auditiva ;
un sunet reprodus este o asociatie de doud sensatii, una
auditivi, una musculard, impreunate cu o serie de mis-
ciri ale urechei si ale laringelui. Cu eat intrd mai multe
elemente componente intr’o asociatie, cu atat e mai
greu ca ea si dispard vrio-dati din constiintd, adicd sd
se uite, sau si se desfacd ; iar o gerie de exerecitil mus-
culare, eind se repetd, devin o deprindere organied. Asa
in cat punindu-i sd cinte pe copiil fard auz, i condam-
nim si nwl mai capete nici o-datd !

Toti stim ce mare insemnitate are pentru eclavir
o digitatiune bund de la 'nceput. Cu glasul si nu fie
acelas lueru, cind e vorba tot de migedri?

Maistrul de muzici s#’si aleagd dar de lameeput
pe elevii cari au ureche bund si numai cu ei sd cante.
Cei fira de auz si tacd sisd asculte! Din eind in cand
profesorul ii cerceteazd si pe acestia, si vada dacid sunt
sau nu in progres. In cazul dintdi ii ia la cintec, In al
doilea, 1i da tot mai multe ocazii sd audd mult si bun.

Cuvintele din ori-ce cintec se memorizeazi inain-
tea melodiei si numai din auz. Secrierea versurilor pe
tabld o cred eu o gresald psihologicd. Copiii cari au
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asociat ideile cu forma lor serisd, intimpind mare greu-
tate la cintee, cand trebue si desfaci totul si sd sta-
bileased o noui asociatie, de asti-dati numai intre
sensatii auditive.

Simtul auzului se desvolta si pe altd cale decit
muzica. O vorba clard, o dictiune bine rotunzita, o in-
tonatie mlddioasd a frazei, o accentuare potrivita a pau-
zelor, fie in citire, fie in vorbd, sunt de o valoare ne-
prefuitd si pentru afinarea urechei. Noj credem cd lip-
sa de talent muzical in rasa saxoni se datoreste limbii
engleze, acestei limbi cu sinuozitdti intunecate si to-
nalititi umbrite si cu debitul lipsit de cadentd si de
ritm. Aceastd caracteristicd nu este, dupd pérerea mea,
0 inferioritate, este insi desigur o particularitate dis-
tinctivd insemnati.

Muziea vocald reclami oare-cari conditiuni igie-
nice :
a) sala si fie bine aerata ;
b) elevii si nu ecante in aer liber pe frig si
pe umezeals ;
¢) la o lectie de o ord, elevii si nu stee toa-
td vremea in picioare ;
d) elevii si nu cante indati dupd ce au a-
lergat.
La lectii de cantec maj avem de observat ca co-
Piii sd nu tipe, s4 nu cAnte pe nas, sau din gat, ete.
Teoria Muzicei, adici scrierea si citirea ei, lip-
seste cu drept cuvant din scoala primard. Dar atunci
cand se face, trebue si se predee dupd o metod4 in to-
tul analoagd cu acea a seris-cititului. Asa cum o fac
obisnuit maistrii nostri de muzied, absolut sintetic, ea
remane numai o abstractie respingitoare.
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GIMNASTICA

Pentru educatia fizici avem mai multe mijloace.
Cel mai economicos este Gimnastica. Aceasta cuprinde
o serie de miscdri simple, cari se imbind cite doud
sau mai multe, pentru a pune in activitate, fie simul-
tan, fie succesiv toti muschii corpului nostru. Ceea
ce 0 mai caracterizeazd, fatd de celelalte mijloace, este
simplicitatea fie-carei misedri in parte, izolarea cam ar-
tificiald a miscarilor intre ele si sistemizarea lor putin
fireasca.

Din aceste insusiri rezultd ei Gimnastica, folosi-
toare desigur in multe cazuri, nu poate conveni ca
hrand naturald ori-cirei constitutiuni. Mult mai firese
joe al muschilor sunt sporturile si Luerul manual. Spor-
turile eer insd bani, timp, sau amandoud, si nu pot
conveni de cit claselor bogate. Din Luerul manual mul-
te indeletniciri s’ar putea folosi ca exercitiu fizie.

Sunt in zilele noastre doud sisteme de Gimnastica
in vigoare : cel german, mai vechiu, si cel suedez. Sis-
temele acestea se deosebesc atidt in privinta misedrilor
alese, cdt mai eu sami in privinta felului de executie.
Sistemul intai cuprinde multe misedri cdutate, neobis-
nuite, cari se grupeaza in atitudini ecate odata ... cam
prea soldatesti si cari se executd repede, cu tdrie si
viociune. Al doilea sistem cuprinde numai miseiri fi-
resti, obisnuite in activitatea zilniei si cari-s mai
mult un joe de atitudini si se executd lin, rotund si
fara niei o sfortare.—Sistemul german, generalizat pe
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continent, tinde si fie inlocuit cu cel suedez. Joecurile
copildresti, cu miscari imitative, pe cari am ciutat si
le introducem noi in scoala de aplicatie a scoalei mnor-
male, sunt in sensul Gimnasticei suedeze.

Dacd sistemul german desvoltd muschii mai repede,
celalt convine mai bine ori-cirui temperament.

Gimnastica previzutd de programul nostru cu-
prindé ca fond doud serii de misedri :

a) de intarire—individuale,
b) de ordine sau evolutie—colective.

Din punetul de vedere al mijloacelor speeiale ei,
Gimnastica poate fi:

1) fara aparate,
2) cu aparate.

Miscdrile individuale au menirea si desvolte cor-
pul. Maistrii de Gimnastied, in Germania, Italia si Aus-
tria, sunt tinuti si masoare fie-cirui elev largimea piep-
tului, a bratului ete, la intrarea lui in scoald ca si
dupd timpuri date, spre a constata pas cu pas progre-
sul in volum. Aceste masuritori servesc si pentru con-
trolarea maistrilor respectivi.

Din punct de vedere scolar, miscdrile gimnastice
se folosese in doud feluri: ca lectiuni speciale, cind tre-
buese ficute pe baza antrendrii, in sali speciale si cu o
duratd de !, —1 ord, si ca exercitiu recreativ intre
dou# lectiuni obositoare.

Pentru ca Gimnastica si sporeased in adevir buna
stare fizicd a elevilor, trebueste ficuti ecu pliacere. De
aci nevoea de a combina exercitiile cu eantec, cu dant
si mai ales de-a le varia mult.

Ori-ce miscare trebue si inceteze inainte de-a fi
ajuns copilul la ostenealdi. Gimnastica nu trebue si
expue copiii la receald sau la primejdii, de unde nevoea
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unor instalatiuni speciale, si a unei temperaturi anumite
in localul unde ea se face.

Aparatele cele mai bune sunt cele mai simple.
Congresul de higiend scolard din 1904 a redus simtitor
si numdrul lor.

Exercitiile de evolufie sunt cele mai plécute pentru
copii. Ele pot servi ca mijloc de intérirea atenfiei, a
spiritului de diseiplind si pand la un punct a senti-
mentului de solidaritate. Asemenea exercitii nu trebue
insi si degenereze in reprezintatii teatrale si si nu
dea mai ales prilej la gdnduri nepotrivite cu vrasta co-
piilor. Gimnastica ficutd de fete cu bdeti impreund, in-
tru cat invitdmantul mixt nu s’a generalizat la noi, este
un joe nesocotit si primejdios.

Pentru scoalele de fete trebuese incurajate jocurile
imitative cu cantec. S’a ficut un mic inceput in scoala
noastrd, si sperdm ci pornirea nu se va opri aici. A-
ceste joeuri sunt mai complexe, pun in lucrare simul-
tan toate puterile copilului, inteligentd, fizie si simfuri,
de aceea si desteapti o mare pldcere. Ele sunt infine
un exercitiu care ajutd cultura muzieald, intarind simful
ritmului.

Ca metodicd, pe langd cele spuse in treacat pana
acum, avem de adaogit urmdtoarele :

1) Miscarile sd fie variate.

9) Ele si fie ficute cu drag si cu usurinta.
Numai astfel potda copilului o tinuti naturald si mis-
cdri usoare.

3) Exercitiile si se facd in tact, nu numai
in vederea simultaneititii si deci a economiei de timp,
¢i siin seopul de-a folosi ca exercitiu de disciplind, si mai
ales pentru a da miscdrilor un factor de mare insemna-
tate esteticd si fiziologicd ,—ritmul.

4) Invitditorul si tie samd de deosebirile in-
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dividuale. Copiii anemici si slabi nu pot fi supusi la
aceleasi exercitii ca cei vanjosi si sdraveni. Sunt eca-
zuri ednd ei trebuese scutiti cu totul.
5) Gradatia exercitiilor de gimnasticd, tinind
samd de vrasta si de starea sanatatei, va fi aceasta :
a) jocuri,
b) exereitii individuale,
¢) exercitii de evolutie,
d) exercitii la aparate.
Cu elevii mai in vrasti exercitiile acestea vor al-
terna et mai mult.
6) Invatitorul arati miscarea, descompunin-
d-o si numdirand elementele ei. Apoi comandi si ele-
vil reproduc. Procedarea de a  sili copiii si arite cu
cuvinte ceea ce au de fdcut, mi se pare de prisos, ba
chiar gresitd. Ea face si intervie inteligenta acolo
unde nu ¢ nevoe de dansa. Daci imitatia singurd ne
poate da acelas rezultat, e de prisos si cheltuim si ca-
pital mintal, atit de trebuitor aiurea.

§ 5.

LUCRUL DE MANA

Aceastd dexteritate, cea mai respectabila ocupatie
scolard ca vechime, cuprinde dupd programul nostru in
vigoare urmatoarele patru feluri de luerari :

a) cusuturi (de la cea mai simpld, insdilatul,
pana la tighel si punctele de podoaba trebuitoare albi-
turilor) ;

b) impletituri cu andrele si croset ;

¢) exercitii pregititoare de brodirie (canva,
feston si altele) ;
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d) eate-va confectiuni, teorie, crocali si reali-
zare.

Pentru unele din confectiuni, precum sunt prosti-
rile, fotele de pernd si de masd, teoria reméne de pri-
sos et timp vom pédstra obiceiul si ne facem plapo-
mele, pernele si masa, inainte de a ne gandi la fetele
lor... Pentru celelalte, teoria e nepotrivitd cu vrasta co-
piilor de scoald primard. Dovadd avem absolventele
scoalelor profesionale inferioare, cari de zeci de ani conti-
nud a croi tot asa de prost ca si femeile cari n’au invitat
teoria. Seoala primard si-ar atinge menirea atuneci cand
absolventele ei ar sti bine coase si impleti.

De oare-ce asupra Luecrului de mana s’a staruit
mai mult in altd parte, *) vom trece repede aici
asupra lui.

Tatd aménuntele de addogit :

1) Lucrul de mand este un exercitiu mai mult
muscular si ca atare are nevoe sd se repete des si sd
nu se prelungeascd prea mult. El poate da degetelor o
infepeneala particulard, foarte ddunidtoare altor inde-
letniciri seolare. Institutoarele si nu meargi cu zelul
pandi a cere elevelor si lucreze acasia cate 1—2 ore pe zi.

2) Obiectele de lucru si stee la institutoare,
ca copiii sd nu poatd fi ispititi a cere ajutor strein.

3) Exercitiile de lucru pot si alterneze: dupa
i—5 lectii de cusuturi sd urmeze alte 4—5 deimpletit.
Si tot cam neprevdzut sd se faed schimbul. Schimbarea
de activitate e o mare pldcere pentru copii si mai este
ined si un prilej de observatii si comparatii ingenioase.

4) Sa nu ineurajim copiii sd lucreze iute. Pe
lingd cd ar perde prin aceasta putinta de a se perfec-

#) Vezi Scolare de Ana Conta-Kernbach, Iasi 1904, paginile
21-922 7782, ete. 8
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tiona, dar capdtd si deprinderea muncii mfrigurate, care
muncd nu numai ¢4 remane de proastd calitate, dar e
sl peste samd de istovitoare. Iati de co simultaneitatea
la Lucrul manual poate fi, dupd miue, o procedare pri-
mejdioasd.

5) Crosetarea se face in vederea educatiunei o-
chiului. Ea trebue ficutd in fie-care an. Tot asa si
procedim cu canvaua si festonul.

Impletiturile si confestiunile trebuese realizate in
mai multe exemplare, ceea ce e foarte greu cand obiec-
tele au mirimea lor adevirat.

6) La tari si nu se stinghereascd cusutul
in folosul broddriilor nationale. Dacs péstrarea mode-
lelor vechi are mare insemnitate pentru arta noastri
romaneascd, igiena este o cerintd mult mai imperioasi !

7) Pentru Luecrul de mang ar trebui si se
rezerve in fie-ce clasi cate o orid pe zi. El este o inde-
letnicire care nu oboseste, de indati ce o sustragem
de la pedantismul simultaneizirii, si are inei un imens
rol in imbundtitirea stirii sociale §t igienice a populati-
unii noastre.

T —oep—
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