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SCURT CUVANT INTRODUCTIV

Adun aiei, sub titlul : ,Dintr'o campanie pedagogica
pentru scoala activd“, o parte din articolele publicale
de mine in diferitele moastre reviste pedagogice —
Lamura, Educatia, Invatitorul, Scoala si viata, Satul si
Scoala, Pentru inima copiilor, $. a. — fincepdnd cam
de pe la anul 1919—1920.

Desi tratand chestiuni diferite, ele se leagd totusi,
in mod relativ, pe firul unei convingeri pedagogice,
pentru rdspdndirea si valorificarea cdreia am pus
toatd energia, si pasiunea care a pulut sa@ mda insu-
flefeascd, intr'o campanie care a stdirnit multe pro-
tivnicii, dar (as fi nerecunoscdtor sin’o declar) si multe
calde aprobari, aderdri si prietenii de idei.

Nu ma gdandeam deloc la aceasti adunare de ar-
ticole, cdnd, intr'o zi, voind sd clasez in biblioteca
mea unele cdrfi si reviste, am dat de ele si, de cu-
riozitate, le-am recitit. Dintr'o curiozitate pur per-
sonald, s vdd ce impresie imi mai fac intdi mie,
cum am evolual dealungul lor, dacd, si cum sa
schimbat ceva in convingerile mele, cum se mai leaga
ele cu toate publicafiile date la iveald mai tarziu,
in sfdrgit, le-am recitit pentru a ma cunoaste
mai bine pe mine insumi. Psihologiceste este foarte
explicabil sd fii mai subiectiv, in aprecierea de-
spre line, fatd de o lucrare, o acliune sau o ati-
tudine recentd a ta. Dar dacd se astern peste ele
mai mulfi ani, dacd s'au schimbat contingentele si
s'au mai rdcit sentimentele ce le-au insofit sau din
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care au purces, esti mai in mdsurd, chiar fara sa vrei,
sd te desubiectivezi pdnd la un punct, fajd de ele,
sd le privesti aproape ca pe lucruri ce nu-fi aparfin.
Cu acest relativ obiectivism, crescand dealungul re-
citirii, le-am recitit, pe cele pe care le-am mai gdsit
in vraful revistelor strdanse in bibliotecad, si am gdsit
cd, in general, ele pot revedea lumina tiparului sub
forma adundrii lor intr'un volum. Unele nu mi-au
mai pldcut nici mie, e drept, multe as avea de schim-
bat in ele, sub raportul compozitiei, al inldnfuirii
si pregnantei argumentelor. Dar fondul de idei
care a constituit structura lor, il gdsesc si astazi de
actualitate si intemeial. El se poale rezuma inideea,
devenitd poate banald teoreticeste, dar incd palid rea-
lizatd la moi, cd scoala nu-si poate atinge scopurile
ei, decat bazdndu-se pe psihologia reald a copiilor.
Scoala trebue sa fie psihologicd, cum e si viata li-
berd a copiilor, — altfel, sd nu mazi fie!

Acesta e firul conducdtor al intregii campanii pe-
dagogice, pe care am susfinut-o, st mi se pare cd el
strdbate toate aceste articole, dandu-le o unitate ideo-
logica si de atmosferd. Le public, deci,din nou, pen-
tru a fi la unloc, si pentru cei pe cari i-au interesat,
cdand s'au tipdrit intdi, st pe cari, poate, i-ar mai in-
teresa si in forma aldturarii lor, fara kiaturile de
timp in care au avut intdi prilejul sd le cileascd.
Le mai public si pentru motivul ca ele — socotesc —
pot constitui o prefajd mai mare pentru o lucrare
mai intinsd in curs de elaborare si care, sub titlul:
Scoala psihologicé, va cuprinde :

a) Figuri mari de pedagogi pionieri ai scoalei ac-
tive.

b) Multiple realizdri de scoald activd in alte {ari.

¢) O cdt mai comvletd posibil motivare stiinfifica
a scoalei psihologice.

In sfarsit, le public din nou in volum si pentrucd
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le-am scris cu un sentiment de rdspundere, pe care
nu ingeleg sd-l ingrop mici cdlust de pufin.

Printre criticele ce mi s’au adus dealungul acestei
campanii, cea mai stdruitoare si mai rdsundtoare a
fost aceea, c¢d sustin o pedagogie hedonista, molesi-
toare de caracter, dect pufin recomandabild eticeste.

Lasa ca hedonismul acesta nu e materialist, ci
idealisto-spiritualist, — totusi nu mi-e jend de el,
fiinded nuw voiesc de loc sa fiu fatarnic. Toata viafa
omului e o aspirafie de neinvins cdire fericire, nu
e om normal care sa n'o caute cu ardoare dealungul
intregii lui viefi. Si, deci, e absolut menatural sd
vret 0 scoald contrara acestei aspirafit nesdfioase a
a oricdrei fiinfe congstiente, o scoald despoticd, afd-
tdtoare de plictiseald si de suferintd. Se imsdrci-
neazda ea singurd viafa, pentru cei mai mulit copii,
sa le cdsuneze mespus de multe si de grele suferinte
fizice si morale. Scoala — mi se pare, si din ce in
ce mat mult st mai cald mi se pare, — tocmai de
aceea trebue sd se organizeze spre cdt mai marea
fericire a copiilor, ca o dreaptd, strigdtoare la cer
de dreaptd compensatie a mnefericirilor din viaid.
Cea dintdi condifie a fericirii copiilor in scoald, ¢
ca ei sa fie iubiti de invatatori si profesori. Dacd n’ar
i fdeut aceste articole decdt sd propage mereu creea-
rea acestei atmosfere, si ined ele si-auw avut utilita-
tea lor, st o pot avea st de acum inainte.

,Pretutindeni se ’mvatd numai dela cel ce e iubit”
spune Goethe, in ,Gespriache mit Eckermann.“ Copiii,
dect, trebue sd iubescd pe invdfdtorii sipe profesorii
lor ca sa invefe cu adevdrat dela ei. Dar cum ar
putea et fi iubifi de copii, fard ca et ingisi sd-t iu-
beascd pe acestia ?

*

N'am tinut de loc seama de ordinea cronologicd a
aparitiet acestor articole, aici unde le retipdresc, peit-
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trucad din punctul de vedere al firului de gandire, nimic
nu impunea aceastd ordine cronologicd. St nici co-
loratura afectivd a acestui fir de gandire nu impunea
aceasta ordine, fiinded ea a fost aceeasi dela inceput
st pdna azi.

Pentrucd am pus multd pasiune in sustinerea unor
doctrine si a unei directii de gdndire pedagogicd,
um fost adesea acuzat cd sunt un sentimental. Dar
ce omagiu mi s'a adus printr'o astfel de acuzare!
Cu cdta pldcere l-am primit ! Cdci as vrea sa stiu
daca s'a putut despdrfi vreodatd vreun sistem peda-
gogic de pasiunea cu care l-au susfinut partizanii
lut, i totugi el sa fi putut trdi si da roade asa de-
colorat, descarnat de pasiune! Sd mi se arate un
singur exemplu de adevdrald realizare inteleciuald
fard sprijinul unei puternice si persistente pasiuni, si
atunci renunt pentru totdeaunc de a md mai ocupa
de probleme de culturd.

Da, ca un omagiu am primit acuzatia de wSenti-
mental® si o intorc tot ca un omagiu celor ce mi-au
adus-0: si ei au combdtut cu pasiune teoriile mele,
asa cum cu pasiune eu le-am susfinut. Si ei, deci,
au fost sentimentali, si mici nu mé puteau combate
numai inmod intelectual, dacd tineau la parerile lor.
Orice pdrere la care {ii, meritd jertfa unui puternic
sentiment pentru ea. Se poate ca evolujia normald sau
chiar o puternicd revolutie de spirit, o totald con-
vertire, sd facd pe cineva si abandoneze cu totul o
opinie si sa adopte una diameliral opusd. Dar dacd
in situafia aceasta, de mou convertit, pune aceeasi
pasiune pe care o va fi pus cdnd era adeptul celet
dintdai pdrert, poate fi el invinuit peniru asta 2 Nu,
negresit, cdeci nu pdrerile in sine importd, ¢i anco-
rarea lor in sufletele acelora cdrora ele li se adre-
seaed, i aceasta nu se poate face decdt pe calea sen-
timentului, a inimii, — cum se spune metaforic.
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Invatamantul, cultura, stiinfa, chiar metafizica cea
mai abstractd, s'au ndscut in aliaj cu sentimentul,
st nu pot trdi decdt in acest aliaj. Adevdrul adesea
se descoperd mai sigur prin intuitie, adicd prin sim-
patie intelectuald, cum ar zice Bergson. Ori, cum
spune asa de pregnant H. Scharrelmann: ,Cunostinta
limpede a adevdrului e un lucru de inimd. Inima e or-
ganul mai fin, mai dumnezeesc. Ea vede mai pitrun-
zdtor, mai just, cunoaste mai temeinic si mai cuprinza-
tor decat cea mai ascutitd inteligenfi“ *).

1) H. Scharrelmann, Die Kunst der Vorbereitung auf den Un=
terricht 1928,



CEA MAI MARE PUTERE EDUCATIVA :
IUBIREA DE COPIIY)

»Pretutindeni se’nvatd numai
dela cel ce e iubit.”

Goethe : Gesprdche
mit Eckermann.

Tratatele de pedagogie sunt pline de fel de fel de
indicatii si rgtete pentru tratarea copiilor in opera edu-
catiei si instructiei. Si nu imcape indoiala cii, exami-
nate de aproape, din punct de vedere psihologic, aceste
retete metodice cuprind mult adevir si aplicarea lor
poate duce la rezultate fericite:

E drept insé ¢ multe lucruri simple in sine au fost
complicate in mod inutil de cétre unii pedagogi. Un
spirit analitic impins prea departe a divizat functiile
sufletesti la extrem, facAnd din ele compartimente in-
chise, ridicind intre ele granite de netrecut, si apoi
divizdnd iar si subdivizand pe fiecare in alte camere si
camirufe inchise. S’a introdus atdta incalceali in lu-
cruri mai usor inteligibile prin intuitie, in cat nu e de
loc de mirare, ca pedagogia a inceput si apari ca o
lucrare curat rebarbativii, ca un monument de pedan-
terie, ca o stiintd extrem de plicticoasi.

Si e pédcat ca s'a legat de pedagogie sentimente
de antipatie, fiindecd in fond ea e stiinfa cea mai crea-
toare de valori culturale. Apar produse ale culturii:
in artd, in stiin{d, in tehnics, si in mod spontan, negre-
sit, fara concursul imperios al scoalei si al pedagogiei.
Dar in mulome ludnd lucrurile, numai prin scoala,

1) Dm »Pentru Inima Copiilor*
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adica prin pedagogie, se creiazi conditiile sociale ale
culturii, numai prin organizare cultura dobanditi pana
la un moment dat poate deveni un bun mai general
§i e susceptibild de progres. Scoalae cea mai de seami
creatoare de medii culturale, iar pedagogia, care orga-
nizeaza stiintificeste scoala, e stiinta si arta implantarii
adanci a culturii unei generatii in generatiile ce-i succed.
Pedagogia, mai mult decat oricare alti discipling, asi-
gura continuitatea vietii psihice a unui popor.

Trebue sd construim pedagogia pe alte temelii decat
pe acelea ale analizei prea minutioase si prea pedante
a sufletului: s’o construim pe acea putere, care, fara
scalpelul chirurgului, pitrunde repede tainele sufletului,

intelege dintr'o ochire situatii sufletesti si gaéseste repede
- mijloacele de comportare fata de aceste situafi. Aceasta
€. pulerea iubirii fatd de copii.

Acest lucru l-au afirmat multi pedagogi, dintre cei
mai de seama, iar unul, poate cel mai mare dintre toti
pentru aceastd pricina, I-a pus in practicd in mod su-
blim: e marele Pestalozzi. Vieata de educator a lui
Pestalozzi e cel mai strélucit exemplu despre ceea ce
poate realiza interesul si iubirea de copii.

[ubirea de copii e cea mai mare putere educativa,
— sl intelegem aici prin educafie intreaga formatie a
copilului, deci si pe cea intelectuald, deci si instructia.

lubirea de copii naste interesul psihologic pentru fiinta
lor, naste rabdarea de fier in greaua arta de a-i observa
si de a-i creste, bunavointa largd fati de ei si vointa
puternica si nesoviitoare de a realiza cu ei un inalt
ideal.

Cine e lipsit de aceastd putere a iubirii fati de copii,
poate sa stapaneascd la perfectie toate teoriile peda-
gogice, poate si fie un virtuos metodist in lectiile sale,
— el nu va vorbi copiilor dela suflet la suflet, dela
inima la inimé, sufletul lui nu se va impartisi sufletu-
lui copiilor pe de-a’ntregul, intre el si copii va raméne



11

fard si vrea o distant{d peste care nu va putea arunca
nicio punte de frecere. Va fi, poate, un instructor al
suprafetei inteligentii copiilor, dar la ridacina ei nu va
patrunde niciodatd, resorturile adanci ale sufletului nu
va i in stare si le pund in miscare. Va fi un functio-
nar, un ,Beamter“, dar educator in niciun caz.

Cu drept cuvant Goethe spune cuvintele puse in fruntea.
acestui articol ca moto: ,pretutindeni se'nvatd numai
dela cel ce e iubit“. Educatorul, invititorul, trebue si
fie iubit de copii, pentru ca ei si’'nvete cu adevirat
ceva dela el. Dar ca si fie iubit de ei, trebue la ran-
dul lui sa-i jubeasca, sa-i inconjoare de tot interesul,
sa se apropie de ei ca parintii, si se devoteze cresterii
lor sufletesti. S$i copiii simt indati, printr'un instinct
infailibil, dacé Jnvatatorul e om cu inimi fata de ei,
ori e un tiran, sau, poate tot atit de riu, un functionar
didactic.

Fireste, iubirea de copii nu se'nvati din tratatele de
pedagogie, — ea e un dar natural, si cine nu-l are ca
-atare, nu si-1 va insusi nici din cele mai geniale. Edu-
calorul se nagste, nu se face. Se face numai functio-
narul didactic. Asa dar, nu e de mare folos si fii toba
de pedagogie din acest punct de vedere. Cu ea riamai
numai un funcfionar, poate bun ca functionar, dar nu
devii educator.

Pentru cei ce simt in ei, insd, vocatia de educatori,
pentru cei ce si-au verificat in contact cu copiii intere-
'sul pentru lumea lor, iubirea pentru ei, cu tot convoiul
de virtufi ce ea duce dupi sine: ribdarea, bunévointa,
perseverenta, intdi in mijloace blande, vointa puternici
de a invinge orice dificultiti, pentru acestia opiniile
altor pedagogi de seams sunt tot atatea faruri lumi-
ncase pe drumul, pe care intdi ii mani instinctul.

Opiniile marilor pedagogi au, din acest punct de ve-
dere, o mare valoare, — nu valoarea de a creia inte-
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resul pedagogic, care e inndscut, ci valoarea de a-I
lumina si de a-l face sie insusi inteligibil.

Cu aceastad rezervi, citim mai jos parerile unor pe-
dagogi de seaméa asupra puterii educative a iubirii de
copii.

,Dacd am intreba {inerimea, ce trebue sa facem,
pentru a face din scoald o.gradind a copildrimii, am
primi inainte de orice alte propuneri raspunsul: Chemati
la noi pe oamenii care ne iubesc“. (Karl Cristian
Friederich Krause, in Lectiuni asupra adevarurilor
fundamentale ale stiintei.)

G. Kerschensteiner, in ,Die Seele .des Erziehers“
(Sufietul educatorului) spune: ,Valoarea personalititii
nu se ascunde niciodatd, ea nu se poate ascunde ca
celelalte valori; cdci ea e o putere vie, care se face
indatd peste tot simtitd, cadnd vine in atingere cu indi-
vizii sau cu societati ori cu institutiile acestora. In
valoarea personalitafii invdfatorului, insd, nu atitu-
dinea teoreticd, ci natura sociald, legea fundamen-
tala a iubirii, e cea hotdritoare“.

Rudolf Lehman, in lucrarea: , Indoitul scop al Edu-
catiei* (Das doppelte Ziel der Erziehung), spune: , Toate
avantajele le are insa educatorul iubitor.. Aceasta era
cel putin parerea lui Plato, care de sigur a crescut pe
temelia altei culturi decdt a mnoastra. Sentimentul de
iubire ar fi deci semnul, care deosebeste pe educatorul
ce formeazd sufletele de simplul invatator. Si acesta
poate produce ceva remarcabil pentru cultura, marind
stiinta si puterea copilului, forméndu-i de sigur viata sa
intelectuald. Insd numai iubirea educativd, care cuce-
reste pe omul intreg, il face si-1 inteleagd cu totul si
dintr'o astfel de intelegere sa poatd cultiva pe omul
intreg. De aceea arta de a instrui se poate invata,
cand nu se opun prea puternice piedeci naturale, pute-
rea de a educa, de a cultiva, dimpotrivi, nu: ea are
in sine totdeauna ceva originar, netransmisibil“.
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Richard Seyfert, in Teoria generald a culturis
{Allgemeine Bildungslehre), spune: ,Cu grija si ingri-
jirea de copil atinge omul ca om deplina sa maturitate,
Experienta, observarea vietii vorbeste aici o limba asa
de eloquentd, in c4t pufin mai e nevoie de spus pe langa
aceasta. Oricat de paradoxal ar suna, este adevirat:
Copilul este cel mati rodnic cultivator al pdrintilor
sdi. Copilul actioneazé educativ asupra parintilor, fiindca
le da o sarcind, care necesita aplicarea tuturor pute-
rilor lor“.

Kurt Riedel in Eigengesetzliche Bildungslehre (Teoria
culturii dupa propriile ei legi), zice: ,Tara copiilor,
care are atdta nevoie de protectie, a devenit prin diso-
lutia familiei si prin inchircirea intelectuala a vietii
gcolare asa de séracd in raze de soare, incit pentru
multi copii fericirea copilariei este o poveste. Daca
suntem de parerea, ca timpul dinainte de culturd si din
vremea culturii sa fie prelungit, pentrucd barbaria de
a pune pe copiii de 14 ani si-si castige vieata, nu mai
€ de suportat, trebue in acelas timp sa ingrijim ca pu-
terea soarelui iubjrii sa incélzeasca incaperile scoalei.

Am putea inmul{i indefinit citatiile in acest sens. Din
toate rezultd cd marii pedagogi au fost patrunsi toti de
ideea puterii educative a iubirii de copil.

Scoalele mai de graba si nu existe, decit si incapa
pe ména unor invatitori si profesori care sunt uscafi
la suflet, reci si distantati de elevii lor, cu fruntea mereu
innouratd, incapabili de un zdmbet si de o destindere a
.copiilor printr'o gluma.

Au fost si poate mai sunt invétatorisi profesori, care
isi puneau si-si pun ca {intd suprema a chemdirii lor
severitatea pentru severitate.

Supremul lor ideal era — si mai e, poate — si nu
rada niciodatd cu copiii,asta se cheama seriozitate, au-
toritate, asa te impui. Asa dar, de impunere e vorba.

Ei bine, sufletele nu se intrepatrund prin impunere,
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ci numai prin iubire. Iar opera educatiei si instructiei
e opera de intrepétrundere de suflete. Nimic nu ramane
in cele din urma in sufletul copiilor de pe urma peda-
gogiei exclusiv autoritative, in afari de placerea fre-
netica de a-i intoarce spatele si voluptatea de a o uita
cat mai de graba.

De sigur ca tinerii trebue si ajunga prin educatie si
cultura si la disciplini sufleteasci, — libertinajul exclusiv
e tot atdt de condamnabil, ca sitinerea copiilor in robia
disciplinei anihilatoare a oricirei vointe personale.
Disciplina sufleteasci la care ne referim e o trasitura
de caracter moral din cele mai de seama; insi e sigur
cd ea se formeazi tot prin iubire mai de graba, prin
sugestie de tot momentul, prin intrepitrunderea sufle-
tului educatorului cu al elevului, prin influenta fluidului
de simpatie ce se revarsi dela educator spre elev.

Pedagogia intemeiatd pe iubirea copilului e singura
pedagogie psihologicd, adicd singura pedagogie reali-
zabila. Celelalte sunt creatii artificiale, utopice.



INTRE RUTINA SI INOVATIE 1

In toate domeniile activitafii omenesti, cele mai
puternice bariere in calea progresului sunt ideile pre-
concepute, prejudecitile si superstitiile de tot felul. De
aceea, orice reforma de organizatie si de metoda de
lucru trebue intai sa-si ia sarcina, adesea foarte peni-
bild, de a combate si inlitura ideile preconcepute, de
a desrddicina din spirite credintele dogmatice, supersti-
tioase, prejudecitile, adesea seculare.

Fara indoials, si in prejudecitile acestea zace o scan-
teie de adevir,

Cum foarte bine demonstreazi H. Spencer, in , Pri-
mele Principii“, nu existi nici eroare absolutd, nici
adevar absolut. In orice eroare traieste un sdmbure
de adevir, in orice adevir un simbure de eroare.

Cénd prejudecitile, de care vorbim, au aparut intai ca
forme de géandire, ele erau, poate, adevidruri pentru
mentalitatea umand a vremurilor. Adevirul e adesea
ceva foarte relativ, purtand pecetea contingentelor
istorice.

Fiecare secol, chiar fiecare generatie, traieste sub
dominatia unei anumite psihologii, unei anumite struc-
turi mintale, determinati de evenimentele istorice si de
curentele de opinie ale timpului, evenimente §i curente
care creeaza anumite deprinderi, adesea tiranice, de
gandire si simfire. Cum deprinderile insemneazi usu-
rare si economie de sforfare, de munc#, iar aceasts
economie e, in chip natural, steaua polard a activiti{ii

1) Din ,Pentru Inima Copiilor®.
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.omenesti, e foarte explicabil ca, la un moment dat, anu-
mite mentalitati si devind despotice, absolutiste, si sa-si
mobilizeze toate armele intru respingerea a noi forme
‘de gindire si actiune, intru oprirea inovatiilor. Céci
‘acestea cer, spre a fi intelese si primite, sfor{éri psihice
si fizice incompatibile cu inerfia intelectuala, pe care o
duc cu ele deprinderile, si pe care ele se bazeaza. Si
foarte adesea, pe langa greutatea smulgerii din inerfia
de gandire, pe langa ositicarea in anumite interese inte-
lectuale speculative, se adaogd si interese de-a-dreptul
practice, care se opun inaintarii formelor noua de gandire ‘
51 actiune. E drept ca se intampla si contrariul, la unii:
.ca prejudecatile, ca atitudinile dogmatice sa fie repede
.parasite, si formele inovatoare ametitor de iute adop-
‘tate. Dar si acesta e un defect tot atdt de mare, ca si
{inerea prea apriga la prejudecéti. Aceasta atunci, cand
1a inovatii conduce spiritul de moda, snobismul, iar nu
sinceritatea convingerilor, credinta profundéd in nevoia
sserivasd a inovatiilor.

In domeniul de gandire si activitate practica, in care
am militat noi, acela al pedagogiei, s'a intamplat in fara
noastra, ca peste tot de altmintrelea, ca inovatiile sa fie
intampinate si de una, si de cealalta din cele doua stadii
‘zugravite mai sus. Unii s'au zagazuit prea adanc in
-dogme vechi, altii s'au aruncat, fara mult examen critic,
in valtoarea curentelor noua.

Totusi, cercetand stirile de lucruri cu toatd obiecti-
‘vitatea rece, de care suntem in stare, constatam in fond
nu un triumf al spiritului de inovatie, ei unul al spiri-
‘tului traditionalist, de zagazuire in dogme invechite,
devenite prejudecati. Caci, desi in teorie am facut pro-
grese mari, am emis deziderate de stralucite reforme,
si ne-am agitat intens pentru creearea unui nou spirit
didactic si metodologic, in practici am ramas la sceala
‘veche, traditionalista, intemeiatd pe o gresitd psihologie,
‘pe prejudeciti tari si adanc inraddcinate. Nu credem
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sa existe o alta tard in care distanta dintre framén-
tarea pedagogicd teoreticd, speculativd, si realizarea
in practici sa fie asa de mare, cum e Ja noi.
Explicatia std, e sigur, si in slébiciunea convingerilor
unora din cei ce au ridicat sau au venit sub steagul
inovatiilor, dar mai ales std in puterea cea mare a
prejudecatilor pedagogice, devenite atotstapanitoare in
cele mai numeroase cercuri didactice si in sferele auto-
ritafilor scolare.

latda-ne, deci, in situatia de a trebui s& reluim greaua
sarcina la care ne-am aplicat intr'o campanie de mai
bine de un deceniu, de a combate aceste prejudeciti,
de a le ardta netemeinicia, de a demonstra cit de peri-
mate sunt ele azi, la lumina psihologiei actuale. Aceasti
actiune, pe care o reludm aici sub alta formi, e nece-
sara mai ales pentru acei oameni de scoala, care pre-
simt si ei adevarul, care intrevad soliditatea psihologicid
a mnoilor principii didactice, dar n’au curajul si se
ralieze lor cu toatd energia de atirmare, fiinded, pana
la un punct, tot mai apasa asupra gandirii lor cutele
vechilor principii si metode, Articolul de fati se adre-
seazd mai ales acestei categorii numeroase si nefericite
a nedecisilor. Zicem nefericitd, fiindea e croita din
doua suflete contradictorii: unul ce o face si presimti
§i sa aspire spre noi adevaruri si idealuri, si altul care
©0 retine despotic pe drumul rutinei in care a crescut.
Cu drept cuvént, analizindu-se sincer, cei din aceasti
categorie ar putea exclama, cu Faust:

Zwei Seelen wohnen, ach, in meiner Brust,
Die eine will sich von der andern trennen !

A-i mantui de tragedia aceasta a indeciziunii nu e
lucru usor; e cdt se poate de delicat. O convertire
adevaratd nu se face fiara acute crize morale, fird pu-
ternice dureri.

Scoala activd L(\
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Am trecut si noi prin aceste crize, si am vazut si pe
altii trecind, si aiurea, si la noi. Si stim bine cid si
noi, dupd convertirea noastra la alti pedagogie, am
pricinuit altora suferinte, smulgindu-i din drumurile lop
comode spre drumul nostru seminat cu nenumirate
obstacole. Pe cei mai multi, care au aderat la drumul
nostru — si unii s’au si format in scoala noastri — i-am
adus la conflicte cu revizorii si inspectorii scolari cres-
cufi in tradifia metodologiei formaliste, si suntem in
posesia a numeroase scrisori dela colegi, care ne in-
treaba: ce facem cu pozifia noastri in subordine fata
de niste organe de control refractare total la noile con-
ceptii, si care ne reprimi sever daci iesim din fagasul
lor rutinar? Ce am fi putut riaspunde la o atare intre-
bare? Tragicul vietii fiecare si-1 stie el mai bine, si
el e liber sa socoteascd daca mai poate adéoga calvarului
el si pe acela al luptei cu idoli consacrati. Cel mult
am putea sa le raspundem c# si noi, pentru a fi pro-
povaduit o scoald mai buni, aducitoare de fericire pen-
tru copii, ne-am vizut ostracizati, instrainati de priete-
nii bune, pusi la index, si, personal vorbind, ne-am
creiat numai situatii dificile. Dar ce importanta au toate
aceste mici necazuri, fata de satistactiile mari pe care
ni le-au dat niste realizari didactice, care au fost si sunt
pentru elevii nostri ceasuri de desfitare sufleteasci!
Sacrificiile rdman, in orice caz, prea mici, fatd de feri-
cirea de a fi lucrat spre fericirea altora.

In decursul campaniei noastre pedagogice de pan’acum,
nu ne-am oprit numai la acfiunea critici, negativa, de
a arata cusururile scoalei vechi, prejudecatile pe care
ea se fundeazd; ci, in lucririle metodologice, pe care
le-am publicat, am pisit si la opera constructiva, de a
arata diverse si diverse cii de infiptuire a scoalei active.

Avem insé impresia limpede, ci actiunea negativa,
de criticsi, trebue reluati mereu, caci prejudecatile au
-ramas incé tari si impiedecd pe multi colegi si si se
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uite de departe maecar la noile drumuri, necum sa puna
umarul la ridicarea altei scoli, ficidnd intocmai ca teo-
logii medievali, care refuzau si se uite cu telescopul,
de teama sd nu vada lumi intr'adevar construite altfel
decéat cele in care credeau ei dogmatic, in spiritul tra-
ditiei si pe baza intuitiilor astronomice brute, neinter-
pretate critic, pe cari li le turna in minte observatia naiva
a boltii ceresti in miscarile ei aparente. Se pare chiar
ed mai repede s’a primit revolutia coperniciana in astro-
nomie, decat se primeste azi ,revolutia“ scoalei active
in pedagogie, revolutie care constd tot in schimbarea
unui centru de gravitate: scoala activd vrea anume sa
devina ,pedocentrica”, o pedagogie a copilului i pen-
tru el, iar mentalitatea scoalei vechi se incipatdneaza
sd raméani la o pedagogie a invatitorului si a statului,
la o pedagogie autoritativd, al cérei motor e, in toate
articulatiile ei, cel mai acut materialism didactic.

Nu mergem chiar pana la afirmaftia, fard indoiala exa-
gerata a unora, ca scoala si invatatorul ar fi dusmani
cu dinadinsul ai copiilor. Asta nu, in general nu, in
orice caz! Fara sa vrea, insa, atitudinea lor e dusma-
noasa firii copiilor, fiindcad le lipseste perspectiva co-
pildreascd in atitudinile fata de ei, atit in invatamant,
cat si in educatie. Si le lipseste aceastd perspectiva
copildreascd, fiindcd ignoreazd psihologia- copilareasca
adevirata: Adultul, in genere, suferd de o amnezie afec-
tivd fatd de trecutul lui, mai ales fatd de copilaria lui,
si aceastd amnezie e izvorul primordial si cel mai in-
semnat al lipsei de perspectivd copildreasca in judeca-
rea si tratarea copiilor ce ii sunt lui incredintati pen-
tru delicata opera a educatiei si instructiei.

Am incercat aici sd combatem . o parte din prejude-
catile pedagogice, care se opun cu inversunare refor-
mei adevarate de care scoala are nevoie. Revenim pu-
tin asupra lor. Ele sunt multe si diverse, si in /dome-
niul educatiei, si in al instructiei. S’ar putea clasifica
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mai intdi in doud mari grupe: una e aceea a prejude-
cétilor ce izvorisc din credinfa dogmatica in atotputer-
Dicia unor anumite forme didactice; alta a celor ce
izvorasc din credinta tocmai Opusd: ¢ nu e nevoie de
nicio forma didactica propriu zisd, de nicio' elaborare
metodologicd, intrucat stiinta singurd garanteazi, la cei
ce o poseda sigur, serios, si forma exterioars accesibila
mintii copiilor. Deci trebue si navigdm printre Scyla
si Charibda acestor dous mentalitdti funciar contradic-
torii: a nihilismului pedagogic, ce crede ci se poate
dispensa fara nicio pagubi de orice teorie pedagogici,
i a formalismului migalos care vrea si incorseteze spi-
ritul copilului in forme didactice riguroase, ne varietur.

Dintre toate prejudecitile pedagogice, relevim din
nou aici pe una care cauzeazi pe multe din celelalte,

Sunt mai mult de doui milenii de cand s'a spus, in
forma lapidara, ci scoala trebue si pregateasci pen-
tru viatd: non scolae, sed vitae discismus. Cine ar pu-
tea contesta valoarea si dreptatea relativi a acestui
adagiu? Si scoala activa, scoala interesului crede ca
e menitd, tocmai, si pregateasca pe copil mai bine pen-
tru viatd. Dar ea gaseste formula, in infatisarea ei
unilaterala, susceptibila de interpretari pur utilitariste.
Scoala activd extinde mult formula i zice: Scoala nu
numai s pregiteasci pe copil pentru viata, dar chiar
s st fie ea viatd. Caeci nu poate pregati cu adevarat,
serios, pentru viata, decat daci ea S€ organizeaza ca
forma de viatd, si daci nu pierde nicio clipa din ve-
cere scopul suprem al vietii, care e activitatea proprie,
personald, intensd si fericitd.

Atrasi de mirajul pragmatist al formulei ,pregitire
pentru viati“, multi pedagogi au .uitat, ca snnt etape
multe si diverse dela viata copildreasca la cea adulta,
catre care si-au propus si conduci pe copii, i de aceea
au cautat procedee de a siri repede peste aceste etape,
de a face cait mai de graba pe copii aduli, adici de
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a-i pregati cat mai repede pentru viata de societate
adulta. 7 St

Dar nimic nu e mai ordinar decdt graba, dupa o
vorba drasticd, dar meritatd, a lui Emerson. Psihologia
grabitului e, cele mai adesea, psihologia arivistului si
profitorului, a superficialului si a brutalului. Din cauza
grabei, ce domind pe pedagogii utilitaristi si cercurile
familiare, ce nu inteleg adevaratul interes etic al co-
piilor lor, ci au o intuifie despre lume masurati numai
de castigul imediat, de valoarea lucrativa a tot ce fac,
scoala s'a facut si se face nu si pentru copilul pre-
zent, ci aproape numai pentru omul viitor, pentru omul
de carierd. Si o relevam intr’'una: omul viitor a omo-
rit pe copilul prezent; i-a scurtat in chip criminal co-
pilaria ; i-a uscat repede facultatea de intuitie proaspata,
amanuntita, coloratd, ce-1 caracterizeaza nativ, indopén-
du-i prematur spiritul cu abstractiuni formale, cu sche-
me sarace, scheletoase ; i-a innabusit si stins fantazia lui
mobild si elasticd, nutrind-o cu povestiri microscopice,
elaborate parcimonioase, si artificiale, de suflete avare i
creere uscate abstractoare, in loc s’o nutreascd cu bas-
mele lungi, de bunice si bunici, peripetioase, cinemato-
grafice, furnicdnd de detalii colorate si de mistere atri-
gatoare ; i-a artificializat si conventionalizat sentimen-
tele, prin mania predicii morale sententioase, care se
agatd de toate lectiile, cu rost sau fard rost, — mai
mult fara; i-a anihilat voinfa si puterea de a gandi dela
sine, prin absurda si chinuitoarea forma intrebitoare
artificiala, pe care o practicd scoala de azi pe aproape
intreaga scard, si eare-1 reduce la rolul de marioneta
intelectuald ; si, cel mai mare rédu ce-i putea face, i-a
anihilat vointa in general, ludndu-i orice initiativd din
mana, poruncindu-i totul, pdnd si jocul.

Din infelegerea si interpretarea gresitd, unilateralii a
formulei : ,pregatire pentru viata“, formulad ce a deve-
nit din aceastd cauzd o nenorocitd prejudecatd, au iz-
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vorit cele mai multe din  metehnele scoalei de azi.. Si
apoi, la aceastd prejudecats etico-sociologica au venit
sa se adaoge o multime de greseli de psihologie ele-
mentara, care i-au facut pe pedagogi si vadi firea co-
pilului printr'o oglindd diformanta. -

Cand, in anii nostri de studii universitare, citeam pe
Emile, eram ciudat impresionati de atatea si atatea,
pretinse, le zicem azi, paradoxe, risipite de el cu pro-
fuziune si plicerea diabolici de a ataca idoli consa-
crafi, in aceastd evanghelie a lui a pedagogiei natura-
liste. Era unul ce aproape ne revolta: acela prin care
sfatueste pe educatori si procedeze absolut contrariu
de cum s'a procedat pania la ei, si procedeul cel bun
va fi cu siguranta gasit. Cum ? ziceam noi, inferban-
tati in contra utopistului, vizionarului si paradoxalului
vagabond: tot ce s’a facut pana acum, de generatii in-
tregi, e gresit, si trebue si luim calea cu totul intoarsa,
ca s'o nimerim in fine pe cea buni? Dar cand am in-
ceput practica noastra de profesorat de pedagogie
in gcoala de aplicatie, am simfit repede toatd, dar
loata dreptatea lui Rousseau, §i nu ezitim sd spunem,
ca si el, invatatorilor nostri incurcati inci de multe chi-
nezisme metodologice: vreti si gasiti calea cea mai
bund in educatie si instructie? Procedati absolut con-
trariu de cum facefi si se face, si o veti gisi la
sigur. :
Sa fim bine intelesi : inovatiile, rasturnirile progra-
matice si metodologice nu trebue si porneasca din bi-
zarerie, din tendinta artificiald de a friza originalitatea.
Aceasta insemneazi snobism, spirit ce se singularizeazi
din vanitate. Ele trebue si porneasca dintr'o sincera
si minutioasa revizuire a psihologiei infantile, din sim-
tirea serioasd si profunda a necesitdfii tari a innoirii
metodologice.

In acest spirit, de serioasi pornire spre inovaiie, noi
ne raliem la paradoxul Iui Rousseau. Rousseau, e drept,
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n'a ajuns la afirmafia aceasta drasticd, in baza unei
experiente practice, cici el n'a fost educator practic,
ci in baza unei intuitii psihologice geniale. Va fi con-
tribuit, poate,si inclinarea lui temperamentald spre sin-
gularizare; insa, indiferent de izvorul pretinsului para-
dox, noi am constatat, dintr'o indelungatd experienti,
cata dreptate avea el sa creadd cd tocmai drumurile
opuse celor traditionale trebue sé fie bune.

In temeiul acestei experiente am intreprins si dam
la iveald toate lucrarile de pina acum, c#drora le-am
dorit s& dobandeascd mulf{i aderenti, dar si adversari,
cat de inversunafi, cu conditia sad porneasca si ei dela

experienta viefii scolare, afari daci n’ar fi pretins sa'

tie intuitionisti mai geniali ca Rousseau. Spunem acea- |
sta in toatd sinceritatea cugetului. Fiindca ceeace am
dorit mai presus ca orice, ceeace am crezut si credem
ca e spre marele folos al ideilor, e ca elesa determine
discutii, controverse cat de aprinse, s& fie vii. Ideile
care nu se mai discutd, mor, cad in indiferenid sau de-
vin prejudeciti, cArme automatice de actiuni habituale,
gi cum am putea dori, dupd o luptd aprigd contra
prejudecitilor, s& contribuim la creearea altora noua ?
Pedagogia trebue sa fie dinamics, viu evolutionists,
si orice reform& scolard, intreprinsd pe temeiul unei
astfel de pedagogii, trebue s& se considere ca pro-
vizorie, ca o0 etapid vremelnicd, iar nu ca o forma defi-
nitivd. Nu vrem s afirmam prin aceasta ca trebue sa
schimbam mereu organizafia exterioara, legile si pro-
gramele, . Latura exterioard a unei reforme scolare e
cea mai pufin insemnati. Ceea ce importi mai presus
de toate, e viata launtricd a scoalei ca organism intr'un
mediu social dat, si spiritul ce o insuflefeste trebue sa
se adapteze neincetat la mobilitatea si elasticitatea evo-
lutiva a mediului social in care ea se desvoltd. Iar mo-
torul acestei adaptdri nu e, nu poafe fi altul, decat per-
sonalitatea invdjdtorului. De aceastd personalitate,
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numai de ea, depinde aceasts reformi vie a scoalei, si
in orice cadru de organizare exterioars invatatoruy
poate face minuni, daci se stridueste si cunoasci st
sd méinuiasci axa de rotatie a acestei reforme vii.
Aceastid axa e psthologia copilului, nu psihologia sa-
vantd din ecirti, psihologie adesea apriorica si care alam-
bicheaza sufletul si manifestarile lui, cj psihologia vie,
traitd de copii clipi cu clipd, in clasi, in curtea scoalei,
la jocuri, in activitatea lop Spontand si liberd. Aci tre-
bue si-si arunce mereu ochiul invatitorul, de aci poate
el culege din belsug invéfimintele arte; pedagogice,
daci se stradueste cu iubire si cunoasca si si manuia-
sca dupd legile firesti aceasts axa de rotatie.

O alta serie de prejudecati, in afard de aceea a ze-
losilor cautitori de forme didactice migiloase, e aceea
a nihilistilor in pedagogie.

Multi din membrii invétamantului, in deosebi din gra-
dul secundar, — de cel universitar e de prisos sim ai po-
menim, caci acolo e o dogma inrddacinatd, ci nu e
nevoie de nicio pedagogie — desconsiders san afiseazi
0 desconsiderare pronunfata fati de pedagogie. Pentru
unii ca acestia, ea e un mijloc de a intarzia copilaria, pe-
dagogul trebuind mereu si se coboare la nivelul co-
piilor, sa copilareasci totul : metoda, forma, limbaj, si
prin asta capata si el cute de mentalitate copilareasca.
Multi membri ai invatdmantului aspird sa evadeze cat
mai repede dintre zidurile copilarimii, s4 se ridice Ia
nivele intelectuale inalte §i s& traiasca in atmosfers in-
telectuald adulti. Cyu perspectiva aceasta dinainte, in-
vatatorii i profesorii cari 0 adoptd, sunt lesne incli-
nati sa creads, ci nimic nu e greu nici pentru copii,
cd se poate trece firs gres si pagubéd peste multe etape
pedagogice, intérzietoare gi copilarizatoare, spre a-i indlta
mai de grabi spre sferele superioare ale abstractiunilor
notionale.

Sa fie oare aga de fiars de valoare pedagogia ?
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Nu e o prejudecatd crasi si crezi ci stiinfa materiala
insasi e si izvorul artei pedagogice? Cum ? Forma, in
care se infatiseaza copiilor ideile, si nu aibi niciun
pref si s nu merite nicio trudid pentru ea insasi din
partea invéfatorului si profesorului? E un angrenaj in-
disolubil intre a sti carte si a sti sa impartéisesti altora
cartea? §i si fie oare deajuns a transmite cunostintele
pentru memorizare si stipanire pur intelectuald, rece ?
Dar ideile, ca si fecundeze, au nevoie de cildura inte-
resului viu, asa cum orice vegetatie are nevoie de cil-
dura soarelui ca s#-si dea roadele. Si ideile mai au ne- .
voie si de lumina intatisarii colorate, artistice, pentru ca.
sd nutreascd spiritul copiilor cu adevarat, si ramani in
el ca puteri permanente si sa-l provoace la incercari
de gandire mai inaltd. Noi suntem adanc convinsi, ca.
numai stiinfa prezentati artistic poate deveni un bun
comun omenirii — nu vorbim de aplicatiile ei practice,
care sunt actiuni tehnice, mecanice,—ci vorbim de cata
cugetare inalta std in fiecare propozitie stiintificd. Ca.
sa fecundeze creerul cu gandiri inalte, cu o intuitie su-
perioard despre lume si viatd, stiinta trebue sa fie in-
fafisatd nu numai clar, ci si cat se poate de -atragator.

Sunt oameni de stiin{d cari se pricep numai si 7re-
fere despre stiinta lor. Sfera lor de influentd va ri-
mane restransa numai la clasa din care ei fac parte.
Sunt insd si oameni de stiintd, care se pricep sa infru-
musefeze stiinfa, s'o plasticizeze, s'o poetizeze. Acestia
sunt oamenii de stiintd pedagogi, care exploateaza co-
morile cugetarii stiinfifice pentru tofi. Stiinta in scoala,
ca sd-gi indeplineasci adevarata ei menire, care nu e
numai utilitarista, - ci si idealista, trebue si fie nu o
stiin{d pur referents, ci precumpanitor poetizanti. Dar
cum freci din domeniul referirii pure, reci, in domeniul
infafisarii plastice. poetice, ajungi la poarta pedagogiei :
Cum sd pldsmuesti stiinta pentru copii? Care e struc-
tura intuitiei lor ? Cum se naste in ei interesul pentru
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observare si gandire? Cat dureazi etapele intuitiei si
cum se indreapti sufletul copiilor treptat spre etapele
abstractiei si generalizarii ? latd atatea mari probleme
psiholologico-pedagogice. Se poate face tabula rasa de
ele in gcoald? §i presupunand ca s’ar gisi profesori
care sa explice stiinta bine, firsd nicio pregitire peda-
gogicd — cum se zice ci au fost odata, in timpuri regre-
tate, in epoca de aur cand scolarii ieseau ,toba de
carte“ din scoald si cand nici nu gangurea la noi pe-
dagogia — oare si fie de ajuns atata pentru intelectua-
. lul care e, sau pretinde ca e, profesorul ? Nu e de
esenfa intelectualititii superioare nu numai si triiascs
superior intelectualiceste, dar sa si infeleaga ca traieste
astfel? Poate fi un intelectual fard curiozitatea psiho-
logica a mecanismului logicii mintii lui? Ar fi tocmai
¢a un gramofon care reproduce cele mai frumoase sim-
fonii, dar el nu le aude si nici nu cunoaste mecanismul
prin care arunci in lume pentru alfii valuri de armo-
nii desfitatoare, cum le aude si le intelege artistul vip-
tuos. Profesorul care crede ci se poate dispensa de
psihologie si pedagogie, izbuteste poate si faci a se
inregistra .in creierul copiilor, ca pe o placi de gramo-
fon, ideile pe care el 1i le comunica in formi rece re-
ferentd, si poate izbuteste sa-i faca sa reproduca ,,ca
pe apa“ stiinta astfel inregistrata ; dar el nu va intelege
nimic din mecanismul acestei inregistriri sau reprodu-
ceri, neavand mnicio curiozitate psihologicd.

Fara aceasta curiozitate psihologicd, profesorul e un
mestesugar pur rutinar, empirist cras, si poate sti toati
stiinfa din lume, si poate fi supraincantat de a fi ficut
din gcolarii lui »toba de carte*, educator, fauritor de
suflete nu va fi, ci cel mult un fabricant de copii-placi
de gramofon.

Fobia pentru pedagogie se explici desigur si prin ex-
cesele de zel in care au cdzut unii pedagogi, care, por-
nind si ei dela nobila idee ca trebue inlesnit mecanis-
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mul infelegerii pentru copii, au exagerat procedeéle
- usuratoare, au migilit prea mult etapele lectiei, uitand
cad si prea marea usurare duce de- a-dreptul la plicti-
seala. Au incercat si dea stiinta prea dumicatd unor
copii, care au trecut de mult de faza mintala a dintilor de
lapte. Nu tigéiduim meritele si importanta pe care le-a
avut aceastd pedagogie, in timpul cdnd domina in
scoli un total empirism. Ea a desteptat interes pentru
problemele pedagogice intr'o vreme cind aproape el nu
exista. Aceastd pedagogie e, deci, o etapa istorica re-
marcabila, cu netdgaduite merite si efecte. Dar, printre
efecte a fost si acela al exagerarii formaliste, si si aici
e de cautat izvorul fobiei cu care intAmpind azi multi
pedagogia. Aceastd fobie e insa tot asa de pufin justi-
ficatd, cat ar fi de puiin justificat sa crezi ci toate banc-
notele sunt false, Iundca s’au descoperit unele falsifi-
cate.

In locul afisarii unei 1gnorante pedagogice voite, in-
vatatorii si profesorii ar face mult mai bine si se
apropie de psihologia copilului. Psihologia infantila
de azi, stiin{d de purd observatie si experimentare, e
capabild sa delimiteze mai precis, de cum o putea face
psihologia. metafizica de altddata, granitele intre care
trebuie si se miste pedagogia, spre a nu cidea nici in
formalism excesiv, nici in libertate anarhici.



PEDAGOGIA SI ARTA 1)

Stiinteie nofmative, care fixeaza idealurs, si tehnica
cea mai mimeritd pentru atingerea acestor idealuri,
sunt stiinte prin definitie si esents practice. -Formulg :
stiintd pentru stiintd, aplicats in domeniul lor, ar fi un
non-sens, ea le-ar ridica intreaga lor ratiune de a fij.
Asa sunt estetica, etica, logica, asa e pedagogia. Funda-
mentul lor, de sigur, e §i trebue cautat in stiinfele teo-
retice de fapte. Dar toate adevarurile, pe care ele le
imprumuts ca fundament din acestea din urmi, np’ar
avea nicio valoare pentru ele, daci n’ap deschide ime-
diat perspective largi si sigure de aplicabilitate practica.
Teoriile aici se fac pentru practicd, si sunt imprumu-
tate din stiinfele exacte de fapte, pur speculative, ime-
diat sub unghiul acesta de privire al aplicarii. De aceea
cu drept cuvant li se zice acestor stiinte de aplicare
stiinte practice, tehnice sau, mai bine, arte. Cici o
stiintd trebue definits prin telul ei ultim, si telul ultim
e aici arta, realizarea cu maximum de dibdcie, de dexte-
ritate, de frumusete.

Mai mult de cat atat, sorgintea acestor stiinte tehnice
e insési practica. Intaj s'au creat opere de arta, si pe
urmé s’a néscut estetica §i a speculat asupra lor; intai
a existat o conduity umana, dirijata de obiceiuri locale,
néscute i acestea din repetifii de acte plicute, produ-
cétoare in orice caz de o stare de mulfumire oarecum
generalizata, si apoi a venit etica teoretica sa speculeze
asupra ei; tot asa si logica a succedat géndirii spon-

1) Din »Pentru’ Inima Copiilor«
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tane, nereflexive asupra ei insiisi, cum cresterea natu-
rald a copiilor, dusd timp de generatiuni in mod em-
piric, a precedat orice teorie pedagogica speculativa.

Daca asa stau lucrurile, chestia mult desbituti si care
a starnit atata valvdi — s'a aruncat si cuvantul ,revo-
lutie“ si s'a interpretat cu totul pejorativ — a raportu-
rilor dintre pedagogie si arti, dobandeste o limpezime
totala. Pedagogia e necontestat o arti. Cici ea se define-
ste prin telul ei ultim, prin esenta ei totala, care este: o
crestere din ce in ce mai bund a tinerelor generaiii. Dar
aceasta acfiune e esenfialmente chestie de tehnics:
de dibacie, de tact, de intuitie psihologica, de rabdare
si pasiune activa, de experimentare zilnici in realiti-
file in care se desfisoara viata copiilor. Nimeni nu
poate contesta ca fundamentul teoretic — care e aici
stapénirea stiintei psihologiei — constitue un substrat,
care poate saltd oarecum dincolo de limitele lor natu-
rale toate acele calitati ce fac pe bunul tehnician:
dibacia, tactul, intuitia psihologicd, bunul simt, rébdarea
§i pasiunea actiunii. Chiar daci n'ar avea alt rezultat,
de cat acela de a procura motiviri rationale unei acti-
uni, care se desfasoari la'nceput fira clara constiinta
a mersului si tehnicii sale, psihologia — baza stiinti-
fica a educatiei — are cel putin acest merif — care
nu e mic — de a te face si intelegi si si motivezi
rational o acfiune intdi empirics, quasi-intuitivia. Si ne
gandim la geniul pedagogic instinctiv pe care-1 au mai
toate mamele, si adevirul acesta nu mai are pevoie de
nicio demonstrare: in mod nativ, natura a sadit, de-a-
lungul evolutiei biologice, instincte pedagogice sana-
toase si sigure, pe care nicio teorie psihologicd nu le-ar
fi putut creea, si nici nu va putea vreodatad face altceva,
de cdt sa le facd constiente de ele ingile si sd le in-
ldreascd.

Practica fiind totul aici, iar teoria numai un 'felinar
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€e aruncd mai multi luming si certitudine asupra pasilor
ce faci, pedagogia e prin esenti arti.

Staruind mai mult, in diferite scrieri, asupra acestui
caracter al pedagogiei, mi s'au ridicat de unii obiec-
tiuni de natura aceasta: A face din pedagogie o arts,
€ a reduce la un numir foarte restrans armata acelora
care se consacrd ei. Stiinta o pot castiga toti, aici
sforfarea si rabdarea pot conduce pe oricare la rezul-
tate. Dar arta? E ea la’ndeméana oricui? Momentele
inspiratiei artistice curg ele in valuri? Pot fi invata-
torii artisti talentati? Cel dintaj raspuns ce se poate
da la aceste obiectii, e: cuvantul arts trebue luat in
randul intdi in sensul de tehnicd de erperimentare.
Botanica, fiziologia vegetald, chimia anorganics si orga-
nica, sunt stiinte teoretice ; agronomia, in care isi gisesc
aplicarea adevirurile din aceste stiinte teoretice, e o
stiind practics, o tehnici sau 0 arta. Anatomia topo-
graficd e o stiints teoreticd ; chirurgia e o stiintd prac-
ticd, o tehnici, o arti. Acum ci vorba arti ‘implica
si ceva mai mult de cat vorba practics, e neindoios -
€a se asociazd cu notiunea de dibacie, de dexteritate,
de talent, de frumos, ba chiar si de virtuozitate. In
sens restrans, insi, prin arti se intelege opusul specu-
larii teoretice, aplicarea practicd. In acest sens m’am
socotit totdeauna indreptatit si socotesc pedagogia ca
0 arta. Aceastd calificare o delimiteazi exact in fata
grupului  stiintelor pur speculative, teoretice. N’am
ascuns . insa niciodati si sensul mai larg al cuvantului
arta, -aplicat pedagogiei, desi am fost si sunt constient
de seriozitatea obiectiilor: Pot fi tofi artisti? In oricine
zace un talent? ete. Eu voiu pune la randul meu alte
intrebidri: Nu finteste orice mestesugar la imbuniiitirea
lucrului siu si a.metodei sale de lucru? Nu vrea orice
om in .gospodiria lui sa-si facd totul din ce in ce mai
frumos ? Si cine munceste cu géndul necontenit Ia spate,
de a-si face toate din ce in ce mai dibaciu si mai fru-
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mos, nu izbuteste incetul pe incetul si le faci astfel?
Daca in invatitori vom creea convingerea, ci trebue si
ajunga tehnicieni din ce in ce mai dibaci, mai dexteri,
mai capabili de a infiptui o instructie si o educatie
mai buna, nu vor ajunge ei si se apropie de acest
rezultat, mai mnult in orice caz decat daci i-am descu-
raja cu formulele pesimiste de mai sus? Si strica ceva
dacd-i indemnam si creadi si in talentul lor, mai mult,
dacd nu excludem chiar pentru o buni parte din mul-
time perspectivele atingerii virtuozitatii ? Ce nu poate
face aici indelungata experientd, sustinuta de aceastd
vointd tare, de a te crede capabil de o perfectionare
din ce in ce mai mare? Si invers, la ce rezultate
poate duce pesimismul celor care vor si reduci pe in-
vafatori la niste. simple magazine de retete metodice
absolutiste, mecanizatoare si uniformizatoare? Noi pre-
feram sd luptim pentru a intretine pe invétatori in
convingerea contrara: ci in fiecare zace o personali-
tate si poate si un talent. Si se coboare in ei insisi,
sa se inteleagd si apoi si doreasci cu ardoare, cu
pasiune dominanta infrumusetarea muncii lor.

Nu ne vom odihni niciodata in actiunea de propagare
a acestor idei optimiste, oricAt ni s’'ar arunca in fata
acuzafia ci suntem niste sentimentali.



SCOALA SI SOCIETATEA DE AZIY)

Cercul profesorilor secundari din Bucuresti a organi-
zat un ciclu de conferente publice privitoare lIa proble-
mele actuale ale scoalei roménesti. Scopul acestor
<conferente este si inféfiseze onoratului auditor, care
le cinsteste cu prezenta sa, icoana fidela, asa cum o
cunoastem noi ca profesionisti, a stirilor actuale ale
$coalei noastre romanesti, precum si a-i determina sen-
sul si directia aspirafiilor ei, asa cum le concepem noi.

Am plecat, onor. auditor, din cercul nostru mai re-
strans, protesional, si am venit cu astfel de probleme si
in fata d-v. care, mulfi, sunteti de alte profesii si aveti
alte sfere de preocupari directe, incredintati ca vi in-
tereseaza, ci trebue si va intereseze si pe d-v. astfel
de probleme ca ale noastre, care nu sunt insi numaj
ale noastre, ci sunt si ale tuturor familiilor, si ale tutu-
ror cetatenilor luminati, §i ale socletatii intregi. Scoala
Du e un organism care si poata trai izolat de celelalte
organisme sociale. Dupd cum fiecare ins in parte e
produsul unei anumite ambianfe sociale, purtand pece-
tea psihica a societatii din care face parte si oglin-
dind pana in cele mai adanci cute insasi evolufia istorica
a acestei societati; tot asa fiecare organism social, deci
$i scoala, isi are radacinile adanc implantate in solul in-
tregii societati, a inceput prin determinismul acesteia,

1) Conferenta tinuti la-Fundatia Carol I, sub auspiciile Cercului
profesorilor secundari din Bucuresti, publicata in »rentru Inima
Copiilor.“
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4 rasrit din nevoile ei vitale si a evoluat pari passu
cu ele, pand in cele mai adanci aminunte, Nicio pro-
fesie nu se poate refugia intr'o splendida izolare de
celelalte, fiindea o solidaritate organica o leagé de toate,
§i dacd incearca s'o facd si crede a izbuti, e in reali-
tate victima unei primejdioase iluzii. Scoala, si noi pro-
fesionistii ei, avem nevoie la tot pasul de cunoasterea
familiilor si de sprijinul lor, volens nolens activitatea
scoalei e determioati profund, in bine sau rau, de felul
cum cresc copiil in familie; dar mai e determinaty si
de viata ce duc copiii, in afara de scoald, in mediile
lor de copii, in cercurile sociale in care intrd, mai e
determinatid de contactul sufletesc al lor cu literatura
ce citese, ingdduitd ori clandestind, cu spectacolele ce
frequenteaza, cu presa ce oglindeste fidel moralitatea
unei societati si tarele ei, etc.

Atatea valuri de influents se revarsa, din toate pirtile,
peste sufletul copiilor si, prin ei, peste influenta scoalei,
in cat a trata problemele scoalei fara a fine seama de
viafa societatii, in care ea e numai un organ printre
alte organe, este stiintificeste o imposibilitate. Scoala
€ pentru societate, si nu numai pentru noi ca indivizi,
idealurile scoalei in slujba societatii trebuesc concepute
toate, iar realizarea acestor idealuri, transformarea vietii
sociale in directia lor, nu se poate face de cat prin
infelegerea, prin sprijinul, prin colaborarea cea mai
intima intre scoald si societate.

Insé pentru ca aceasta colaborare dintre scoala si
societatea cea mare, in serviciul cireia ea sta, sa fie
cu adevarat rodnics, se cere o condifie sine qua non;
aceea a sinceritdfii. Cu sinceritate deplina trebue sa
aratdm noi oamenii de scoali lipsurile si defectele ei,
si pe ale noastre, cu sinceritate deplin trebue si-si
recunoasca si familiile gresalele si lipsurile lor, si cu
sinceritate deplina si-si dea méana intru taméaduirea lor.
Fard aceastd sinceritate deplind, inchizdnd ochii la

Scoala activi 2
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lipsurile noastre, vizand mai mult paiul din ochii celor-
lalti si nu si barna din ochii nostri, urmand politica
strutului, am face intocmai ca acel bolnav, real sau in-
chipuit, care, consultind pe un medic mare §i acesta
vrand sa pund un diagnostic cAt mai precis, si punindu-i
0 mulfime si o mulfime de intrebiri, despre antecedente
ereditare si personale si despre felul de viafd ce duce,
el ii ascunde cit mai multe din datele cerute, jendndu-se
din felurite pricini si le spund pe toate. Un astfel de
bolnav de geaba se duce la medic. Si noi, dacid nu
vom aduce in tratarea acestor probleme de scoali toati
sinceritatea, vom fi ficut din aceste conferente o zidar-
nicie, o ostentatie si nimic mai mult.

Mie mi-a revenit sarcina si deschid ciclul prin confe-
renta de astd seari:

Ce poate da scoala societdtii noasire? Ce poate da ?

D-nelor si D-lor, ea poate da totul : si tot ce-i cere,
si tot ce ar trebui sd-i ceard. Totul..., daci i se cre-
eaza toate condifiile materiale si morale prin care isi
poate realiza idealurile, daci actiunea eiva fi sprijinita
si continuata de societatea intreagd, iar nu impiede-
catd si intrerupti.

S& vedem ce di scoala de azi societatii si ce-i pre-
tinde aceasta. Insd nu putem misura bine ceeace di
scoala si ceea ce i se pretinde decat stiind  intédi ce
irebue sa-i dea si ce trebue, deci, si i se pretinda.
Asa dar de aici trebue si'ncepem, de sus de tot, de pe
culme, dela conceptia unui ideal. Prin raport cu un
ideal superior trebue si misuram roadele de astizi ale
scoalei. Iar idealul scoalei este in functie de o con-
ceptie filosoficd despre lume si viati, de ceeace Germanii
numesc cu un termen foarte expresiv si incetitenit
peste tot, Weltanschauung. Trebue, deci, si ne intre-
bam care e bunul cel mai de pref pe care frebue si-1
urmareascd omul si societatea, care e rostul existentei
omului in lume, spre ce trebue si nizuiasci. In mod.
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natural omul ndzueste spre plicere, spre fericire. Pla-
cerea, fericirea e, dupa o comparatie a lui Hegel, ceea ce
e sangele peniru viata organici, e condltia sine qua
non a oricérei lupte pentru ideal.

Ar fi sa tdgdduim un instinct elementar, tagiduind
aceasta nazuinfa. Sisocietatea organizati. adica si Statul,
constient de rolul siu, tot la aceasta tinde prin organ:-
zafia sa §i prin toate intocmirile Iui: si asigure un
maximum de bine, un maximum de fericire tuturor
indivizilor componenti, si intregii societdti de sub con-
ducerea sa.

Experienta, insd, a ardtat mereu, si indivizilor si
societatilor, c& nu orice satisfactii aduc si fericirea ade-
varata, durabild. Nu oricare, ci numai acelea care rea-
lizeazd in gradul cel mai mare tot cea are mai indiv:-
dual, mai personal, mai specific individul ori societa-
tea. Individul uman si societatile omenesti au ca insu-
sire specificd esentiald, in deosebire de animal si socic-
tafile inferioare animale, latura spiritului. Aceasta e
latura specificd a omului, acesta e darul cel mai mare
al lui Dumnezeu héirazit omului. Prin evolutia natu-
rala, care la om dureaza atit de mult, in cat deschide
perspectiva infinita{ii in fata noastra, pe cénd la ani-
mal, fiinded e un organism esentialmente material, se'n-
cheie relativ repede, in speta umana spiritul a luat-o
inaintea corpului, a ajuns dominant si caracteristic.
Numai spefa umana a ajuns, prin evolutia ei, capabila
de educatie, de culturd, de religie, arts, stiintd si filo-
sofie. Evolutia ne arati asa dar si telurile educatiei,
si idealul scoalei: creearea primatului din ce in ce
crescand al spiritului in lume, dogma realititii spiri-
tului ca o forta superioard tuturor celorlalte trebue si
stapaneascd pe educatori, incepand cu familia si sfarsind
cu statul ; aceasta sé fie nizuinta tuturor: desvoltarea
maxima a puterilor spiritului. Dar nu pentru ea in-
sasi, cdei atunci ar fi si facem din educatie o opera
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pur estetici indi'viduaié, ci pentru a serevirsa cu folos
asupra intregii societdfi, in scop etic adica. Individul
in societate se naste si prin societate traieste, societa-
tea 1i da toate bunurile materiale i spirituale de care
se bucura in viatd, si ei t-ebue si el sa i le intoarca
prin adaosul puterilor lui sufletesti.

In functie de aceasti conceptie filosoficd, a primatului
spiritului, putem formula sintetic astfel idealul scoalei
in genere, si al scoalei secundare in special : formarea
celei mai puternice inclindri cdtre bunurile spiri-
tuale, a unei inalte constiinfe morale st civice, cre-
area in sufletul elevului a sentimentului pulernic al
datoriilor lui cdtre familie, societate, natiune st
umanitate.

Vorbe frumoase, veti spune, poate, lucruri mari, mari

e tot, dar ce fals sund ele azi, sau cel putin ce naiv!
Parci traiti cu capul in nori, departe de tot de acest
pamant, pe care se desfisoari o viatd omeneasca de-
parte ca dela cer la el, fata de idealul ce afi formulat.
Intr'adevar, Doamnelor si Domnilor, vedem si noi cata
distan{d e dela un astfel de ideal la viata reala, cunoa-
steam si noi ca astfel de aspiratii inalte sunt in dis-
cordantd totald cu moravurile sociale de astazi. Poate
chiar 'se vor gisi unii si spund, cd rdu facem propo-
vaduind feluri asa de inalte, dar asa de neactuale; ci
pregatim rau pentru viati pe copii, daca ne silim sile
dam un astfel de ideal; ci ii trimetem riu inarmati in
lupta aceasta apriga a viefii de azi, care cere dela indi-
vid insusiri prin care si se strecoare cat mai bine in
viatd, prin care si ajunga cat mai usor si mai repede
la culmile sociale, trecand fira scrupule peste dreptu-
rile altora i nealegand niciun mijloc de a-si face astfel
de situatii, sociale si materiale,

Dupé o astfel de conceptie, ar trebui si spunem ele-
vilor: luati seama la ce fac cei mari azi, la conduca-
tori, la oamenii politici, la bogitasii, care nu mai stiu
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ce sa facd cu banii, si faceti si voi la fel. Trebue si
stifi s& traifi in viatd, si azi asa se traieste! Nu voi
avefi si punefi fara la cale, o va pune el Dumnezeu,
daca va vrea!

Noi, Doamnelor si Domnilor, avem inci naivitatea si
credem, observéand totusi toate maladiile sociale de azi,
cd ele se pot vindeca si ci scoala are si ea de spus un
cuvant aici si de prescris un remediu, ci putin cate putin
idealul ei se va realiza, dacd il vom face pentru cat
mai mulfi un crez cald si intim, o idee fortd. Si-una
din {intele conferentelor noastre, poate cea mai inalta,
e tocmai aceasta: de a vorbi de un ideal inalt de edu-
catie si culturd, in ciuda decadentei si josniciei vremu-
rilor de azi, si de a determina pe oamenii care maisunt
de bund credintd, cinstiti, muncitori si intelepti, si nu
piardd credinta in puterea idealului si si conlucreze cu
noi intru infaptuirea lui.

Intorcdudu-ne Ja chestiunea: ce di scoala societatii
de azi, si ce ii cere eas#-i dea, raspunsurile sunt multe
si variate: -

1. Unii, si acestia — o spunem cu intreaga  crudi
sinceritate cu care ne-am legat s& vorbim — sunt cei
mai multi, cer scoalei diplome pentru copiii lor. Ca sa
ajungéd pana la  diplome, nu invatatura trebue si fie
numai de cat conditia fatald Cine nu doreste sd'nvete
bine copiii ui? Dar daca nu pot sa invete, nu insemneazi
ca nu trebue nici s promoveze. Aceasta e alti che-
stiune. Trebue si le dea o cariers, o cariera mai aci-
tarii, mai subtire, mai boereasc#, si pentru asta niciun
mijloc nu le repugnd: interventii peste interventii la
profesori, la director, la prietenii profesorilor si direc-
torului; si daca aici intAmpina rezistente, un non possumus
categoric, atunci interventii la minister, cu toi puternicii
influenti ai zilei, si acestia se duc, aleargd, sunt res-
pinsi intdi, dar revin iar, si iar, si iar, pAna ce autori-
tatile sunt aduse la exasperare si sunt silite si le aprobe,
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reexaminari si parareexaminari, si in orice timp al
anului, farda o anchets prealabila, care si constate daca
nu cumva profesorul a fost de vina, a fost prea exigent,
prea nedrept, caci si cazuri de astea sunt, negresit.
Scurt: cele mai multe familii cer scoalei diplome, care
deschid drumurile catre felurite cariere. De invititura
pentru invatatura, pentru valoarea ei intrinsecs spirituala,
si mai ales de cel mai important lucru pentru viata ;
de exercifiul puterilor morale pentru cea mai mare
carierd, care e aceea de om, de astfel de lucruri ele
nu se prea intereseaza. Si scoala le da, Doamnelor si
Domnilor, ceea ce ele ii cer: diplome. Din ce in ce
mai multe diplome, din ce in ce mai usor, si, la urma
-urmelor smulse si cu forta, cum am vizut.

- 2. Altii, care sunt mai putini, mult mai putini, fira
a pierde din vedere si obiectivul diplomei, vor in mod
sincer ca in scoala copiii lor sa si invete, si capete si
0 oarecare culturd, zisd generald. Dar ce infeleg ei
prin aceastd culturid generali — care dupd péarerea
noastrd e un mit?

Cei mai multi inteleg prin culturi un lustru erxterior,
cu care sa facad fatd buni in lumea buni in care doresc
sa intre. In mod curent, cult insemneaza: si fi ficut
cineva liceul cu bacalaureatul — adics intdi si fie cu
diplomd — si stie ceva frantuzeste, dacd se poate si
englezeste — engleza devine o modi — ca si nu
ramana cu gura inchisi in cercurile pe care le va fre-
quenta, si unde se vorbesc aceste limbi, sd stie cate
ceva din literatura timpului, si se exprime cu multe cu-
vinte cérturaresti, si poarte manusi glacé, haine la moda,
sa aiba ,l'usage du monde*, pentru fete si mai stie si
ceva piano, si altele ca acestea. In intelesul acesta,
cultura nu e atat un bun pentru tine, cdt o aparenta
pentru alfii, un mijloc de satisfactie a atitor si atator
vanitati sociale. In acest concept de cultura, ceea ce
importd mai mult e, nu ceea ce e cineva, cum spunea
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Schopenhauer in aforismele sale, ci ceea ce pare cineva.
Aparenta, ostentafie, etalare de calitati superficiale, dar
sclipitoare, culturd de memorie, iar nu de inteligenta
si de spirit, usurinta de a vorbi de toate, - volubilitate,
lustru monden, iatd conceptul cel mai obisnuit despre
culturd. De sigur, onorat auditor, ci si aceste insusiri,
unele din ele cel putin, au preful lor, dar ele sunt de-
parte de a constitui cultura adevarata. Cine ramane
cu ele, raméane cu semiculiurd, nu ajunge la cultura,
la cultura adevarati, de al carui concept ne vom
ocupa peste cateva clipe.

3. In sfarsit, alfii, care sunt cei mai pufini, vor ca
gcoala si le dea copillor lor, pe langéd invatatura, si o
educafie oarecare, si le creeze anumite bune deprin-
dert morale, anumite cristalizdri de caracter. Daca
gcoala poate sau nu sd dea si aceasta, vom avea si
examindm mai pe urmé.

lata, deci, d-nelor si d-lor, ce cere societatea de azi
dela scoald : diplome, pe care ea i le poate da, si i le
da; semicultura, pe care ea o ia drept culturi adevi-
ratd, si asta poate s#-i dea scoala: si foarte pufini, asa
de pufini cd se pot numara pe degete, ar vrea si ceva
preocupdri educative din partea scoalei.

Acum si vedem cum stim fa{d de idealul inalt pe
care l-am determinat ca obiectiv al scoalei, daci ea
poate s#-l ajungd sau nu? Cred ca e bine sd-1 deter-
mindm prin antitezd : dacd trebue sa dea culturd ade-
varata, si ne lamurim ce e cultura adevirati fati de
semiculturd ? Cultura adeviratid are tocmai toate cali-
tatile contrare semiculturii. ,Ea evitd, zice Paulsen,
aparenta si ostentatia, céci ea n’are de loc nevoie si
fie vdzuta de oameni. Un semn adevarat al celui real-
mente cult e, ca el poate sd tacd si sa asculte, si chiar
are curajul s& nu stie ceva. Adevarvata culturd este
diseret interioard, nu se impauneazi cu ceeace au
al{ii. E rabd&dtoare contra altora, crede a avea mereu
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de invitat si dela altii. Ea face sufletul bogat, mul{u-
mit si fericit, ea e o comoaré care, odati castigatd, nu
se pierde si nu-si pierde din valoare, cici ea n’are va-
loare pe piats.“ ; :

Nu multimea cunostintelor face cultura, ci interesul
launtric cu care le-ai asimilat si puterea vie cu care e
aplici in viafi in folosul tuturor. Nu lustrul exterior,
prin care pari ci esti, ci ceeea ce esti. Cult e omul
care cu o privire limpede si cu o Judecatd sigurd
stie sd ia pozifie fatd de gandurile si ideile, fatd de
formele de viatd si de straduintele societdtii istorice,
care-l inconjoard (Paulsen).

Cult poate si fie §i un om care n’a trecut prin scoli
inalte, dar ce stie face parte integrantid adanci din eul
sdu si stie s'o utilizeze cit mai bine si pentru el, si pen-
tru societate, punand cat mai multéd pasiune in lucrul lui,
pe care nu-1 considers ca 0 munca blestemata, ci ca o fun-
cfiune principald a sufletului sau. Cult era, desi nu fi-
cuse scoalid inalta, tiranul David Creanga, care cu asa
bun simt si asa de frumos vorbea despre foloasele cir-
fii : ,Nu-i rau, mai Stefane, sa stie si baiatul tau o leaca
de carte, nu numai decat pentru popie, cum chiteste:
Smaranda ; ci si popia are multe nacafale, e greu de
purtat. $i decat n'a fi cum se cade, mai bine si na fie.
Dar cartea iti aduce §1 oarecure mangaiere. Eu si nu
fi stiut a ceti, de mult as fi innebunit, cite am avut pe
capul meu. Insi deschid Vietile Sfintilor si vad atitea
§i zic: Doamne, multi rabdare aj dat alesilor t3i! Ale
noastre sunt flori la ureche pe langd cele ce spune in
carfi.“ Da, taranul David Creangd era un om cult,
cdei simfea ce stia sl trdia cele ce stia. Pentru el
era o desfatare profundd putinul ce stia, si-l ficea fe-
ricit. Era un om cult, desi n'avea diplomi de bacalau-
reat, desi nu stia frantuzeste si englezeste, si nici lite-
ratura timpului, si nu umbla cu manusi si imbricat in
surtuc ordsenesc si in ghete, ci cu portul lui fardnesc,
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Era un om cult pentruci era tipic reprezentativ al vie-
fii satului lui.

Cult poate fi, tot asa, §i un meserias, care si-a insu-
sit mestesugul lui cu adanca pasiune liuntrica si il
practicé tot cu pasiune, producand §i cat mai mult, dar
si cat mai bine si mai frumos pentru societatea in mij-
locul céreia traieste, care s'a identificat cu mestesugul
lui pané la a face parte integrantd din sufletul Iui in-
tocmai ca un organ din trupul sau, chiar dacé n’a invitat
in scoala acest mestesug si nici n'a primit si o asa zisa
culturd generali. :

Poate ca unii se vor mira de acest concept al cultu-
ril. Asta si fie cultura? Dar cultura generala, dar
stiinta din toate si despre toate, ca si nu ramana omul
numai la orizontul stramt al unei specialitati? Evident,
stiinta enciclopedicd poate forma si ea cultura generala,
— dupa cum poate ramane si o simpld ingramadire de
cunostinte neordonate — wun alexandrinism; daca este
sd devind adevarata culturd, atunci ea trebue si
se sprijine tot pe ceea ce se sprijinea cultura negenerala
a lui David Creangi sau a unui mestesugar artist: tre-
bue sa se sprijine pe puterea personald si originaia
de asimilare, pe pasiunea liuntrici de a 0 incor-
pora sufletului si de a o reda apoi din suflet tot cu pa-
siune societatii cireia i se datoreste.
 E bine sa invete cineva cat de mult si chiar cat de
multe, dar in acest spirit, daci tinde si tie cult: ce in-
vati, sa se potriveascd cu aptitidinile lui interioare, sa
péitrunda in el pe calea curiozitatii vii si dezinteresate,
sl sa se valorifice in afara penfru lume, pentru omenire,
intr'o utilizare vie, calda, pasionald si tot atat de dezin-
teresatd. Asa dar, formulate sintetic, doua sunt semnele
caracteristice ale culturii adevarate, fie ea speciala, fie
generala: Asimilarea cu intensi placere si curiozitate,
si folosirea pentru omenire cu intensa pasiune si cu
constiinta limpede a utilitatii sociale. . .
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In spiritul versurilor din' Faust:

»Und was der ganzen Menschheit zugeteilt ist,
Will ich in meinem Innern Selbst geniessen.“

Sa cercetim acum, daci scoala poate realiza acest
ideal inalt de cultura si educatie.

Era o vreme cénd scoalele, si cele primare si cele
secundare, nu erau deloc frimantate de problema edu-
cafiei morale si a adeviratei culturi sufletesti, fiindca
se socoteau cu o misiune pur intelectualisti. Ele erau
concepute ca scoale numai de carte, si toate misurile
lor disciplinare n’aveau alt rost decat pe acela de a
asigura in ele ordinea exterioara, firi de care nu se
poate desfasura un bun invatimant. Invitimantul era
totul, singura {intd, unica preocupare, Educatia rama-
nea apanajul exclusiv sau aproape exclusiv al familiei.
Desigur, erau si atunci profesori care se mai uitau si
la finuta elevilor, care le mai dideau si sfaturi si le
administrau, cu prilejul unor infractiuni, si dojeni, ori
chiar pedepse mai grele, mergand si péna la cele cor-
porale. Dar tot pentru invititura ficeau toate astea,
tot pentru a-i face din mai putini silitori mai silitori la
carte.

Astazi, cel putin teoreticeste, se constati un progres :
latura educativa a scoalei se recunoaste si se apreciazi,
. problema in orice caz se pune,si daci mai sunt contro-
verse, ele insile dovedesc ca intelectualisml de alti
datd nu mai e inexpugnabil.

Pe temeiul progreselor psihologiei stiintifice, astézi
m1i toti pedagogii si oamenii de scoala stiu, teoreticeste,
ca bunele sentimente : religioase, morale, estetice, so-
ciale, si bunele deprinderi, nu pot proveni dintr'un chi-
mism de ideatie puri, rece, dintr'un amalgan de cuno-
stinte, cum credeau odati psihologii intelectualisti din
scoala lui Herbart, ¢i provin direct din functiile sensi-
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bilitatii si vointei, care sunt puteri sufletesti - originare,
diferenfiate total si ireductibile la jocuri de reprezen-
tari, la un chimism de ideatie pura, oricit de metodic
s'ar alambica cunostinfele. Educatia sentimentului si a
vointei, si a caracterului, nu se poate, deci, face numai
printr'o inrdurire exclusivi asupra intelectului, cum cre- -
deau pedagogii intelectualisti, pentru care, ca si pentru
anticul Socrates, a cunoaste binele, e a-1 si infaptui.
Potfi s cunosti binele teoretic, si ai capul plin de doc-
trine morale, si in practica vietii sd te porti cu totul
contrariu, conform adagiului plin de adevar : Video me-
liora proboque, deteriora sequor.

Daca ar fi adevarat ci sentimentele bune si deprin-
derile bune ar putea tdsni numai dintr'un joc metodic
de reprezentdri, cum sustineau intelectualistii, daca nu-
mai din inva{dmant, din structura lui poate proveni si
moralitatea, odatd cu el, atunci ar fi adevarata si ur-
matoarea concluzie, care ar fi cu totul dezolanta : ca
familia, care nu este un institut de invatimant —
fiindca nu se poate numi invatimant cunostintele
sporadice pe care le dobandeste copilul in sanul ei, si
asta mai mult prin interesul si curiozitatea lui — ar
fi adevaratd, zie, si concluzia, ci familia nu poate da
educatie, ¢i numai scoala care practici un invatamant
metodic. Aceasta, insd, este 0 enorméa gresala, o to-
tala nerealitate: Educatia in primul rand o da familia
care nu e scoald — si educatia pe care o di ea, fami-
lia, nu poate fi intrecuta, nici micar suplinitd, nici de cel
mai strilucit invatdmant. Céci numai familia poate avea
0 inraurire mai directa, mai imediatd, asupra sentimen-
telor si voinfei, care formeazid moralitatea, micar ci nu
poseda tehnica pedagogicd a combinatiilor de idei, ca
scoala; numai ea, familia, poate creea la o potenta asa
-de ridicata, cata e necesari, atmosfera afectiva in afara
de care nu e nicio educafie cu putinti. Iubirea de
mama nu poate s'o dea nici scoala cea mai ideald, si
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adesea aceastd iubire gaseste instinctiv ciile celej mai
bune cresteri, cum nu le poate gisi nici-chiar pedagogia
rationalistd cea mai savanti. In mésura, numai in ma-
sura, in care scoala poate creea $i ea o atmosfersd de
calda afectivitate, aducdnd cu aceea a familiei, ea se
poate apropia de influenta educativy a acesteia — nu-
mai apropia, cici de intrecut nu poate fi vorba. Ex-
ceptam cazurile maj rare, ale familiilor moralmente de-
cdzute, denaturate, in fata cdrora ar trebui si se ridice
obigatoriu internatele cu caracter familial, spre a
atenua si corecta, pe cat posibil, influenta lor deza-
struoasd, moralmente dizolvants asupra copiilor.

E adevirat ci si scoala e educativi — si cu aceasta
raspundem la problema pusi mai sus, daca scoala poate
da si educatie — e adevirat cd §i cu  invatamantul se
elaboreazd sentimente si deprinderi morale; dar nu prin
jocul pur si unic al ideilor dintr'un program, transmise
oricit de metodic in mintea copiilor, ci prin impletirea
lui permanents si indisolubils cu calitati afective, etice
§i de vointi: prin exactitatea si constiinciozitatea pro-
fesorului, prin devotamentul cy care isi exerciti mi-
siunea, prin rabdarea, mai ales, ce are Cu copiii, chiar
cand se ivesc cele mai dificile momente disciplinare si,
mai presus de tot decat toate, prin atitudinea lui afec-
tiva, de bunitate si blandete fata de elevii lui.

Daca invitimantul nu Poate avea, prin profesorii lui,
aceste calititi afective §i etice, atunci fatal le are pe
cele opuse, — si atunci invatdmantul tot educativ e,
dar in sens riu: pentruci, d-nelor si d-lor, niciun pro-
fesor si niciun invatator, ca de altmintelea niciun om,
nu pot fi intelecte pure, descarnate de afecte, pasiuni si
§i de volitiuni, — nu exists neutralitate afectiva — si,
0 repet, dacd sunt lipsiti de calitéfile afective si etice,
care fac invafimantul educativ in sens bun, atunei nu pot
avea decat pe cele contrare: vor fi neconstiinciosi, ne-
devotafi misiunii lor, si reci si indepértati de copii, —
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dacd nu chiar fard ribdare, excesiv de aspri, rii la su-
flet, violenti si explosivi pana la lovituri barbare. Si
cu aceste insusiri efectul educativ al invatamantului va
fi rdu, defavorabil. Cum e atat de adevirat ci ezempla
irahunt, elevii vor dobandi si el defectele acestea ale
profesorilor siinvatitorilor lor, se vor deprinde si ei cu
neexactitatea, cu munca de mantuiala, in sila si plicti-
seald, cu asprimea si violenta, dupd modelul lor, mult
mai sugestiv decit orice teorie morali. Asa dar, pe
scurt: invatdmént needucativ nu existd, scoala face vo-
lens nolens si educatie, fatal, fiindca nu poate izola o
fatetd a sufletului de celelalte, inteligenta, si s'o formeze
numai pe ea, cdci toate fatetele sufletului sunt soli-
dare functional clipa cu clipad. Scoala e educativi
vrand nevrand. Si dacs, neindoios, e asa, atunci trebue
sa fie educativa vrdnd, congstient si metodic. Scoala se-
cundara trebue sa {inteasca la formarea metodicd a ca-
racterelor elevilor. $i cu asta ea realizeazi acel ideal inalt
dela care am pornit: face cultura intensd, morala si ci-
vica, creeazid pasiunile nobile spirituale : religioase,
estetice, morale si intelectuale. Iar cu asta aduce socie-
tatii cel mai mare serviciu: cici mai mult pret au, ne-
gresit, pentru societatea in slujba careia sti scoala, ca-
racterele morale tari, oamenii cu adevérat culfi, dupa
conceptul mai sus analizat, decat marile inteligente, de-
cat talentele intelectuale superioare ale unor oameni
insd needucati, fara preocupéri si atitudini etice, ba
poate chiar imorali, si ideologic si in practica vietii.

Si acum, trecAnd la latura practicd, la perspectiva
realizarilor, ne intrebim : o educatie morald, metodica
si-sustinuta. cu un ideal asa de inalt in fatd, poate da
scoala noasird de azi? La aceastd intrebare ras-
pundem intdi scurt: scoala noastri nu face incy mare
lucru pentru educatia morali i cultura adevéirati a co-
piilor, si nici nu poate acum s'o faci. De ce?

Sunt doud categorii de pricini care o impiedeca si
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facd asta, adicd o educatie morali sustinutd, continui
si metodica, in locul uneia numai sporadice, inciden-
tale si accidentale. Unele cauze sunt in legitura cu
ideologia pedagogici, cu mentalitatea sia profesorimii,
si a tuturor celor ce o conduc si o administreazi si o
controleazi, si chiar cu mentalitatea oamenilor de stat
§i a publicului in genere, ; :
Alte pricini sunt de ciutat in conditiile externe, eco-
nomico-materiale in care functioneazi scoala. Le vom
examina intii pe acestea din urma. i

Cauze externe, materiale, organizatorii.

1." O piedicd mare o constitue Suprapopulatia sco-
lard pe clase. Educatia morala e o operi aproape de
tratare individuald. Chiar si instructia nu e cu adevi-
rat posibila cu masse mari de copii, desi sunt metode
pand la un punct adaptate masselor. Dar inca educatia
morald, care cu clase suprapopulate e cu totul precari.
daca nu imposibila !

Aceasta piedecd nu se poate inldtura, desigur, decat
cu mari jertfe financiare din partea statului si a comu-
nelor — pentru localuri — si atunci poate ci unii vor
zice: vedeti? nu e destul si facem teorii asupra scoa-
lei educative, ca ea sa se §i realizeze. Nu depind lu-
crurile numai de puterea teoriilor d-voastra, ci mai
mult de conditiile generale ale vietii economice si fi-
nanciare, asupra cirora teoriile d-voastra, oricat de fru-
moase, n'au nicio putere. Iar noi sustinem categoric
cd intdi convingerea teoreticy trebue sid fie puternica,
foarte puternica, si atunci conditiile exterioare se
vor creea si ele negresit. Nu e destul ca numai pro-
fesorii — si azi nici ei nu sunt toti — sa fie patrunsi
de misiunea lor educativa ; de aceasti convingere tre-
bue s fie adanc patrunsi toti conducatori trecitori ai
scoalei si ai statului — care tocmai pentrucd sunt tre-
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catori, trebue s& lucreze la postul lor ca pentru eterni-
tate — si toatd opinia publica, si familiile, si intreaga.
societate. Cand teoria ce sustinem noi, a scoalei edu-
cative, va fi §i o stare de puternic sentiment colectiv,
aproape generalizat, se vor gisi cu sigurantd toate mij-
loacele materiale, de a face si inceteze funesta supra-~
populatie scolard, Fiindca azi nu numai criza generala
e de vind ca bugetul scolar e inca de tot redus fata de
nevoile ei reale. Vina principald trebue cautati in pu-~
fina pretuire de care ined se bucurda scoala in lumea
conducatorilor statului si in opinia publici. Familiile,
care sunt direct interesate si existe multe scoale, le
concep, incd, numai, cum am vizut, ca pe niste etape,
mai mult sau mai putin spinoase, spre cariere cit mai
lucrative, iar nu cum trebue si fie, o repet, si pregati-
toare pentru cariera de om. Panid nu se va schimba
aceastd mentalitate cu totul, si la conducatorii statului,
sl la cetafenimea toatd, pand nu va ajunge toatd lumea
sa vada in scoald si un instrument de spiritualizare
crescdndd, iar nu numai ca o tristd necesitate pentru o
capatuire in viafa, ea isi va tari an cu an aceeasi viata
de cenusereasd de azi, si fiecare an bugetar scolar va
fi o torturd, si pentru noi,si pentru ministrii de instru-
ctie intelegatori, el va cunoaste mereu cele mai groaznice
dureri ale facerii. ]

2. Dar chiar in ipoteza mai buni, onorat auditor, ca
s'ar injumétiti numarul elevilor pe clase, educatia mo-
rala tot o opera foarte grea ar raméane, dat fiind faptul
ca din 24 de ceasuri ale zilei, copiii stau sub influenta
scoalei numai 4—5. In restul orelor — scizdud pe cele
de somn, pe care adesea copiii sunt foarte atrasi sa le
reducd — se exercitd influenta strizii si a maidanelor,
a literaturii de orice fel ce le cade in mani,a cinemato-
grafului, a cercului de prieteni alesi poate fira nicio
supraveghere, si a familiej, ciAnd ii mai rimane vreme
ori mai are un interes de prevedere si pentru copii.
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3. Chiar cu mai multe ceasuri acordate scoalei, edu-
‘catia morald ar ramaae inci foarte grea, pentrucs pro-
‘gramele de invitimant sunt prea incédrcate — tot o ur-
mare fatala a intelectualismului — si fata de tendinta
-aproape incorigibila a specialistilor, de a cere ore cat
mai multe si materie cit mai multd pentru obiectul lor,
ne e teamd ca plusul de ore si nu meargi tot la invi-
tamantul propriu zis, si nu la opera educatiei morale.

Cu aceasta intrim acum in domeniul celorlalte cauze:
Interioare, de mentalitate st ideologie pedagogicd.

Acesta e domeniul cel mai delicat, fiind domeniul im-
ponderabilului sufletese, ce scapa investigatiilor stiinti-
fice celor mai severe §i, din contrd, poate fi prins in
solutii mai bune pe calea intuitiei.

Din conceptia intelectualismului excesiv, care a do-
minat odati, dar care §i acum mai are destuli trecere,
a izvorit si mentalitatea care se intrupeaza in ceea ce
s'’a numit, cu drept cuvant, materialismul didactic.
Factorii cirora 1i se di cea mai mare importanta, de
catre stat si inca si de o mare parte a corpului didac-
tic, sunt cei ponderabili, externi, autoritativi ; programele,
orarele, legile si regulamentele, mobilierul si materialul
didactie, localurile... Incontestabil, toti acesti factori au
importanta lor relativa, dar cu putere de inraurire afectiva
§i continud numai dacs sunt subordonati celor doi fac-
‘tori interni, imponderabili: individualitdtii copilului si
Dpersonalitatii profesorului.

Acesti factori au fost multi vreme si sunt si astizi
neglijati, socotiti ca nigte piese mecanice intr'o masina-
rie mare si complicatd. De aceea maj toate reformele
scolare au pecetea importantei excesive date intoemiri-
lor exterioare, ponderabile §i masurabile. Dar din ast-
fel de reforme, ce neglijeaza factorii centrali ai pro-
blemei educatiei si invafdmantului, n’a putut si nu poate
'S4 se reverse in scoald un suflu de viatd nous, de ade-
varata cultura si educatie.
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Conceptia excesiv intelectualisti a dominat multa
vreme, dar in parte e si azi imbrafisata, si ceea ce e
mai trist, chiar de multi din membrii corpului didactic.
$i azi sunt profesori multi, care cred ci scopul unic
al gcoalei secundare e Invétatura, cartea, educatia fiind
o chestie ce incumba numai familiei. Si azi, ordinea si
disciplina se asiguri, prin ce metode nu vorbim acum,
pentru bunul mers al invafdmantului, nu si pentru cre-
earea de deprinderi etice permanente, De aceea nici
Du se urmareste o patrundere mai sdanci in su-
fletul integral al copiilor, ci numai — daci se face
§i asta serios — in mecanismul mai de supratata al
ideafiei. Si pentrucs, fatal, vin, in viata scolara, si ca-
zuri disciplinare, si abateri de ordine etica, grele uneori,
ele se trateazi cu o tactici pedagogica gresita, fiindea
mecanismul afectiv si volitiv nu e bine cunoscut. Tac-
tica pedagogica de azi, cu care se intampina astfel de
cazuri din sfera morali, se intemeiazi pe o lupta directs,
de front, in contra impulsiunilor rele ale copiilor. Ea
adica aproape spune copiilor in fata: suntefi rai, rai
de tot, si vrem sd vd indreptam*“. Aceasta e o gre-
seala psihologica funesta, fiindci tocmai atrage atentia
prea mult asupra raului ce e in ei. Mult mai pedago-
gicd, pentruci e mai psihologicé, e tactica de a te face
tu, educator, a crede pe copii mai buni decit sunt in
realitate, si de a porni educatia lor tocmai dela crearea
convingerii in ei, ¢i sunt buni $i pot deveni si mai
buni, cd au puteri sufletesti intelectuale si morale ce pot
sa se desvolte.

Goethe spune in privinta aceasta, in general, nu nu-
mai despre copii: :

»Dacd not ludm pe oameni numai cum sunt, i fa-
cem mai rdi,; dacd insd ii tratdm ca st cum-ar fi
ceea ce trebue sd fie, atunci i conducem acolo unde
sunt de condus.“

Iar Kant zice: ,Nu Dot face pe cineva mai bun,

Scoala activi A



20

decdt prin restul de bine ce e in el; nu pot face pe
cineva mai infelept decdt prin restul de intelepciune
care e in el.“

Aici std tot secretul educatiei, si intelectuale $i mo-
rale: pe dispozitiile liuntrice bune, pe care le are
orice copil, de care educatorul trebue si-] faci pe de-
plin constient, si asta n'o poate face decat recunoscin-
du-i-le, incurajandu-1 s §i le desvolte, iar nu socotin-
du-l mult mai riu de cat €, sau rau de tot.

Stiind sd luim orice copil prin partea bund, prin in-
susirile Iui reale, il putem duce unde vrem.

In mod natural nu exists copil absolut lenes si indi-
ferent la orice, apatie, si nici copil absolut riu la fire.
In fiecare sunt sfere de interes vii, in fiecare aplecari
etice, din care sj pofi construi ceva. N'ag putea cita
un exemplu mai tipie, mai stralucit de ce poate face
un educator prin bunitate cu copiii cei mai rai, decat
cazul acum devenitului celebry institutor olandez dela
Haga, Jan Ligthart. Despre el a apirut o carte foarte
interesantd, de I. W. L. Gunning, Jan Ligthart, sa vie
et son oeuvre. E o carte exirem de interesantd, care
ar merita mai multe relatari, daci ne-ar permite timpul.
Aici, in aceasts carte, am gasit descrisi minunat urma-
toarea sceni din viafa lui Jan Ligthart: Scoala lui din
Haga era torturats zilnic de turbulenta unor cete de
copii strengari, haimanale de pe ulifi si maidanuri, cre-
scuti la voia intamplarii, aproape fara familii, brutali,
lenesi, hoti, batdusi, asa cum se intdmpla cele mai ade-
Seéa cu copiii din lumea muncitoare. Acesti copii ve-
neau in cete pe dinaintea ferestrelor claselor unde se
{ineau lectiile, faceau o galagie infernala, ocirau copiii
din clase, aruncau §i cu pietre, intr'un cuvént faceau
imposibild tinerea lectiilor. Daci inchideau ferestrele,
apoi fipau si mai tare, spargeau geamurile cu pietre, si
cate si mai cate. Institutorii au recurs la toate mijloa-
cele lor posibile : i-au gonit, i-au amenintat, au instiin-
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tat politia. Politia a intervenit si ea in mai multe ran-
duri, dar zadarnic. In cele din urma ea s'a declarat
incapabild sd-i indeparteze. ,N’avem ce le face! N'i

vem ce le face!“ Atunci s'au adresat Iui Jan Lightar

si acesta a gésit numaidecat drumul intelegerii cu ei.

Intr'o zi, cAnd se adunaserda mai mulfi ca oricand, si
faceau sgomot infernal la ferestre, si ociirau pe copiii

din clase eu vorbele cele mai triviale, Jan Lightart
a iesit in poarta. A stat catdva vreme in poarta si i-a
privit. Pentru o clipd pareau ca se linistese, se temeau,
nu stiau cu cine au de-a face, ce le poate face. Pe urma
vazandu-1 stdnd linistit i privindu-i numai cu blandete,
au prins curaj, au inceput iar sd vocifereze, si strige: | si

tu ce vrei, mai?“ Unul chiar, mai indraznet si mai
chipes, s'a dat pufin inapoi cautand o piatra. Jean sti-
tea impasibil. Asta ii si impresionase pe copii. La un
moment dat aruncad o vorbd: ,Avem o minge mare,

mare” — si gestul corespunzator.

La cuvantul minge sgomotul prinse a se mai potoli.
Cel cu piatra se mai apropie, unii intrebara: ,Mare de
tot? Cat de mare?“ —  Ah! mare de tot, nu incape pe
poartd. Ne jucdm cu copiii nostri.“ Si mai multa ta-
cere. ,Pe tine, cum te cheam&?“ il intreba Jan L. pe
cel cu piatra. ,Ce-{i pasa t{ie cum mé chiami ?“ — , Bine !
dar vrei sd vezi mingea?“ ,S'o vad!“ spuse el rastit.
»vrefisi voi?“— Da! Da!“—, Bine! Veniti acum, dar re-
pede, copiii ceilalti sunt acum in clasd, Dar pe urma
trebue sa se joace ei.“— Si busna toti pe poartd. Jean
le aduce mingea. Intr'adevar uriasd, nu incipea pe
poarta. Copiii incantati, o privese cu curiozitate, pun
mana pe ea, strengarul cu bolovanul cipiti o privire
surdzitoare, limba i se deslegd: ,Ma cheama Jean!“
— »5i pe mine md cheama tot Jean!“ ii spuse institu-
torul. Legaturile se strang, copiii intreabd daca si ei
sar putea juca odata cu mingea. Lightart le spuse:
»Azi, nu, venifi maine dupd masa, la 4, atunci clasele
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sunt libere, numai cu voi am sd ma joc. O si vedeti
§i capra pe care s#rim. Voi stiti sa sariti 2

A doua zi vin toti, voiosi, domesticiti, — n’ay mai
facut gilagie dimineata pe la ferestre. Jean se joaci
in réand cu ei, ii prinde sufleteste, ii incélzeste, nu mai
VOr parcd si plece acasi.

Si de atunci clasele n'au mai fost turburate, strenga-
rii aveau si ei orele lop de jocuri cu Jean.

Cum a castigat Lightart pe acesti copii, fata de care
si politia se declarase neputincioasi ? Prin afectivitate,
castigand afectiunea si increderea copiilor acelora, adre.-
sandu-se la un resort viu din ei: la interesyl peniru
Joc si jucarii.

Aproape ca acest caz istorisit ne-a dat si incheierea
conferentei noastre, ,

Scoala activa poate da totul, poate contribuj mult Ia
infaptuirea omuluj cu adevarat cult, si de caracter mai
ales, a omului care face din bunurile spirituale adevi-
ratele lui comori, dar cu conditia unei prefaceri aproa-
pe revolutionare de mentalitate, atat in lumea didac-
tied — si inteleg prin lumea didacticd si autorititile
scolare, nu numai pe profesori — cat si in toatd lumea
cealalta: g parintilor, a conducatorilor Statului $i a in-
tregii cetitenimi. Aceastd prefacere de mentalitate ar
aduce intr’'adevir o revolutie in gandirea pedagogica,
analoagi cu revolutia astronomics a Iuj Copernicus,
care a mutat centrul lumii dela pamant la soare. Cen-
trul scoalei trebue mutat dela organizare la copil. Tre-
bue si se intireassi din ce in ce mai mult convinge-
rea ca reformele pornesc dinduntru in afard, dela spirit,
din resorturile luj adanei — si cele maj adanci, dar si
maj efective, sunt cele afective.

Nu tagaduim ci si calea influentei dinafara are’ pre-
tul ei. In ce priveste bunioari pe copil, el trebue sj
invete de mic a se determina, in sentimentele si actele
lui de conduitd, si de un cod exterior, de legi si regu-
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lamente. Fiindca in viata sociald cea mare, in care va
intra dupa terminarea scoalei si imbrétisarea unei ca-
riere, va avea si se supunid si unor coduri de legi con-
strangatoare. Deprinderea si supunerea la legi se face,
negresit, si direct, prin ascultarea din frageda varsta de
legi. Insa supunerea nu e idealul cel mare, nu buna-
tatea de fricd e supremul tel al educatiei si al societa-
tii. Caci dacd numai frica e parghia caracterului mo-
ral, acesta nu mai e caracter moral. Cu ciderea tutu-
ror lanfurilor exterioare de constringere, cad si deprin-
derile etice, daca nu'dintr’odaté, in orice caz printr'o
disolutie sau dezagregare lent.

Asa dar, scoala poate indruma citre idealul inalt al
educatiei, in primul rand prin bundtatea educatorilor,
si apoi prin legi si regulamente, pentru cazuri mai mult
exireme, anormale.

Am vorbit mai mult de educafia prin scoal, fiinded
noi suntem convinsi ci scoala riméue cea mai de sea-
ma organizatoare a culturii si educatiei publice. Ea n’are
decat sid se bucure ca se gisesc si alte institutii care
vor sa se ocupe de copii ; dar ele nu pot lucra cu re-
zultate bune dacd lucreaza aldturi de scoali, si, poate,
si in opozifie sau dusminie cu scoala, ci daci vin si
colaboreze cu scoala §i in scoald pentru astfel de te-
luri inalte.

In rezumat, scoala va putea face mai mult pentru
educafia morald a copiilor si a tineretului, daca i se
vor creia conditiile care si-i permits :

1. Reducerea numérului de elevi pe clase.

2. Tinerea copiilor vreme mai indelungatia in sfera
de influenta a ei, insd nu numai prin invatdmant, ci si
prin’ organizarea sistematici a celor mai nobile diver-
tismente si a celor mai atrigitoare preocupiri personale
ale elevilor.

3. Printr'o schimbare totald de mentalitate si in lu-
mea didactica, care si azi tot pe influenta imediati a
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ideilor crede a putea baza educatia moralid, uitAnd ca
aceasta e in functie de resorturile adanci afective si
volitive.

4. Printr'o paraleld schimbare de mentalitate si in
lumea conducitorilor politici, in sensul ci reformele
cele mai viabile si mai fecunde sunt cele care tin sea-
ma mai mult de factorii sufletesti, cele care vin dinlaun-
tru in afard, dela spirit la materie, nu dela materie Ia
Spirit.

Ne trebue deci invititori si profesori si conduecito-
ri pentru care realitatea §i intdietatea spiritului si fie
axiome, iar supremul axiom si le fie adagiul lui Goethe :
»Pretutindeni se nvatd numai dela cel ce e ubit“.



UN ADEVARAT PEDAGOG AL COPILULUI
H. SCHARRELMANN ?)

I

»Pedagog al copilului“? Dar nu sunt toti pedagogii
pedagogi ai copilului sau, cel putin, nu intenfioneazi
toti sa fie? Ori cat de ciudatd, de neobisnuitd ar pirea
afirmatia, ea e totusi perfect adevarata : foarte mulii pe-
dagogi de azi sunt pedagogi pentru ei ingisi, nu pentru
copii. Ei adoptd teoriile care sunt mai comode pentru
ei, nu pentru copii. Pentru ei, copilul nu e inci sin-
gurul centru al preocuparilor lor. Problemele externe
psihologiei copilului ii preocupa mai mult decit toate :
problema reformelor legale externe, a programului, a
schemei metodice uniformizatoare pentru tofi invatatorii,
— i aceasta din rafiuni de comoditate. O pedagogie
din punctul de vedere al copilului, pentru el si prin
el, e inca de domeniul unui pium desiderium. O
astfel de pedagogie, construiti din punctul de vedere
al copilului, pentru binele si fericirea lui, cere insusiri
care, pentru vremea noastra, din nefericire, par a fi cu
totul exceptionale: cere perspectiva copilireascs, dibacie
de a comunica asifel impresiile si ideile, incit sia faca
pe copii a participa intim de tot, cu atentie caldid la ele;
cere ochi capabili sd priveasca prin prisma intuitiei co-
pilaresti, si sa coloreze ideile asa cum se resfrang prin
aceastd prismd. Cu o formula sintetica, o pedagogie
din punctul de vedere al copilului cere o perfectd tran-
spunere a sufletului pedagogului in sufletul copilului,
o simpatie asa de intimd cu acesta, in cdt sd devind

1) Din ,,Pentru Inima Copiilor*.
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ca i el, infiptuind astfel marea invétaturd a Mantui-
torului, care a Spus: Adevir spun voua, acela din voi,
care nu devine ca acesti Copii, nu ajunge intru impa-
rifia Domnului.

Un astfel de pedagog al copilului, ecu un dar dumne-
zeesc de a-1 intelege, de a simfi ca el si de a i se im-
partisi in duhul lui, este distinsul institutor dela Brema,
Heinrich Scharrelmann, Deseori am vorbit despre el
in revista noastry si in celelalte lucrari, si sugestiuni
nespus de interesante am cules din operele lui. ' Cre-
dem ca e interesant pentru cititorii nostri a ne ocupa
mai de aproape de personalitatea acestui disting peda-
gog, de ideile lui asupra copilului, si de influenta mare
Pe care a exercitat-o in lumea didacticd din patria sa.
De altfel, intr'o serie de schite, ce se vor succede in
coloanele noastre, vom plimba pe cititori prin domeniu}
gandirii pedagogice a celor mai distingi pedagogi con-
temporani, straduindu-ne sd le dim o icoani cat mai
fideld despre personalitatea si activitatea lor.

Asupra vietii Iui Scharrelmann gésim relatiuni chiar
intr'o brosura a sa cu caracter autobiografic : Impdr-
tasiri asupra vietii mele $i actiunii mele?). In arti-
colasul: Cum am ajuns la pedagogie, gisim urmi-
toarele date: S'a niscut la Bremen Ila 1 Decembrie:
1871. In copilirie a avut multe de indurat impreuna cu
fratii sai, din pricina stirii materiale precare a parin-
tilor. Fiind cel mai mare, avu si partea cea mai mare
de griji si de necazuri. Din alt punct de vedere avu,
insd, parte si de o nespusa fericire in copilaria lui.
»Avurdm totusi, zice el, noi copiii, fericirea si avem
un tatd mare, care stia sd povesteasci fermecitor. Ma
vad si azi cu cei trej frati ai mei mai mici stand roata
in jurul lui, pe langa mica soba din odaia sa, seara, pe
vrémea culcatului. Atunci el isi fuma pipa si ne po-

e Lol 5T
1) H Scharrelmann, Plaudereien iber mein Leben und Schaffen.
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vestea noud, brotaceilor care eram numai urechi, despre-
vremea Francezilor, pe care el o traise fiind copil, despre
calatoriile lui prin Germania in anii uceniciei, despre
Schiller si Goethe, despre Chinezi si Japonezi“.

Intre anii 1878 si 1886 invata si termina scoala pri-
mara din Bremen si se hotdri, la varsta de 12 ani, sa
se faca invafitor. De aceea, la absolvirea scoalei pri-
mare se inscrise la examenul de admitere in scoala
normala din orasul lui natal. Erau 12 locuri libere, si
se inscriseserd 27. Reusi la examen al 13-lea, asa incat
n'avea perspective de admitere. Intamplarea ficu insa,
ca unul din cei 12 reusifi sa comitd, cu cativa ani
inainte, un furt, si, fireste, ficuse cunostinta si cu ri-
gorile poliiei. Faptul ajungand la auzul directorului,
acel candidat fu sters de pe lista celor admisi. Si astfel
veni la rand Scharrelmann. Dar inainte de a incepe
invitdmantul trebui, ca toti ceilalfi, sa fie supus unei
examindri medicale. Acest examen fu riu pentru el.
Medicul nu-l1 gési fiziceste apt si fu respins. Veni al
14-lea la rand. Dar acesta n’avea nicio plicere si se
faca invatitor si se gindea cu groazi la viata de nor-
malist. Infrangdnd vointa hotérita a parintilor lui, care
ii alesesera cariera, el fugi dupi cateva zile in America.
Al 15-lea isi capatase intre timp un loc, asa ci in cele
din urmé directorul instiinta pe parintii lui Scharrelmann
ca-1 va primi in scoald, cu toatd sinatatea lui precara.

Asupra vietii de normalist, Sch. povesteste : , Din viata.
mea de normalist as putea natural si povestesc sute
de intAmpldri nostime, ca toti care au frequentat un
astfel de institut. Aveam un profesor care era un
stragnic adorator al Iui Bacus, ne chinuia oribil si mai
ales in clasd ficea niste lucruri de necrezut. Din ne-
fericire am devenit cu multi ani mai tarziu bun templier,
altfel l-as fi putut poate vindeca. Aveam unii pe care
ii zeflemiseam si de care ne biteam joc, si alfii, care
erau exemplare strilucite de plictiseald si pedanterie.
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Erau oameni care ne profanau cele mai frumoase ore
si obiecte. Nici azi nu pot si recitese poezia ,,Clopotul*
a lui Schiler, fiindea orice plicere pentru ea mi-a nimi-
cit-o dela temelie scoala normali.

La doi profesori insa ma gandesc si azi cu cea mai
mare stima si iubire, unul, raposatul, din nefericire, di-
rector Credner, pe care si ca om §i ca profesor invatai
curand si-1 pretuesc, si celalalt, profesorul nostru de na-
turale, Dr. Klebahn, dela care primii multe si felurite
intluente fericite.*

Ca elev in clasi, Scharrelmann nu fu printre cei mai
stralucifi, dar era foarte harnic acasa, in odaita lui li-
nigtitd. Nopti intregi le petrecea citind cu infrigurare,
multumindu-se ca in scoala sa mearga numai satisfi-
cator. Apoi fu unul din cei maij asidui vizitatori ai
bibliotecii publice a orasului, indeletnicindu-se cu lec-
turi care aveau prea putin raport cu scoala. Asupra fe-
lului cum trecu examenul de absolvire, Sch. istoriseste :
»Repetai cu un prieten, ca si-mi salvez constiinta, cate
una si alta“. Dupa trecerea examenului de absolvire, la
19 ani fu numit invitatorla o scoala primara cu $ase clase,
din orasul lui. La inceputul carierei fu de un zel extraor-
dinar. ,N'am munecit in clasd, istoriseste el, ci de-a-dreptul
am dat pe branci. Cu toate ci in scoala normala n’a-
veam niciun interes pentru practica didactica (afara de
orele de pedagogie, care mi-au dat foarte mult!), ma
pregateam foarte constiincios. Scrisei caete grele, groase,
pline de intrebiri §i raspunsuri — scurt, eram invati-
torul , constiincios“ cum sti scris in carte“,

Dar acest zel infrigurat nu putu tine mult. Intr'o Zi,
el se sdruncini din temelie. »Recunoscusem asa de te-
meinic nefirescul intregului nostru mecanism didactic,
zice Sch., incat mi cuprinse un desgust de tot ce avea
legaturi cu scoala. Toate conceptiile mele pedagogice
se sguduira deodata. O profundd descurajare ma co-
plesi. Intreaga mea viatd mi se piru sfaramati, Doamne,
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imi ziceam eu, de-o fi si traiesti pana la batranetfe, vei
fi blestemat sa traiesti 40 sau 50 de ani intr'o cariera,
de care de acum esti sdtul panad in git. Nu esti bun
de dascél! Orice s& te fi fdcut, numai nu invatitor !“
Atunci, in starea aceasta de suflet, Scharrelmann se
dedica stiinfelor naturii, isi procurd un microscop scump
si colectiona cochilii. Planuia sa trdiascd de aci inainte
o viata dedicatd unei astfel de munci. - O boald foarte
primejdioasd fu prilejul nimerit de a fi readus la peda-
gogie. In timpul convalescentei, veni sa-1 vada, pe cand
clasifica niste cochilii, bunul sdu prieten, Fritz Gansberg.
Gasindu-1 cu aceastd ocupatie, Gansberg ii spuse:
,Omule, ce vrei tu cu cunostintele tale despre melci,
caci n'ai sa le folosesti deloc! La dreptul vorbind, tot
pedagogia ifi e mult mai aproape“. Aceste cuvinte
avurd o mare influentd asupra lui Sch. ,Nici azi nu in-
teleg, spune Sch., cum aceastd observaiie aruncatd de
el la intamplare a putut si aibid asupra mea o astfel de
influentd. Nu-i réaspunsei nimic si imi zisei: Da, in-
tr'adevar, asa e. Aceasta e cu adevarat mai potrivita
cu tine. Din acea zi aruncal la pamant colectia de
melci si incepui iar s& méa interesez de activitatea sco-
lara. Astfel am ajuns in cele din urméa la pedagogie
prin observatia ,intdmplatoare“ a unui bun prieten.
Indatd mi se facu in minte clar; c¢a trebuia sa con-
struesc ceva nou din temelie. Urmara ani indelun-
gati de luptd. Sunt din toatd inima recunoscator soartei
mele, de a fi gasit in prietenul meu, Fritz Gansberg,
pe cel mai bun tovards ce poate exista, in acesti ani -
de ciutare de noui cunostinfe. Un deceniu inireg am
lucrat impreund in fiecare saptaméanid si ne-am ajutat
reciproe, cum am putut mai bine. Cele dintai cérfi ale
noastre s’au nascut aproape in muncd comuni®.
Scharrelmann function# 18 ani ca invititor in Brema,
pana ce veni intr'un conflict acut cu autoritatile. Din
aceastd pricind demisiond in anul 1909, si pleca ca in-
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vétitor particular in Kressbronn‘. In 1910 plecs 1a Ham-
burg, unde preds lectiuni la dous scoale de fete. Intre
1912—1913 trii ca scriitor independent 1a Blankenese
la Hamburg. In anii razboiului 1916—1918 fy mobilizat
§i trimis cu un batalion in Franta. Dups schimbarea
formei de guvernimant fu primit in serviciul scoalelor
din Brema. In 1920 Iui conducerea celei dintaj scoale
de comunitate din Bremag, )

Scharrelmann e unul din cei mai ferventi aderenti aj
scoalei active, ai scoalei active in directia idealistd-
spiritualistd, nu in directia utilitarists, care face din
lucrul manual scopul ultim al invatamantului, Am ex-
pus chiar in No. 1 al revistei voastre conceptia Ilui in
aceasta privintd. Am vizut atunci, ci el Spune expres:
Inteleg prin scoali a muncii pe aceea, in care orice
activilate manuali are loc numai intrucit e necesari
pentru deslegarea unor probleme spirituale.

O expunere sistematics a pedagogiei lui Scharrelmann
e foarte dificil, pentrucd el insusi s'a ferit de orice
expunere sistematic. Ideile le exprimd mai mult in
aforisme pedagogice pline de putere intuitivd si de co-
lorit artistic. Ne vom sili totusi si gisim firul condu-
cator, ideea centrali in jurul cireia se organizeazs
toatd gandirea sa.

Pornim dela conceptia lui etico-teleologici. Pentru
Scharrelmann scopul ultim al miscirii de reforma gco-
lard e si puna scopul scoalei in armonie cu scopul ori-
cirei adevirate Miscari spirituale, si acesta e fericirea
i perfectionarea omenirii: , Ultimul scop al misecirii de
reforma scolari, zice el in »Goldene Heimat“, e fireste
scopul oricirei igeari spirituale in genere, ,fericirea
$i perfectionarea omenirii“. Dupa cum toate apele cauti
un ocean, tot astfel cauti §i toate curentele spirituale
in cele din urma acelas ultim scop, »iericirea omului*,

=2 Rl LU L
1) Vezi Saupe, Pidagogen der Neuzeit,
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Cel dintai mijloc de a ajunge la acest scop este,
dupd Scharrelmann, ca educatia si porneasca dela per-
spectiva intuitiei si sensibilitatii copilaresti, si s4 se ar-
monizeze intru totul cu acestea. Educatia trebue si
purifice atmosfera morald ce inconjoara pe copil, astfel
ca sa se realizeze condifiile prielnice fericirii lui. ,Nu
vitia aerul, pe care-l respira copilul, prin gandurile rele
ale urii, ale maniei, ale fricii, ale sensualitatii“*). Cea
mai mare nefericire o adue in lume intelectualistii (die
Kopfmenschen), oamenii care afiseaza si simt dispret
pentru sensibilitate. In aceastia gresala cad pedagogii
intelectualisti fatd de copii. Ei pun cea mai mare greu-
tate pe suma cunostinfelor, pe memorizdrea mecanici
a lor, fara a se preocupa daci aceste cunostinte se po-
trivese cu cercurile de interese spontane ale copiilor.
Scharrelmann condamni cu asprime aceasta atitudine
antipsihologicd fa{d de copil. ,Daci un copil poate sa
numeasca insula cea mare a Sudanului sau daca stie
cand a domnit Carol cel Mare, e absolut de tot indife-
rent. Dar nu e de loc indiferent ce traieste in el, ce
scopuri nazueste sa atingd in viata lui, ce sentimente
il stipanesc cu precidere, si spre ce fel de impresii
sufletesti-are deosebite apleciri. De aceea influentele
sufletesti sunt cele mai importante in educatie, fiindca
sunt cele mai imbelsugate in urméri. Cine ca invatator
desvoltd in el o intensd viata interioara, acela va sugera
si cele mai de pref impresii“ ?).

Atitudine; pedagogica in armeonie cu firea copilului, o
pedagogie din punctul de vedere al copilului, prin el si
pentru el, aceasta e singura pedagogie ce poate realiza
scopul etic suprem al vietii: personalitatea, si deci fe-
ricirea omului. O astfel de pedagogie vrea Scharrelmann.
Rareori s’a auzit, dela Rousseau, un glas cerdnd mai cu

1) H. Sch. Erlebte Pddagogik pag. 388.
2) Idem. p. 388.
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caldura fericirea copilului, ca glasul lui Scharrelmann
»Mai multd noblete in educafie! zice el. Nu fi asa
de grosolan fatd de copii, dacd e vorba sd faci din
el oameni, si nu miste bdadarani Cu gura mare si
gdlcevitori. Nu te rdstila ei! Nu-i batjocori cu glume
teftine! Nu-i bate §i nu-i cicali mult cu predici !
Trateazd-i din contrd cu mare stimd si noblete !
Apropie-te de ei cu incredere $i nu socoti pe scolarii
ldi ca pe dusmanii td@i ndscufi! Atunci toate cele na-
zuite se vor infdptui, ca sd zicem asa, dela sine“?).



UN ADEVARAT PEDAGOG AL COPILULUI :
H. SCHARRELMANN

I

In cel dintadi articol am ardtat spiritul general care
domind pedagogia lui H. Scharrelmann. E conceptia
lui Rousseau, ca trebue sa respectam copiliria, si n'o
brutalizam, sa pédsim catre ea cu gandul obligatiei de
a o face fericitd. Si asta nu se poate realiza decit
printr'o armonie desadvarsita intre mijloacele noastre
de instructie si educatie, si psihologia copilului.

Scharrelmann e un stralucit psiholog al copiilor,
nu psiholog de doctrind, de scoala si laborator, ¢i un
psiholog de o admirabilda intuitie nativd a sufletului
copilaresc.

Vechea psihologie, care sta la baza pedagogiei, era
psihologia intelectualistd. Aceasta considera ci tot ce
e mai primordial in sufletul omului, fie el aduit, fie
copil, e intelectul, si deci pe el trebue pusa toatd greu-
tatea in educafie. Dupa Scharrelmann, ce e fundamen-
tal in copii sunt simturile, afectivitatea si imaginatia.
Géndirea logicd, formarea de notiuni vine mult mai
tarziu. Aici e in deplin acord cu cercetarile lui Meu-
mann, care au dus la aceeasi concluzie.

Dupa pedagogia intelectualista, materia de cunostinfe
std pe primul plan al preocuparilor scolare, e centrul
invatamantului. Pentru Scharrelmann materia e un lueru
secundar, care trebue subordopati unui punct de pri-
vire mai inalt, si acesta e formarea integrald a persona-
litatii, cultura specificului uman (,Menschenbildung®)-
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Acesta e, pentru Scharrelmann, telul cel mai inalt al
culturii. In mod analitic privindu-1, Scharrelmann des-
compune acest scop privit in general, in urmétoarele
scopuri partiale, pe care le exprimé astfel:

Trebue si educim:

1. Pentru infelegerea valoarei inalte a vietii umane
in general.

2. Pentru intelegerea frumusetii propriei vieti.

3. Pentru intelegerea intdmplarilor vietii publice.

4. Pentru infelegerea trecutului §i a evolutiei istorice.

5. Pentru indrumarea si spre intelegerea lumilor
straine.

6. Pentru deprinderea unei actiuni repezi, rationale
5i gata de a veni in sprijinul altora.

Se vede, deci, pretul cel mare pe care-1 pune Scharrel-
mann pe latura specific omeneasci in educatie. Orice
material de invitimant are valoare, nu prin sine, ¢i
numai intru cdt poate lumina mai bine o laturd a
viefit umane. Dela viata umanid cea mai concreta
trebue si plece invatatorul in lectiile 1lui, si la viata
umana sid se raporteze mereu, si in cele din urmi
interes pentru viata umana si izbuteases a trezi.

In practics, Scharrelmann aplicd admirabil acest prin-
cipiu. Lectiile lui de cunostinte realiste: de invatdmant
intuitiv, de geografie, geometrie, pornesc foarte logic si
mestesugit dela realitati umane si sunt menfinute mereu
in contact cu realitati umane.

Pornind dela o alts psihologie, dela psihologia reali a
sufletului copilaresc, care e cu preciadere afectiva si voli-
tiva, Scharrelmann ajunge in mod logic la scoala activi.
Scoala activa conceputs, insé, in senz idealist, spiritualist,
nu in senz materialist-profesional. Scharrelmann e printre
cei dintai pedagogi germani care au combitut conceptul
cel stramt, al scoalei active de lucru manual pur si
simplu. Asupra pozitiei lui fatdi de aceasts doctrina
De-am ocupat mai pe larg chiar in cel dintdi numir al
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Tevistei noastre. De aceea aici amintim numaj in trea-
cat atitudinea Iui idealista-spiritualistd in problemele
scoalei active si ne vom ocupa mai mult de atitudinea
lui in cele propriu zis didactico-metodologice : invita-
méntul religios, intuitiv, al limbii materne, al matema-
ticii si stiintelor naturii. Fiinded realitatea cea mai pro-
funda a sufletului copiliresc este sentimentul, imaginatia,
tendinta, ceea ce importa la orice obiect de invatamant
nu e propriu zis infelegerea, ci simtirea. Ideea care
nu patrunde péana la inim&, n’are nicio valoare. Niciun
fapt nu se poate infelege pe deplin, zice el, numai pe
calea inteligentei, dar orice fapt poate si trebue si fie
simfit *). »Cunogtinta limpede a adevirului e un lu-
cru de inimd. Inima e organul mai fin, mai dum-
nezeesc. Ea vede mai pdtrunzdtor, mai just, cunoaste
mai temeinic si mai cuprinzdtor decdt cea mai as-
culita inteligenfa* ?). '

~ De aceea, conchide Scharrelmann, cea mai buni in-
structie e aceea, care plismueste asa materialul de in-
vatdmant, ii da o astfel de forma, in cat sa explodeze
in jnima copilului sub forma celui mai intens interes.
Forma artistici a prezentirii cunostintelor importd mai
mult in invatdmant, de cit materia. Si importd aceastd
plasmuire a lui in forma artistica, fiindea forma artistics
© aceea, care e in stare si provoace acel viu interes,
fard de care Scharrelmann nu concepe existenta inva-
tamantului. Pregatirea invititorilor trebue si aibi ca
{inta principala formarea puterii lor intuitive si de ex-
primare plasticd. Si stie si vadi in lucruri, printr’o
intuifie rapida, aspectul cel mai viu interesant, si s#-1
dea i copiilor in forma cea mai potrivitd cu sensibili-
tatea lor. De aceea Scharrelmann se ridicd contra

1) H. Scharrelmann, Die Kunst der Vorbereitung auf den Un-
derricht, 1928.

2) Idem, Erlebie Pddagogik, 1912.
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treptelor formale, contra sabloanelor, contra lectiilor
turnate in tiparul intrebirilor si raspunsurilor stereotipe,
care abunda in tratatele de metodica, pe care el le iro-
nizeazd ca pe niste ,cartonaje elegante“ si incolo
nimic.

Ceea ce importa e pregitirea lectiilor sub unghiul de

privire artistic. Expunerea artistics prin cuvinte e
aceea care aduce clasa la cel mai inalt nivel de price-
pere, care determind participarea ei la lectie cu interes
pasional, care o face sd conlucreze intdi liuntric cu
invéfatorul. ,Zugrivirea §i narafiunea, — presupunind
ca sunt construite dupd puncte de vedere artistice —
constrang tocmai mai puternic decat orice alti forma
la colaborare de gandire, de simtire si de vorbire. Si
cu cat prin vorbele invititorului sunt mai puternic mis-
cate massele de gandiri, cu cat fiecare copil ridicd mai
mult, prin sprijinul invafatorului, vechile lui reprezen-
tari si experiente si observatiuni, in constiinta, cu atat
mai productiv devine el launtric. Aceastd puternicd
influentd lduntricd e cea dintdi si cea mai impor-
tanta“*).
- Pentru Scharrelmann, pregitirea lectiilor, sub unghiut
acesta de privire artistic, e lucrul cel mai de seama,
desi §i cel mai greu! ,Orele de pregdtire trebue sd
fie ore de sdrbatoare ).

Consecvent cu aceasta conceptie, el publicd doui lu-
crari importante, care si dea invatatorilor incitatiuni
sau sugestiuni fericite in pregitirea lectiilor. Acestea
sunt: ,Die Technik des Schilderns und Erzihlens“ si
»Die Kunst der Vorbereitung auf den Unterrichi®,
2parutd anul acesta.

In ce priveste arta pregitirii lectiilor, Scharrelmann
dé trei principii caliuzitoare, despre care ne-am ocupat

1) Scharrelmann, Die Technik des Schilderns und Erzdhlens
2) Idem, Aus meiner Werkstadt.




67

pe larg in ,Religia pentru copii®. Expunerea invati-
torului trebue sa fie amdnuntitd, motivatd si copild-
reascd. Deci cere ,detailare pana la saturatie, moti-
varea cea mai multumitoare si modernizaré copilareasca“.

Am dat, in Religia pentru Copii, mai multe exemple
de cum infelege Scharrelmann si realizeze aceste trei
principii: detailare pani la saturatie, motivarea cea mai
bogatd si modernizarea cu perspectivd copilareasca.

In numaérul viitor vom relata probe din realizarile lui
si in celelalte obiecte de invifimant.



CONCEPTIA SI PRACTICA INVATAMANTULUI
INTUITIV LA H. SCHARRELMANN

I

A}supra invéfdmantului intuitiv, conceptia lui Schar-
relmann e urméitoarea: Forma descriptivid purs, ana-
litich si euristica, e o eroare capitala fatd de psiho-
logia copilului. Ea nu aduce interes, atentie pasionats,
adanc interioars, ci numai o atentie superficiala. Toats
viata animalului sau plantei tratati asa, prin macinarea
formei dialogice, se spulbera fard urmi in mintea copi-
lului. $i in aceastid problems, vechea pedagogie vine
cu atmosfera ei rece, intelectualista, punand pref pe
materie si pe memorizarea ei. Dupa Scharrelmann,
ceea ce importd in randul intdi in acest invafdmant e
prezentarea vietii adevarate, care e cea mai strict con-
creta. Nu formele tipice, caracterele anatomice gene-
rale trezesc interes in copii, ci trasiturile individuale
ale viefii unui anumit animal concret sau unei anumite
plante concrete.

Scharrelmann a ajuns la conceptia lui, a unui invi-
tamant intuitiv artistic, prin sugestiunile practicei sale.
Iatd ce spune in aceastd privinti in »Die Kunst der
Vorbereitung auf den Unterricht:

»Programul nostru din Bremen e intocmai ca si alte
programe; nu e mai bun, nici mai rdu ca cel din Tar-
nopol sau din Mesina. Pentru cel dintai invafimant in
st., nat. s. e, el prescrie tratarea animalelor de casa.

Asa dar, tot asa: sa deschid far dulapul cel vechiu
din muzeu. S$i iardsi voiu scrie in registru: Vaca, sip-




69

tdméana viitoare : oaia, s. a. m. d. De acum céateva zeci
de ani ma plictiseau ingrozitor temele de felul acesta,
si multa vreme nu stiui cum s& mai fac, s& mai impros-
patez putin materia aceasta veche si monotond. O ob-
servatie cu totul simpld in clasd imi aduse ideea salva-
toare: Totdeauna, cand, s. e. tratasem pisica si am dat .
voie la urma copiilor, sd-mi impartaseascd observatiile
lor despre pisici, fiecare copil mi-a povestit ceva despre
un animal cu totul determinat. Acesta ma duse la ideea:
Atunci fa si tu asa! De atunci n'am mai vorbit nicio-
data iar despre pisicd in general, despre céine in sine
sau despre natura cainelui ca atare, ci la pregétirea
lectiei mi-a venit totdeauna in minte o anumitd pisica
particulard, o viatd a unui cdine cu totul concret. Am
povestit copiilor totdeauna despre un cline cu totul
individual din propria mea experien{d. Asa am facut
cine mai stie cat de des si cred cd fotdeauna am avut
rezultate fericite.

Si plantele si florile eu le tratai in acelas chip. Zu-
graveam, s. . un stejar cu totul particular, care se gasea
si crestea intr'un loc cu totul determinat, pe care clasa
il cunostea.

...Pot spune hotarit; daca actiunea intr'o astfel de
prelucrare a celui dintdi material de st. naturale nu e
cu totul neartistica, totdeauna ea va avea rezultate
bune®.

Insa, dupd Scharrelmaun, tratarea unei actiuni ca
aceasta, privind viata individuala a unui exemplar de
céine, ori pisicé, ori pasare, trebue sa indeplineasca o
conditie : s& cuprinda, in t{esatura ei, trasaturi cu totul
demne de povestit, si anume strict individuale, rare,
pe care nu le traieste orice caine. ,Acest caine trebue
atunci si triaiascd intdmplari, pe care tocmai nu le tri-
ieste fiecare caine®. Sau, intamplarile lui sd se imple-
teasca asa de intim cu viaja omului, cum tocmai nu se
intampla in fiecare zi. ,Altmintrelea, zice Sch., mai
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bine e si te resemnezi a-{i cruta osteneala si a oferi
mai bine copiilor o deseriere naturalista a animalului
in chestie”,

In lucrarile special consacrate invatamantului intuitiv,
el da numeroase exemple din aceastd practici a sa,
conceputa din punct de vedere al psihologiei copilului,
asa cum aceasta i sa revelat in experientele sale.
Citdm aei urméatorul exemplu:

M T A

(Din viata unei rate)

Era o lumineci sening si voioasa, o dumineci cum
nu sunt multe intr'un an. Familia Bertram voia sa faca
0 plimbare afara, la camp. De aceea mama se si scu-
lase de dimineats, inainte de 6 si facuse franzelute cu
unt, impachetase cozonacisi fiersese si cafea. Apoi, pe
la 7, se sculara si copiii: Ema si Albert. Hainele de
duminecad erau gata, §i tatdl isi facuse cismele chiar
de cu seard. Dupa ce luard o gustare de dimineats,
plecarad. Mersera cu tramvaiul pana in Oberneuland,
de acolo voiau si calitoreascy prin Hollerdeich citre
Borgfeld si de acolo mai departe spre Timerloch.

Ce minunat de frumos era afard! Prin toti pomii
pasarile cantau voioase si in vizduh ciocérliile cantau
cantecul lor de dimineafd. Aerul era cald si totusi
proaspat, si cei doi copii nu mai ispraveau cu sariturile
si ghidusiile, si cu rasul si veselia.

Afard, departe de oras, poposira. Albert si Ema se
coborird la apa Wiimmei si se distrara uitdndu-se la
broastele cele multe, care, la apropierea lor, sarird fuga
din papurisul cel inalt in apa.

Dupa Borgield si Butendiek singurdtatea fu si mai
mare, nu era mai nimeni, ca si cand ar fi fost ei sin-
guri pe lume.

In Timmerloch poposird iar. Mancars sunca si oud
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si salata de cartofi. Ce gustoasd era méncarea dupa
drumul cel lung! Soarele acum incilzea aga de tare,
ca Albert isi scoase haina, pe cand tatdl si mama se
intinsera pe iarba, pentru ca, dupa cum le era obiceiul,
sa afipeasea putin. Dar Ema isi -scoase ghetele si cio-
rapii, si plesnea cu picioarele apa canalului cel lat,
care se intinde mult departe si ca o linie dreaptd pana
unde cerul se atinge cu paméntul. Insd jocul asta nu-i
facu atata placere, cit crezuse intai ca-i. va face, caci
canalul avea pe fund un namol negru, si Ema iesi din
apa cu picioarele murdare. Trebui mult timp sé-si frece
picioarele de iarbd, pAnd si se curife.

— Albert, intreba Ema deodata incet, ce tot o f1
piuind mereu asa?

— Trebue sa fie o pasire, raspunse el incet sorei sale,
irebue ci are cuibul in papuris.

Cu multa bagare de seama se strecurard améndoi mai
aproape, apoi auzira drept la picioarele lor acel piuit!
Ema plescai in apd si dadu la o parte stufisul de papura.
Deodata ea striga:

— Aici e, Albert!

Acesta veni si el in graba si vada, siintra cu picioa-
rele in apa, dar nici nu luad seama la asta.

— Prinde-o! strigd el surorii sale.

Aceasta se'ntinse cu béagare de seamd céatre api si
apucd pasarea. ,

— Ah, e o ratisoara! Uite ce dragufda e, ce dra-
gutd e! ;

Ea tinu rétiseara in amindoud maAinile si o duse cu
biagare de seami pe uscat.

— Déa-mi-o mie, da-mi-o mie! o ruga Albert, dar Ema
alerga cu ratisoara la parinti.

Tatdl si mama, care tocmai afipisera pufin, facurad
niste ochi mari de mirare, cand Ema veni cu puisorul
de rata.

— Pune-o iar in api, acolo ii e mai bine ca oriunde,
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tatal. :

Mama Jui insg rifisoara in mansi. :

— Ah, Doamne, puisorul e bolnav, nu poate sta pe un
picior, strigi ea. Puisorule sirman, ce {i s’a intémplat‘?’
Te-au lovit niste béieti rai cu pietre? Sau te-a muscat
vreun animal?

Mama sufla cu bégare de seams pufusorul galben de
pe piciorul bolnav, si atunci se desgoli locul réanit.

— Cautati bine, indemn3 ea pe copii, unde e rata mams
cu ceilalfi puisori.

- Acestia alergara o bucats mai mare de-a-lungul apei,
dar se intoarserd cu vestea, cid pe canal nu se mai
vede nicio alti rata.

— Ei, ce facem atunci? se gandi D-na Bertram.

— Maméi, si Iluim puiul acasi si sa-l crestem, se
ruga Ema. Sigur ci ii e foame, di-mi putind paine,

Dar puiul nu vru s manénce. El se ascunse in podul
- palmei mamei si nu deschise ciocul. Dar D-na Bertram
nu se lasd, puse puiul in poald, ii deschise incetisor
ciocul si-i puse o dumicatura in el. Atunci ratisoara
inghiti dumicatul. Si dupd cateva minute ea deschise
singuré. ciocul si lud firimiturile date din mina mamei.

Atunci copiii raserd §i se bucurara ci puisorul era
asa de ascultitor. Rétusca sedea cuminte in poala
mamei si o lisi s'o hraneascs, pana se situri. Dar
cand, dupi aceea, mama iardsi vru s'o duci la canal;
Ema si cu Albert se rugara asa de mult, in cat parintii
le dadurd voie sj ia puisorul cu ei acasi si si-1 creasca.
Céud familia sosi seara tarziu iar acasi, Ema luj repede
0 micd 14dits, puse in ea niste rochii vechi si vati drept
culcus si asezi puisorul de rata acolo.

Réfuseca fu botezati »Meta“, si Ema si Albert o hri-
neau in fiecare zi cu pdine si orez si cartofi. Si ea
crescu si crescu, si din zi in zj se ficea tot mai mare.
Cu cat insi se intdrea, cu atat ciuta mai mult si se
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{ind in sus pe picioarele ei slabe si s umble prin cutie
leganindu-se dé colo pand colo. Piciorul cel bolnav
se vindeca repede, si dupa cateva saptamani Meta statea:
perfect pe picioarele ei.

Copiii o luau cu ei uneori jos in spaldtorie si umpleau
albia cea mare cu apid, ca Meta sd poatd innota. Si
ratusca intr’adevér innota pe apa, si cdnd Albert arunca
un bob de porumb in apd, ea se cufunda cu capul sub
apa si-1 inghifea.

Astfel copiii in fiecare zi aveau noui placeri cu rata.

Cel mai frumos lucru era insd, cd ea isi cunostea
numele si venia indati legdndndu-se cind era strigata.
Apoi incepea si mécaie, ca si cand ar fi vrut si in-
trebe: Ce vreti dela mine ?

Toamna, Meta era aproape mare si avea pene pestrite.
Dar mamei acum ii era in bucatirie mai greu. Infr'o
casi cu efaje nu se poate tine o ratd in bucatdria cea
mica. Siintr'o zi, de aceea, mama spuse lamurit si hotérit :

— Meta acum nu mai poate sta in casd, nu mai
e loc, nu mai e, in bucatiria cea stramta.

Atunci Ema si Albert se posomorira.

— Nu putem sa facem in curte un cotef pentru Meta ?
intreba Albert.

— Ah ! raspunse mama, asta o sé ne ducé numai la nein-
telegeri cu oamenii care locuesc jos si au inchiriat curtea.

— Am eu altd propunere, zise tatal, s& ducem pe
Meta la canalul orasului, acolo ea are tovarase, si liber-
tate, si capatd zilnic hrand buna.

Ema si- Albert atunci nu mai zisera nimic.

— In drumul spre scoala, continud tatdl, treceti zilnie
pe 1langd canal, si puteti deci s’o vedeti in fiecare dimi-
neatd si la pranz, si s’o chemati.

Cum hotérise tatél, asa se facu. Ema lud pe Meta,
cand se insera, in brate, si o duse la canal. Améandoi
copiii coborira una din treptele inguste, care duceau
pana jos in apd, si puserd pe Meta jos. Aceasta pasi
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indatd in apa si miciia foarte multumita si innota de
Jur imprejur. De departe celelalte rate ii raspundeau.
 — Ti place asta! se gandea Ema. Vino, Albert, si
plecim pe furis, ca si nu bage de seami Meta si sa
nu se intristeze.

In vartul degetelor urears amandoi treptele si apoi
fugira, cit puturd de repede, acasi.

In fiecare dimineata copiii puneau in buzunar putini
pdine sau orz pentru Meta. De cele mai multe ori ea
innota pe undeva pe departe, prin canalal cel larg, dar
cand copiii o strigau: Meta! Meta! eg venea spre ei
si macaia de bucurie si pescuia multumits bucatile de
paine, pe care Ema si Albert i Je aruncau.

v

In numérul trecut, in continuarea expunerii pedago-
giei lui H. Scharrelmann, am abordat conceptia lui asu-
pra invatdmAantului intuitiv. Cu cea mai sintetics formula
rezumativa, pentru Sch. intuifia trebue plasmuita ca o
opera de artd. Descrierea prozaica de obiecte sau fiinte,
care se practica si aziin invatamantul acesta, dupa sablo-
nul treptelor formale, si a cirui intelepciune intreaga
se reduce la observatiuni boruncite si la numariri si
la numiri arhibanale peniru copii, géiseste in Sch. cel
mai aprig critic si cel mai fin ironist. Am dat in numa-
rul trecut un exemplu, din opera Ilui de plasmuire
artistica a intuitiei, si vom mai da. Aci voim insi si
expunem critica lui in contra actualului invatamant
intuitiv.

In ,Die Technik des Schilderns und Erzihlens® arata
cum, cu toatd miscarea intensivi de reforma in spiritul
scoalei active, practica invat. intuitiv n’a inaintat mult.
Iata de pildi o lectie de intuitie pe care el o di ca
exemplu demonstrativ gl afirmatiei sale,
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Material didactic. Tablouri sau o vacd cu vitel din papier-
maché. Invat.: Ia uitafi-va si vedeti ce se afla pe masa ! Luati
bine seama! Ce e oare? Elevul: O vacd. Inv.: Zi, aceasta e o
vaca. Elevii repetd. Inv.: Langa vaca maie insa un animal, insa
unul mic; acesta ce e ? Elev: acesta e un vitel. Inv.: Da, ¢ un
vitel: Pe masa e o vacd si un vitel. Spuneti asta toti! — Spune
situ! — Tnv.: Vaca e un animal mare. E-si vitelul un animal
mare ? — Inv. : Spuneti: vitelal e un animal mic.

Invat. tine modelul in ménd si intreaba: Ce are vaca aici ina-
inte? Copiii: Un cap. Inv.: Vaca are un cap. Zi tu inc’odata!
Si tu! — Spuneti toti. Aratd-mi capul vacii si spune: Acesta e
capul vacii! — Acum vedeti vaca dinainte. Cum vedeti vaca
acum ? — Acum vreau sd v'o arit din laturi. Priviti-o asa! Cum
vedeti vaca acum? Acum pun vaca iar asa. Cum se cheama
aceastd parte a vacii? — Unde are vaca capul ei? — Si tu ai
un cap. Arati-mi-l. Capul tiu e sus. Unde e capul tau?
— Vaca are capul inainte, noi avem capul sus! Cine poate
.s4-mi mai spuna acesta inc’odata ?

In chipul acesta sec si groaznic de plictisitor se con-
finua toata aceastda asa zisd lectie de intuitie, citata de
Scharrelmann. '

,Asa se concepea, continud el, invatdmantul intuitiv
model in anul 1884. Da, dar pentru pumele lui Dumne-
zeu, va intreba cititorul, cine mai predd azi asa? lar
eu raspund: sute, nu, mii de invéafatori germani preda
azi inca tot asa, sau mai tot asa sau — si mai rau. In
realitate n’am progresat de loc..*

Si ca dovada Sch. citeazd urmatoarea lecfie a unui
coleg tanar, la care dansul a asistat. Era de 3 ani
‘acesta invatitor, cAnd Sch. a asistat la lectia lui; in
‘scoala normala avusese note excelente.

,El trata despre cal in clasa I, si anume in luna Maj, in a treia
zi a saptamanii.

Intai atdrns, ca de obicei, un mare tablou intuitiv. Un ,ah“
tare strabatu prin ceata de copii neiniranata inea si neobisnuita
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desévarsit cu ordinea scolara, St strigd invititorul mustrator,
§i o privire aspra sburd peste copiii pe care desigur el din chiar

unii deosebit de vii nu puteau inci si se adapteze asa de repede-
la noua lor lume, Dupé cateva sfaturi si porunei, invatdmantul
isi lua urmétorul curs, Ce vedeti in tablou? — Un cal. — Spune
propozitia intreagi: In tabloy vedem un cal. — (e fe] de animal
e calul? Un animal mare, — Propozitia intreagi: Calul e up
animal mare, Si ce fel de animal mai mai e calul? — Calul e
si un animal salbatic, — Nu, ce fel de animal e calul? Tu! — yn
apimal fin. — Nu, Tu! — Un animal frumos, Spune tot: calul e
un animal frumos. — Cine poate sd-mi spuni §i una si alta
— Inainte gisiram c3 e un animal mare, si acum gasim ci e un
animal frumos. Cine-mi Spune asta impreuni intrlo propozitie ?
Ei? Tu! Ce fel de animal e calul? — Calul e un animal mare,
calul e un animal frumos. — Aici sunt doud propozitii ! Elevul se
corecteazi singur: Calul e un animal mare si un animal frumos.
— Bine, — Toti copiii spun in cor: Caly] e un animal mare gi
frumos...

Si asa merse lectia tot timpul. Mereu cunostinte noui
si importante pentru scoald furi »gasite.“ Cd el mianancs
ovaz, dar si fan §i iarba, ¢ bea numaj apa curati, ea
e inhdmat inainteq carutei si e dus 1Ia grajd pe urma
sS4 se odihneasca, s. a. m, d. Si punctul culminant al
lectiei, bucata lui cea mai moderni se desfasura spre
sfarsitul lectiei, cand »tot ce e important si fusese gisit“;
atunci invatatorul didy voie unui copil (evident, spre a
demonstra pe deplin spiritul modern al invatamantului
Tui), sa povesteascd, cum el odata facuse o calitorie cu
0 trdsurd ,la care era un cal cu totul naravas.“ Rare-
ori am fost mai deprimat ca dupi aceasti asistare.*

In paranteza fie zis, dacd ar fi asistat si la noila
lectii de intuitie, cu acelas sentiment ar fj plecat Sch.
Céci si 1a noi s'a incetétenit, o vreme, o astfel de manie-
ra de asa zis invafdmant intuitiv. Am putea-o dovedi
cu zeci de exemple §i din timpuri maj nous, Dar mai
important lucru de cit impresia criticé, e analiza cau-
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zelor raului. Scharrelmann géseste principala cauzi in
faptul, ca in scoala normald nu s’a dat nicio atentie
capacitdtii de plasmuire artisticd a lectiilor.

,In cazul cel mai bun, invéatatorul nou intrat in functie
a fost invatat in scoala normald sd intrebe, nu insa sa
zugrdveased si sd povesteascd, nu impértigirea plismui-
toare a cunostintelor.“

Daca in scoala normald se pune atata greutate —
aproape exclusiv — pe infrebare, aceasta provine, dupa
Sch. dintr’o conceptie cu totul gresitd asupra invéfa-
mantului.

Lnvatamantul e, zice Sch,, o cerere si o ofertd reci-
procd. Pe cand inainte in -gcoald invafatorul aproape
singur avea cuvantul, si copilul trebuia sa vorbeasca -
numai cidnd era infrebat, azi mulfi sunt inclinati sa ras-
toarne lucrurile si si lase copilului cuvantul, pe céit
posibil execlusiv. Nu lipseste mult, si invatatorul ajunge
a crede ca trebue sa vorbeasca, numai cdnd el e infre-
bat o datd de curiozitate de copii.

Mie mi se pare de-a-dreptul non-sens, ca invatatorul
sa-gi faramiteze in mod constient stiinfa Iui, puterea lui
si experienta lui. El répeste atunci clasei tot ce e mai
bun.

Desigur e frumos si bine, daca aduci clasa si vor-
beasca si o ademenesti si povesteasca fard jena despre
observatiile si experientele ei. Acest lucru trebue sa
Ii fost invatat negresit de catre invatator si sd-1 poata
aplica oricand, insd acesta nu e inca decit prima treap-
4 spre invifiméant mai bun, si nu poate si-si ia ras-
punderea, de a raméne acolo. Chiar dacid mi s’ar aduce
obiectia, ca invéatitorul poate la finele lectiei sa sinte-
tizeze datele si comunicarile copiilor, ludnd atunci cu-
vantul, — cu asta incd nu s'a atins mare lucru.

Nu, invétdtorul are mai mult de facut si o muncid
mai importantd de infaptuit, de cit sd ia conducerea
unei cete de copii ce discutd. El dispune de mii de
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experiente pe care copilul nu le are inca, el priveste
mai adance in realitatile lucrurilor de cat copilul, el ina-
inte de toate a prins mai mult din viata de cat copilul.
Si atunci, deci, el trebue si caute sé; arate copiilor
aceasta viafd, sa descopere cauze si motive, pe care
copilul insusi nu le cunoaste inca. El trebue si nvete
pe copii infelegerea a ceeace ei au vazut si observat,
Insé acestea sunt obiective care nu pot fi ajunse de-
cat prin plasmuirea artistici a materialului de invata-
mant. - Numai atunci di el clasei ceva cu adevirat nou
si lotodata important, cand elaboreazs nir'o unitate
multele comuniciri individuale, pe care i le-a facut
ceata lui de ccpii, luand el insusi cuvantul la tema, s.
-e. despre cal, si plismuind o zugravire sau o povestire
din viata calului. Si cu cat aceasts zugravire sau po-
vestire e mai artistica, cu atdt mai adanca va fi si in-
raurirea ei si cu atat mai plina de viata se va desfi-
sura ora.“

Scoala normald n'a ficut pan’acum nimic in acest
sens, zice Sch. Ea a pus toati greutatea pe morisca
de intrebari si raspunsuri, si a neglijat cu totul sa ins-
truiasca pe viitorii invatatori in arta zugravitului si po-
vestitului. Intreaga carte a lui Sch. din care citim ran-
durile de mai sus: ,Die Technik des Schilderns und
Erzihlens“ e o incercare, dupi parerea noastra foarte
isbutitd, de a initia pe invétatori in tehnica aceasta, a
plasmuirii artistice a materialului stiintific. In humerele
viitoare vom studia de aproape aceastd tehnics, asa
cum o concepe Sch. Vom ariita améanuntit, care sunt,
dupa Sch., ciile, pe care invatatorii pot ajunge si-si
insuseasca darul de a plasmui artistic pentru copii
materialul stiintific.



INSTINCTELE "ARTISTICE ALE COPILULUIY)

De catava vreme a inceput sa se elaboreze si la noi
o literatura ditirambica despre calitatile copilului, despre
virtualititile lui frumos prevestitoare. Si organizarea
unui ciclu de conferente despre copil, a Asociatiei Inva-
tatorilor, e un hotaritor semn, ca sila noi incepe copilul
sa fie inconjurat de alta grija si atentie de cit aceea
care i s’a dat pana mai de curand. Dar ar putea fi
glasuri, care si se ridice in contra acestor ditirambe
fatd de copii, si care sa rosteasca:

Prea se exagereaza insusirile bune ale copilului, prea
au inceput invatitorii sa ingenunche in fata ,majestatii*
lui. Chiar asa inger nu e el; oh! din countra, cate incli-
nari dricesti, barbare, nu saldsluesc in el §i nu se des-
voltd, de nu se ia seama! §i, deci, zelul cu care a
inceput lumea didacticid sa se plece la picioarele tro-
nului copilirese, ar trebui pufin temperat, ca sa nu se
treacd usor si'condamnabil peste alte laturi ale lui, care,
de nu am lua seama, ar primejdui grav, desfasurandu-se
liber, evolutia copilului, si, prin aceasta, si pe a familiei
si natiunii.

Acest dus rece administrat laudatorilor zelosi ai copi-
lului, il socot si eu, fara indoiald, ca foarte util. Si
tocmai de aceea, nu méa dau .inlaturi s2 pomenesc de
el, chiar dela inceput.

De altfel, e un obiceiu permanent al meu sa nu oco-
lesc de loc, in susfinerile mele, toate pozitiile, reale si

1) Conferenta tinutd sub auspiciile Asoc‘iatiei generale a invé-
tatorilor.
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'posibile, ale adversarilor de idei, si in toate lucrarile
mele, si in conferentele ce am avut cinstea si tin in
<diferite cercuri invatatoresti, totdeauna am adoptat intai
-atitudinea adversarilor, am - imbricat psihologia lor, si
m'am verificat prin aceasts neincetatd confruntare. Mai
mult de cét atat, m’am verificat prin neincetats confrun-
tare si cu mine insumi, si in lucrarea metodologica ce
-am publicat acum vreo doj ani, ,Viafd in studiul stiin-
felor naturii“, am seris in precuvéantare: ,. un autor,
mai ales intr'un domeniu de fapte asa de complexe, cum
sunt cele psihologice, trebue si vads a priori in orice
-cititor un critic, si se transpuni in sufletul lui, s& intre-
vada in el obiectii posibile, si si le combata, daci gi-
seste argumente. Mai mult de cat atat, trebue sa-si fie
el insusi un critic, sd se dedubleze intr'un eu autocritic,
$1 unul dogmatic, doctrinar, constructiv,

Adesea tonul polemic din lucririle noastre este al
acestui eu autocritic, care nu poate sd nu fie cuprins
cind si eiand de indoeli, fatd de convingerile eului doctri-
nar, cand e vorba de doctrine intr'un domeniu de
fapte asa de compleze si fugitive, cum sunt faptele
Sufletesti, supuse unui ritm de vie evolutie creatoare,
de neincetatd si proteica metamorfozd.

Putem s tindem Ia rigiditate de principii si metode,
la un echilibry pedagogic stabil, cand psihologia ne
deseneazi o viata sufleteasci carmuits de un dinamism
asa de total ?

Nu ne dorim altceva decat flexibilitatea si elasticita-
tea mintald, care si ne ingdidue mereu aceasts dedu-
blare a eului intr'unul critic si altul dogmatic, Atunci
suntem siguri ei vom avea spiritul mereu atent si des-
chis fatd de mersul evolutiv al ideilor pedagogice, si
deci capabil de adaptare la acest mers“.

Consequent acestei atitudini, ce mi-am impus totdea-
una, caut si polemizez intai sl cu mine insumi, s& ma
intreb plin de grija si raspundere §i eu, si eu care am
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facut adesea ditirambe copilului, si poate voiu face si
acum, dacd intr'adevar nu. alunec pe panta primejdi-
oasa a iubirii excesive si oarbe, care vede in obiectul
jubit numai culori trandafirii, numai calitati, si de loc
defecte ?

La aceastd intdmpinare, pe care inti de toate eu mi-o
fac, am sa raspund foarte pe scurt, siapoi ma voiu Zori
s incep tratarea temei.

Ca in copil sunt si defecte si vitii, ar fi periculos sa
ne-o ascundem. Am adopta psihologia strufului, a
carui defensiva e asa de comicd si imposibila. E insa,
intrebarea, daca in contra acestor defecte si vitii e mai
cu succes lupta directd, de front, sau lupta de flancuri,
piezisd. Intemeiat pe observédri psihologice infantile,
de altfel curente, la indemana oricui, eu cred hotarit
<céd lupta de ifront e infructuoasa, ba chiar primejdioasa,
cel putin intr'o buné bucatd din evolutia copilului, pe
cand cea pe flancuri duce la rezultate mai repezi si
mai sigure. Se stie ci la copil se manifesta adesea o
sugestibilitate contradictorie fata de sugestiunile adul-
filor, care se ocupa cu educatia lui, ceea ce s'a numit
contrasugestia: cu cat e mai mult sfatuit si nu faca
un lueru ce nu i se ingadue, cu atat e mai ispitit si-1
faca. E vechea si eterna poveste a atractiei fructului
-oprit.

Deci, adesea prin interzicerile noastre, cautind sa
reprimam greseli si apucaturi rele, atingem tocmai rezul-
tatul contrariu: deschidem pofta cétre ele, asa cum ine-
vitabil se deschide curiozitatea de neinvins eroilor din
basme, care nu pot rezista pana la sfarsit ispitei de a
patrunde intr'o anumitd camarutd dintr'un palat, intrare
interzisd sub primejdii grave. Dacad accentudm si sli-
vim bunele insusiri ale copilului, si punem toata grija
84 promovam educatia lor, o facem nu ignorand defec-
tele si vitiile lui, ci din acea strategie pedagogica, pe
care o socotim mai sigurd: de a-i indepérta de rele nu

Scoala activi 6
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atragandu-le atentia asupra lor, ¢i cultivand insusirile,
care pot s le creeze bune deprinderi. Ocati cuirasa
aceasta de bune deprinderi creatd, sufletul lui devine
destul de tare blindat, ca si reziste la ispitele rele, pe
care viafa si fara voia educatorilor. tot le scormoneste
odatd si odati in inima lor.

Daca tinem seama de aceasti inclinatie spre contra-
sugestie, atunci nu se poate face serviciu mai mare
operei educatiei decat tocmai prin accentuarea si sla-
virea bunelor insusiri. Conditia succesului in educatie,
€ optimismul educatorilor, convingerea ca fondul ultim
al omului e bun si perfectibil.

Insé acest optimism dinamic nu poate silislui in cei
ce cred copilul funciar riu, cu virtualitati de desvoitare
numai pe linia neagri a pacatelor, ci in cei care cred,
chiar exagerat, in majestatea insusirilor lui bune. Daca
€ necesara undeva exagerarea, dacii ar fi trebuit chiar
inventatd, de n’ar fi o inclinare fireasci a omului, e
tocmai in acest domeniu, si eu prefer sé pacatuesc prin
exagerdari optimiste,” decét prin sugestii de perspective
intristatoare in posibilitatile de educatie.

Si apoi exagerarea noastra, a celor ce inaltam diti-
rambe copiilor, e cu prisosintd pusd in cumpana de
aceia care il innegresc §i ei exagerat, sidin doui exa-
gerari in sens contrariu, vremea, care stie wai bine ca
noi sa aleagd riul de bine, va sti sa reduca exageratiile,
dacd sunt, si si indrumeze pe educatori pe ecariri
mijloeii.

Intru acum in miezul temei ce ne preocupd : instinc-
tele artistice ale copilului. Are copilul astfel de in-
stincte ? $i ce e mai intdi un instinct?

Céateva exemple simple, banale, daca vreti, tin locul
oricarei definitii abstracte

Cum a iesit din coaja oului, un puisor de giina stie
numaidecét sid se {ind pe picioruse, si alerge incoace
si incolo, si scormoneasci gréunte in tarani, si si bea
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picaturi de apa in chipul specific neamului lui. Si o
ratisoard, din ceasul intdi al vietii stie sd innoate, si-si
rastoarne trupul in apd cu capul in jos si sa caute
cu ciocul in addnc de ale méancarii. Nimeni n’a inva-
tat-o s& faca atatea acte complicate, cum nimeni nu l-a
invatat pe puiul de gaind si raciie in tarani dupa gra-
unte. Nicio experien{d in viata individuala in acest
sens n'au cules, céci s’au trezit cu ea de cand au des-
chis ochii pe lume. Iatd mecanisme de viati instinctuala
sau activitati instinctive. Caracterele principale ale ins-
tinctelor, cum reiese din aceste douad exemple simple,
sunt :

a) Ineitatea, adicd preformatia ereditara si desfi-
surarea lor fara exercitiu prealabil.

b) Perfecta lor adaptare la un scop biologic deter-
minat precis.

¢) Ignorarea acestui scop de cétre individ.

In ce priveste acest ultim caracter: absolutid neinteli-
gibilitate a scopului miscarilor instinctive, s'ar putea
ridica unele indoeli legitime. De unde putem noi sti
ca animalele nu infeleg scopul si sensul migearilor lor
instinetive ? Putem noi patrunde psihologia lor? Poate
cd noi oamenii suntem prea orgoliosi, prea ne credem
creaturi aparte, de refuzdm animalelor inteligenta sco-
pului. Unele manifestari instinctive ale lor sunt de o
complicatie ce aproape te sileste sa le atribui o inteli-
genta superioara, quasiumana. Existd o specie de insecte,
numite nevroptere, care au aripele ca niste retele, ale
caror larve, numite mancatoare de furnici, desfasura o
ingeniozitate extraordinara in capturarea acestora. Ele
isi sapa singure o pélnie de nisip, cu pereti drepti.
Aceste larve se ageazi apoi in fundul acestei palnii,
ingropandu-se in njsip si {indnd numai capul afara.
Indatd ce o furnici sau un mic paianjen ajunge la mar-
ginea palniei si se rostogoleste in jos pe peretii ei drepti,
falcile lor de sus se inchid indatd si prind prada in
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clestele lor. Daci insi prada prinde de veste la juma-
tatea drumului si incearci si Se urce iar deasupra,
mancétoarele de furnici aruncy cu putere mare o grin-
dind de boabe de nisip, care aproape firs gres isi ating
tinta, céci trdsc prada in jos. Atunci larvele o prind
i 0 sug incetul pe incetul. Mancatoarele de furnici
stau intr'o astfel de palnie Iuni intregi, adica aproape
in tot timpul vietii lor larvare, si numai eand nu vine
nicio pradi, deci cand le manid foamea, sau cand alte
cauze le modifici conditiile vietii, ele parisesc cursa in
care stau la pandi, se tarisc spre lumind, cédldurd si
uscdciune, pana gisese alt loc, unde isi construesc o
noud palnie. Dacd n’am fi dominati de prejudecata ci
inteligenta e apanajul nostru exclusiv, am putea refuza
actului asa de complicat al larvelor de nevroptere, pe
pe care l-am zugrivit, caracterul inteligentei ? Nu e
timpul insi acum si desbatem aceasta mare problemai.
Sa retinem deci caracterizarea sumari de mai sus,
anume ca instinctele sunt:

1. Acte ce se desfdsoard fira nicio invatare preala-
bild, prin mecanisme montate de ereditate.

2. Acte perfect adaptate unui scop precis.

3. S& zicem, poate lipsite de inteligenta acestui scop.

La copilul-om sunt instincte, care apar indatid ce el
deschide ochii in lume: instinctul suptului, de ex.
El are toate caracterele insirate mai sus: nu are nevoie
de exercifiu prealabil, eici indats ce copilul e pus la
sdnul mamei izbuteste sa sugi, in orice caz in cateva
momente miscirile actului sugerii devin sigure: in al
doilea rand actul sugerii e perfect adantat scopului pre-
cis ce urméireste: hrinirea §i prin aceasta satisfacerea
tendintei de conservare; in al treilea rand, gisim incon-
stienfa scopului acestui act, copilul neinfelegand de loc
de ce il face.

Alt instinct care se manifests foarte de vreme la copil,
desi nu din ceasul intai, e acela pe care l-am putea
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numi instinet de apdrare conira inltensitdtii prea
pulernice a unor sensafii: Ja o lumina prea vie inchide
ochii, involuntar si inconstient de scopul migecérii; la
un sgomot prea tare tresare si intoarce capul.

In afard de aceste instincte, care apar foarte de vreme,
celelalte apar mai tarziu si n'au indata “perfectibilitatea
in executie, cum o au cele dintdi. Asa e, s. ex. ins-
tinctul umbletului. E neindoios c& impulziunea de a
umbla e instinctuald, insa actul nu se poate indeplini
perfect din clipa intdi a manifestarii lui, ci cere multe
exercitii penibile, o ucenicie durd si care pricinueste
mai toideauna intense dureri. Astfel de instincte, care
apar mai tarziu si se desavarsesc prin exercitiu, adesea
penibil, intdlnim, de altfel, si in lumea animalelor infe-
rioare omului. De pildd, sborul la pé#sari. De sigur
cd in pasarile sburatoare, actul sborului e ereditar,
instinctual. Céand vine vremea manifestarii Iui, adica
atunci cdnd organele de sburat au atins desvoltarea ce
ingddue acest act, puisorii incep dela sine si batd din
aripioare si sd schifeze actul sborului, asa cum si copi-
Iul la un moment dat incepe s& se inalfe pe picioare.
Dar ca si acesta, nici pasarea nu poate sbura dintr’o-
data, are nevoie de citeva incercidri, de cateva lectii,
pe care péarintii i le dau cu multd iubire si prudenta.
S’ar parea, din aceste exemple, ci n'am mai avea a
face aici cu instincte, din moment ce sunt necesare
exercifii pregatitoare, o dresurd sau o educatie oare-
care. Interpretarea aceasta ar fi insd gresitd. Pasdrea
schiteazé primele incerciri de sbor, ménati de o im-
pulsiune instinctuald. Presupunind, in chip fantastic,
cd puii de rdndunica ar fi parasiti de parintii lor, si ca
hrénirea le-ar fi asigurata intr’'un mod oarecare mira-
culos, e sigur cd ei tot ar incerca si shoare si fard
lectiile parintilor, si in cele din urmé ar izbuti, cum si
copilul abandonat, tot astfel, la voia soartei si hranit
miraculos, ar incerca si se ridice si si umble la vremea
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potrivitd. Deci sunt instinete §i instincte: unele ime-
diate, altele ce au nevoie de o oarecare ucenicie, spre
a se perfectiona. La om cele mai multe sunt din cate-
goria aceasta din urmi. La om, insd, mai are loc sio
adancd modificare: sfera instinctelor imediate, perfecte
din ceasul intai, se ingusteazi si se largeste \treptat ;
sfera celor ce nu-s imediat perfecte, ci cer oarecare
ucenicie, pentru ca apoi si se ajungd la sfera si mai
largd, din ce in ce mai largd, a activitatii inteligente.
Pe firul acesta evolutiv dela instinet imediat perfect la
instinet perfectibil prin oarecare dresurd, si apoi la acte
inteligente, incep s apara treptat acei factori care sunt
hotéritori in desvoltarea copilului-om : imitafia, sugestia,
exemplul, in sens de tot larg : educatia.

Noi credem ca in copli, in toti copiii, zac in adanc
instincte artistice si speram sd dovedim lucrul cu exem.
plele ce vom aduna in curand. Ins&d unora ar putea,
cu multd aparentd de dreptate, sa li se para aceasti
afirmatie, o exageratie, izvorind din acea atitudine di-
tirambica fati de copii. Cum? Manifestirile artistice,
care exprimi stari sufletesti agsa de complexe si fine,
cum sunt sentimentele estetice, si in geneza carora in-
trd procese sufletesti superioare, perfect constiente, ima-
gini, jocuri de imagini, judecati estetice, aprecieri com-
parative si cite si mai cate, sa aiba ele radacina in
etajul de jos de tot al sufletului, in subsolul intunecos
al instinctelop inconstiente ce ne inrudesc intim cu ani-
malele ?

Si, presupunand chiar ci asa ar fi, ca manifestirile
estetice ar proveni din instincte, ar trebui ca toti copiii
sa devind artisti si sa populeze lumea intreagd numai
cu artisti. Si totusi acestia sunt asa de rari !

Obiectiile sunt serioase, dar o sumars examinare do-
vedeste netemeinicia lor. La cea dintai din ele, aceea
ca arta e un fenomen psihic ce se tine prea mult de
sfera etajelor superioare deplin constiente, ale suflety-
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lui, ca s se poatd reduce la instinct, noi raspundem
ca in inconstient si sub-inconstient isi au origina toate
produsele superioare, constiente ale spiritului. Si ideile
generale si judécétile si rationamentele au intii forme
de manifestare inferioare, inconstiente si sub-incon-
stiente, latente, si treptat, treptat, evoluiaza spre for-
mele superioare, complicate, deplin constiente. Intre
functiile elementare si cele superioare ale sufletului,
sunt numai diferente de grad si complicatie, si nici de-
cum de naturd, si nu e deloc nicio injosire pentru
cele superioare si-si recunoascé filiatia din cele infe-
rioare, cum nu e rusine pentru europeanul cel mai ci-
vilizat, sd stie cd stramosii Iui au locuit odati in ca-
verne. Dimpotrivd, e motiv de maéandrie pentru omul
de azi, ca superioritatea lui a fost cucerita, iar nu data
gata.

In ce priveste obiectia ci, dacd ar exista instincte
artistice in toti copiii, toti ar trebui si devina artisti,
raspunsul e si mai usor: Instinctul nu e o entitate ab-
solut imutabila, cu forte de realizare absolut irezis-
tibile.

Dacad nu intruneste conditii favorabile de desvoltare
in mediul in care copilul triieste, incetul cu incetul
instinctul se atrofiaza, pana ce, in cele din urmai, dispare
de tot. Daca atat de putini artisti se selectioneazi in
cele din urma din multimea cea mare, aceasta se da-
toreste tocmai faptului ed multi, cei mai multi sunt con-
trariati de imprejurdrile vietii in desvoltarea lor pe li-
nia inclinafiilor artistice. Merg mai departe si sustin,
ca pand la un grad, aceste instincte traiesc si in condi-
tii defavorabile; dar numai la unii ele pot rupe cu to-
tul zagazurile conditiilor defavorabile si de aceea pu-
tini ajung artisti notorii, cu talente manifest creatoare
de opere ce strdbat in public si se impun. Cei mai
mulfi rdman artisti in virtualitate. Voiu trece imediat
la fapte, adunind si comentand cazuri de inclinatii ar-
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tistice ce se pot numi cu drept cuvant instinctuale.

S& vedem cat sunt de receptivi copiii la frumos in
domeniul sensatiilor. Cine n’a observat cit de timpu-
riu copiii manifests intense pliceri la auzul unor sunete
cristaline : zinginit de chei, sunet de clopotei, si chiar
la un cintec melodios de voce ori de instrument? De
¢cé un copil, care pani intr'o clipd anumitid a vietii,
n’a avut nicio experienfd muzicald, se linisteste si-si
potoleste plansul si adoarme cum aude un céantec de
leagén al mamei sale? Daci tuturor oamenilor li s’ar
putea povesti viata la lumina analizelor introspective,
atdt de numeroase cazuri de interes muzical ni s’ar
desvélui, incat nimeni nu s’ar mai indoi c& un astfel de
interes e instinctual.

Un invatator povestea odatj : »Acum cafiva ani, eram
la vie; lucritorii lucrau. Pe la vremea pranzului m’am
departat putin de oameni §i m’am apropiat de hotar.
Acolo auzii un fel de mormait, dar nu chiar mormait,.
nici gangurit; ceva mai mult de cat atat si impreuna
Cu un sgomot ritmic usor. Ascultai mai atent, sunetele
se intetiau. Ce si fie? Ma duc in directia de unde
veneau sunetele. Le aud din ce in ce mai tare. Peste:
gard era casa unui vecin, dar nici pe sala casei, nici
prin. curte nu se zirea nici tipenie de om. Intru in
curte si cercetez mai atent. Imi dau seama c# sune-
tele strabateau din casi. Mi uit pe fereastrd. In#un-
tru, pe un pat de scanduri, o albie ce se misca ritmic
la dreapta si la stdnga, iar in ea wun copilas de 2—21/,
ani, .care scotea un sunet prelung pe dous tonuri si se le-
géna singur dand capul intr'o parte si in alta. Am ri-
mas uimit pe deoparte de curajul mamei, care I-a lisat
singur incuiat in casa; pe de alta de autolegiinarea in-
tr'un acompaniament de cantec, care se armoniza mi-
nunat cu ritmul miscarilor albiei. Am chemat unul din
lucrétori si ne-am uitat Ia copil vre-o !/, de ord. Dela
0 vreme, glasul a inceput si se inmoae, si se innébuse,.
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leginarea si-a rarit tempo-ul ritmului, mai incet, mai
rar, pAni nu s’'a mai auzit nimic i albia nu s’a mai
leganat. Copilul adormise, cantindu-si singur, fiindca.
nu era mama sd-i cante®.

Alta dovadd de inclinatie muzicala foarte extinsd ne-o
poate aduce o simpld plimbare la cAmp printre copila-
sii ce pazesc vitele. Ii veti vedea, ori cu viori de co-
ceni, facute de ei si scartdind toatd ziulica, ori cu ca-
rabe de tevi de dovleac, ori cu tilinci ficute din ra-
murele de salcie. Si dintre toate jucariile ce se aduc

copiilor de pe la balciuri, flueragele, muzicutele sunt
cele mai preferate.

Sunt si cazuri de interes muzical precoce extraor-
dinar.

D-na Lascaris, in foarte interesanta sa lucrare ,L'e-
ducation esthétique de U'enfant®, citeaza cateva foarte.
semnificative : ,Am ecunoscut un copilas de 9 luni, care-
avea obiceiul s urmireasca printr'o miscare a indexu-
lui, orice fel de muzicd care-i ajungea la ureche, si
un baietas care se ducea sa se ascundd dupd mobile,
ca si plangid, cAnd se cinta inaintea lui. O altd fetita,
cunoscutd de noi, avea obiceiul sd se ducd la malul
marii, cand era vremea rea, i si-si amestece glasul cu
murmurul frumos al valurilor®.

Citez aceste cazuri, nu fiindcad ar fi destul de rare.
Sunt, dimpotriva, destul de numercase, si le citez toc-
mai pentru a stimula amintiri de observafiuni ce am
putut face tofi.

De altfel, nu e de loc de mirare, ci existd inclinafii
muzicale asa de puternice, cd le putem atribui fara
gres epitetul de instinctuale. Evolufia acestui instinct
e veche de tot; ea se urcd pand la izvoare chiar ante-
-umane, zoologice. Se stie ci sunt si animale care
au sim{ muzical, care ascultd cu plicere melodii. Stra-
vechea legenda a lui Orfeu imblanzitor de fiare prin
cantecele sale, nu e numai legendd purd, fard niciun
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fond de adevar. In deosebi, pésirile si mamiferele su
auzul foarte desvoltat, mergand pana la audifia tonali.
S'au ficut in acest sens experiente ingenioase asupra
cainelui, si s'a constatat ci el percepe diferente de un
sfert de ton si, prin dresurd, s’a aritat capabil chiar
84 repete o frazi melodicd, destul de corect. Cine nu
stie apoi ca pasarile pot sd repete arii muzicale sau
chiar graiul articulat? Nu dovedeste aceasta originile
zoologice ale simtului muzical 9

De asemeni, simtul si gustul muzical e destul de ma-

nifest i la popoarele primitive. Capitanul Cook, ex-
ploratorul, a fost viu §i solemn impresionat de muzica
Neo-Zelandezilor, cand a descins in tara lor. De ase-
meni, poetul Chamisso a fost vig migcat de céantecele
din insulele Hawai si Tahiti si de toats colaborarea
unei orchestre de instrumente sgomotoase, care inter-
venea des, compusa din tobe, tuburi scobite cu care se
lovea pamantul i bucéti de lemn care se loveau unele
de altele. Muzica propriu zisi n’avea decit o intin-
dere restrans#, intre mi si sol, sau, ca la Tahiti, intre
cele patru tonuri de la do la fa; dar se slujeau in
acelas timp si de semi-tonuri §i chiar de quarte. Can-
tecul era pur si, cand vreo suta de insi cantau im-
preuna, el parea emis de »UN singur glas“. Cu toats
mica intindere a gamei lor, ei aveau totusi o destul de
mare alegere de melodii sau motive diferite, care erau
totdeauna simple si se repetau la nesfarsit; erau unele
pentru munci, altele pentru vaslit si altele pentru dans,
pentru plecare la razboiu sl pentru plansul moriilor.
(A. Weissmann : L’hérédité.)

Acestea fiind faptele, nu mai e de loc uimitor si in-
doelnic ca aceste inclinatii muzicale instinctuale sunt
aproape universale.



PEDAGOGIA SI ARTA

,Orele de pregdlire trebue sda fie ore de sarba-
toare’), spune undeva un distins pedagog si scriitor
german, vorbind de starea sufleteascd a invéatatorilor
cand isi pregatesc lectiile.

Formula e foarte fericitd i ne da cea mai buna
cheie a progresului artei pedagogice. Dacéd in sufletul
invatatorului, cand mediteaza la lectiile lui, nu se sco-'
board o parte micar din starea aceea a pietitii so-
lemne, care cuprinde pe un adevarat credincios cénd
ia parte la slujba sfanta, dacd e imboldit in meditarea
lectiilor numai de frica de legi si regulamente, si de
controlori, ori, intr'un caz ceva mai bun, numai de sen-
timentul rece al datoriei, daca isi socoteste cariera nu-
mai sub unghiul de privire biurocratic, functionaresc,
el nu va confribui cu adevarat la propasirea culturala
a tarii lui. Caci cultura adevaratd e numai aceea care
€ nutritda de seva interesului cald, a pasiunii de carte
si de toate bunurile ideale. Si acest interes cald, aceasta
cucerire pasionatd a mintii pentru astfel de bunuri
ideale, nu poate fi opera unor invatitori functionari.
Notiunea de functionarism e egald cu nofiunea de ru-
tina, de mestesug arid, de lipsa de initiativa, de inndbu-
sire de personalitate, de inertie intelectuald, de anchi-
lozd a sistemului de idei, de stagnare, de supunere

1) H. Scharrelmann, Aus meiner Werkstatt.
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oarbd formelor si institutiilor traditionale. Printre stan-
cile acestea abrupte ale spiritului functionarese, ce stau
in calea curentelor de prefacere si innoire, foarte cu
greu se pot strecura nivile pline cu comorile culturale,
in plind crestere, ale lumii. Prin arterele lui osificate
nu poate curge sange vioi, cald, improspitat de oxige-
nul locurilor inalte, cu orizonturi largi si perspective
ademenitoare. Spiritul biurocratic taie aripele avantu-
lui, inndbuse entuziasmul pentru misiune. Stipaniti de
acest spirit, invatatorii devin mecanici rigizi ai sufle-
tului copilarese, manuitori de surupuri si rotite fira
viatd, nu creatori de personalitdfi. Starile afective, pe
care le poate provoca conceptia invitatorului funectio-
nar, nu sunt dinamice, propulsive, ci cel mult stiri
care stimuleazd energia superficiald, din care nu se
poate- rezulta nici cand o propésire; ci numai o ono-
rabila stagnare, un spirit de timorat conservatism me-
todologic.

E acum intrebarea: cum se pot evita sténcile abrupte
si sterpe ale spiritului funcfionéresc in didactici? Cum
se pot emancipa spiritele invéafatorilor de sub anchiloza
metodologicé, sub jugul cireia triiesc? Cum sa facem
ca arterele scoalei, persoanele invéatitorilor, sa devina,
din osificate ori sclerozate, iar mladioase, elastice, li-
bere pe miscirile lor, cu un cuvant, din persoane
amorfe si omogene, personalitati diferenfiate si crea-
toare ?

Remediul unei boale e in functie de cauzele ei. Etio-
logia e cheia terapeuticei, nu numai in boalele orga-
nice, ci si in cele psihice si sociale. Si cercetim in-
tai deci cauzele osificarii pedagogice si apoi leacurile
se vor desemna dela sine. Una din cauzele stagnarii
in pedagogie, e ci ea a rimas la 0 bazi subredi, care
a avut candva soliditatea ei, dar care azj e putreda si
trosneste din toate incheeturile ei, numai c# aceia, care
au ramas tot la aceastd bazd, nu-i cunosc sau se
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fac cad nu-i cunosc starea de pufrefactiie in care a in-
trat. Aceastd baza e psihologia intelectualista, ab-
stractd si generalizatoare. Dupa aceastd psihologie,
sufletul omenesc in genere se datoreste unei mecanici
de idei sau reprezentiri, din care ar rezulta toate ma-
nifestirile lui concrete, si afective si volifionale. Daca
asa ar fi, se intelege ed asupra sufletului nu se poate
actiona decéat prin reprezentari si idei. Pedagogia atunci
trebue sa poarte tiparul general al mecanismului re-
prezentativ pur, sa fie uniforma, cum uniform se pre-
supune si procesul dobandirii reprezentarilor in foate
inteligentele.

Dar cine este cat de putin in curent cu psihologia
stiinfificd moderna, stie cad aceastd psihologie intelec-
tualisti e de multisor timp intratd in domeniul curiozi-
tatilor istorice. Psihologia actuala e voluntaristd, nu
intelectualistd. Ea recunoaste in vointd si starile afec-
tive functiile primordiale aie sufletului, si, mai ales, re-
cunoaste ca aceasta e directiva fundamentald a sufle-
tului copildresc. Intelectul e o eflorescentd, un esafo-
daj superficial in viata psihici a copiilor, ca si in a
adultilor, dar la copii cu mult mai accentuat, substanta
profunda a vietii psihice infantile e motilitatea si afec-
tivitatea.

De aici rezulta ca nu printr'o mecanicd de idei si
reprezentari putem misca sufletul copiilor, c¢i prin re-
sorturile lui adénci, esentiale, care sunt acf{iunea si sen-
timentul. Dar in aceste privinte sufletele sunt cat se
poate de diferenfiate. E relativ usor si creezi in spi-
rite idei si reprezentari omogene. Acestea fiind obiec-
tive, adica rezultdnd dintr'un raport mai mult sau mai
putin constant infre un eu cunoscétor si un obiect ex-
tern ce cade sub raza perceptiei acestui eu, pot sa se
transmitd in mod uniform. E cu neputintd sd turnidm
tot asa, intr'un calapod unic, viata afectivd si volifio-
nald. Aceasta, exprimind esenfa launtrici a fiintei
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umane, altoindu-se pe temperament si pe diferentele
organice ereditare, e foarte diferentiatd si ea. O unifi-
care a spiritelor pe aceste laturi, ale activitatii si afec-
tivitafii, e, deci, o totals imposibilitate psihologica.

Si totusi, aceasta e unica nazuinti a pedagogiei si me-
todologiei traditionaliste - unificarea afectivi §i volitionala
a sufletului copiilor printr'un mecanism didactic intelec-
tualist uniform, De ajci provine si revirsarea potopu-
lui de lectii model“, care abundi in metodicile croite
in acest spirit.

Noi am opus acestui spirit mecanizator in pedagogie
un spirit nou, altoit pe o altd conceptie despre suflet
si pe o alta concepfie despre educatia sufletului.

In conformitate cu acest spirit nou, noi cerem :

1. Pregatirea personald a lectiilor, dupa cerintele si
situatiile sufletesti ale clasei si ale locului natal pe ca-
re-1 batitorese copiii.

2. Transtigurarea stiintei prin suflul artei, invaluirea
ei, deci, intr'o haini afectivi intensa. Stiinta e ceva
cu totul relativ; nicio problemd nu e rezolvats pana
la capat pe calea inteligentii. Ceea ce importa insi nu
e infelegerea adevarului, ci simtirea lui. Stiinta care
nu pleacid din inimé, e ca un material de constructie
care se zideste cu un ciment prost, care nu face ,priza“.
Stiinfa rece, comunicati numai prin mecanism pedago-
gic intelectualist nu face ,prizi“ in sufletul copiilor,
Din contrs, stiinfa care rascoleste, prin procedeele ej
artistice de a se infafisa, partea cea mai profundi ga
sufletului, inima, e singura care se prinde adanc si de
creer. :
Stiu cd e greu de a cere tuturor invititorilor si aibi
talent - artistic. Se ingeala insa cei care cred, cd arta ar
ti picatd din cer, ca un dar prea rar pentru prea putini
alesi. : '

In fiecare om e scanteia spiritului artistic creator.
lar dacid nu toti ajung artisti, pricina e ca nu toti su-
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fla in aceastd scintee ca s'o afite si s'aprinda din ea
un foc mare. Acest foc il poate aprinde numai munca,
munca grea, in ,sudoarea fruniii“. Orice artist cu ade-
varat mare a fost un muncitor mare, un salahor neo-
dihnit, care a adunat si a carat mereu peste scanteia
divina a simtirii artistice, tot ce a gésit ca s'o atite si
s& facd din ea un foc mare, incepand dela cele mai sa-
récacioase surcele pana la carbunele cel mai plin de , ca-
lorii“. Invatatorul indrégostit de chemarea lui, constient
de marea raspundere ce apasa pe sufletul si inima lui,
e dator s alimenteze neincetat scanteia de suflu arti-
stic din el.

Suntem convisi ¢i cele mai numeroase critici, care
s'au indreptat in contra conceptiilor pedagogice ai ca-
rei slujitori suntem, isi au izvorul intr'o inertie inte-
lectuald. Realizarea acestor conceptii cere munca multa
munca intensd, fard ragaz, fard preget. Si la aceasta
munca multi refuzd sa se inhame. E mai comod sa
instruesti prin sablon, asa cum e foarte comod sa disci-
plinezi clasa printr'un pocnet de pumn in catedra, dar o
astfel de instructie poartd din scutece germenul mor-
tii ei, si acesta e lipsa interesului propriu, profund
personal si la scolari si la invafatori.

Nicderi nu e mai adevératd ca in scoald legea socio-
logica, a contagiunii psihice dela superior catre infe-
rior : impartasesti stiinfa fara interes si placere, in sila
si plictiseala ? Sila si plictiseala recoltezi dela copii. lar
sila si plictiseala lor sporesc din nou sila si plictiseala
ta. Si e pentru noi un axiom pedagogic, cd n'are
nicio valoare lectia, care n’'a interesat, deopotriva de
adane, si pe elevi si pe invitatori. Si nu poate trezi
acest indoit interes decat lectia conceputd si realizata
artistic.



SCOALA ACTIVA))

Nofiunea de ,scoald activd® se afld ined intr'un sta-
diu de elaborare grea. Chiar partizanii ei activi o con-
cep in intelesuri atat de felurite, incat nu e de mirare
ca au dat nastere prin aceasta la confuziuni mari, la
talmaciri si aplicari gresite ori unilaterale, exploatate cu
multa valva si ca aparenfad de succes de citre adver-
sari.

Daca eu nu m’'am ingelat, daca am izbutit si ma orien-
tez bine la incrucisirile atator drumuri, care proclami
toate cd duc la o reformi a scoalei intr'un spirit care
sa merite cu adevirat numele de ,activ®, mi se pare a
i gasit sub toate formulirile divergente, doua directii
ale scoalei active, ‘foarte deosebite.

Si o directie si alta di muncii, muncii fizice, ma-
nuale, o insemnitate covarsitoare, amandoui luand de
temelie pentru aceasta legea pedologici a imboldului
de meinvins al copilului spre actiune, spre lucru con-
Structiv,

Deosebirea incepe acolo unde se pune problema:
Munca manuali si fie principiu al scoalei, metodi
generald, adicid aplicabild oriciruj studiu, ori si fie
obiect esential de predare, aproape unic sau care si
subjuge pe toate celelalte ? Cu alte cuvinte, lucrul ma-
nual s& se predea pentru valoarea lui educativa, in
scop formal, ori pentru valoarea lui de utilitate practica,

R R S A
1) Din ,Pentru Inima Copiilor*,




97

in scop material ? Poporului si-i dim culturi gene-
rala si, deci, si o instructie manuald numai intrucat con-
lucreazd la aceasta, ori o cultura practici, esentialmente,
dacad nu exclusiv utilitara, cum o cer vremurile, si deci,
atunci mai mult cultura muncii practice ?

O directie a scoalei muncii sau a scoalei active a
adoptat principiul formal: lucrul manual principiu ge-
neral, metoda educativi a scoalei. Pentru partizanii
acestei directii, munca fizica, activitatea manuald tre-
bue sa ocupe un loc mare in scoald, pentruca ea con-
stitue o excelentd educatie si a spiritului si a inimii.

O excelenta educatie, intdi fiindcd se armonizeazi
perfect cu firea copiilor, inclinatd covArsitor spre ac-
tiune ; al doilea, pentrucd ea pune in functiune puterile
spiritului in gradul cel mai mare si, desteptdnd in copii
sentimentul valorii sociale a muncii si al greutitii ei,
seamand in inimi sdménta marilor virtuti sociale : sen-
timentul de solidaritate si altruismul activ. Comunicand
notiunile diferitelor studii cu ocazia unei activitati ma-
nuale, concentrandu-le in jurul acesteia, scoala urmeaza
legea culturii umane generale, in virtutea cireia munca
a premers inteligenfei, inventiei, ratiunii, necesi-
tatile vietii practice zilnice au imboldit mintea si
nascoceascd unelte multiplicatoare de productie, si
observe fenomenele naturii; si raporturile lor cauzale
sl s& nascoceasca, pe temeiul aflirii acestor raporturi
cauzale, aparate, masini care si facid cu putinta utili-
zarea fortelor naturale, pentru sporirea bunurilor si a
tuturor inlesnirilor vietii, oricand, oriunde si pe o scara
cat mai intinsi. ‘

In scurt, cu o formulare filosoficd, aceastd directie
sustine ;

Primatul vointei, in sensul larg al vorbei, primatul
actiunii asupra celorlalte functiuni sufletesti, asupra sen-
timentului si ideii.

Viafa constd in miscare. Intretinerea ei se face prin

‘$coala activa i{
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migcare. Miscarea duce fiinta, intai instinetiv, in atin-
gere cu utilitatile, cu obiectele ce-i pot potoli trebuintele
vitale. Atunci ia cunostinta de lucruri — prin sensatii
si intuitii — si concomitent se naste in ea si un senti-
ment . de plicere, dacd lucrurile atinse ii satistac ace-
ste trebuinte vitale, de durere, daci nu i le satisfac in-
deajuns sau i le contrariazi.

Deci sensibilitatea si inteligenta derivi din miscare,
iar aceasta are radicina infipta adanc de totin fiints, in
instinctul ei de conservare. Durerile si plicerile, spune
Ribot, sunt semne sau indicii ci trebuintele vitale sunt
contrariate sau potolite de obiectele imprejmuitoare,
iar sensatiile, intuitiile, perceptiile, reprezentirile acestor
obiecte, si care se produc consecutiv misgearii — deci
ca efecte ale ei si concomitent cu durerile si placerile
— servesc ca sa transforme incetul cu incetul miscarea

din instinctivd in reflectati. Dupé aceasta filosofie vo- -

luntarista, sentimentele si reprezentirile sunt fiice ge-
mene de o mama, care e vointa, miscarea, instinctul de
conservare. Dupd o experienti sau cateva experiente
ale fiintei, negresit ca misedrile devin acte de vointa
propriu zisa, voluntard, intr'un grad mai mic sau mai
mare rationald, incetidnd sau pierzand din caracterul
sau instinctiv. Dar faptul ci reprezentérile dirig pe
urma vointa, rationalizand-o pani la un grad oarecare,
nu ascunde de loc origina lor primi, vointa de viata,
instinctul de conservare, al ciirei primat raméne, deci,
neindoios.

In cele din urmi rostul vietii e si se péstreze si si
se desvolte cu cea mai mare intensitate, si aceasta in
ambele ei infatisari, atat in cea trupeasca cit si in cea
spirituald. Ideile si sentimentele sunt caliuzele acestei
porniri de convervare, dupi ce au luat nagtere din ea.
Totul derivd din vointa de a trai, din acea teudinti a
fiinfei de a persevera in viata sa, cum spunea Spinoza
in Etica sa.
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Cealaltd tabédrd a scoalei muncii, desi pornind- dela
aceeasi constatare a imboldului copilului spre actiune,
da loc mare, precumpanitor, muncii in scoald, ficand-o
riguros scoala de lucru manual, pentru consideratii cu
totul practice, [utilitare, nu pentru consideratiile etico-
pedagogice, pe care se sprijind prima directie, sau in
mod cu totul secundar pentru acestea.

Cea dintdi subordoneazi munca educatiei, exercitiu-
lui functiilor spirituale si o cultivi numai, sau in pri-
mul rand, pentrucd e foarte proprie si duca acest exer-
citiu pdna la maximum. Cea de a doua subordoneazi
educatia muncii, pe care o cultivd in primul rand pen-
tru utilitatea ei practica, pentru satisfacerea unor cerinti
sociale poruncitoare, pentru satisfacerea spiritului eco-
nomic material al vremii, si in mod secundar pentru
valoarea ei educativd. Cum se vede, e o deplasare a cer-
trului de greutate dela o directie la alta in ce priveste
munca; una il pune in educatia pe care o poate ea da,
alta in utilitatea ei practici. Daca una se ridici cu ti-
rie in contra invatamantului teoretic pur, contra stiintei
moarte, comunicatd numai prin urechi si ochi si cu unealta
exclusiva a cartii, si da loc mare muncii, lucrarii co-
pilului, experimentarii lui proprii,o face in primul rand
spre a pune scoala in armonie cu spiritul copilului, care
e activ, productiv, cu pofta neinvinsa si cu plicere mare
pentru creafie, pentru construire in sensul propriu al
al vorbei: ,Prin proprie activitate la independenid si
personalitate” e deviza ei. Acum, cid educatia prin
munca fizicd duce si la foloase practice, materiale, pre-
tioase, ea nu are decait si se bucure de aceasta, dar
nu aceasta ii e {inta suprema. Daca cealalti se ridica
i ea tot cu atdta tdrie in contra invatamantului teore-
tic pur, carturarese, si cultiva scoala muncii manuale
intr'un grad precumpénitor, o face in primul rand pen-
tru a pune instrucfia in armonie cu necesititile sociale
ale vremii, spre a forma oameni muncitori cat mai pro-
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duetivi, meseriagi, agricultori, comercianti. C& munca
fizicd e in acelasi timp si educativd a spiritului, acest
lucru nu poate sé-i raméané indiferent, dar nu finteste
direct la aceasta.

Scurt vorbind, o directie e activistd din consideratii
etico-pedagogico-filosofice, dar care nu contrariazi pe
cele practice; cealaltd e activista, din consideratii eco-
nomico-sociale, care, negresit, nu dispretuiesc pe cele
etico-filosofice, dar risci — primejdia e aproape — si
le reduca la neant, pentrucd e in firea materialismului,
a utilitarismului nesafiul.

Si o societate cuprinsd de nesatiu pe povarnisul ace-
sta utilitarist, ajunge repede si se inchine numai vite-
lului de aur.

Dacéa aceasta nu motiveazd in deajuns inrolarea noa-
stra in tabara scoalei active spiritualiste, consideratii
mai amanuutite vor incerca si intregeasca pe cele de
azi in alte articole.

O obieciie, insa, trebue si intdmpin azila urma:
Daca radacina adanca a vietii psihice e in viata,
general, in pornirea ei de a se menfine si spori, atunci
din radacina aceasta nu se poate naste decit o scoali
practica, utilitard, care si inlesneasci mentinerea si

sporul acesta in gradul cel mai mare.

Asa ar fi, dar in destdsurarea ei viata umani a do-
bandit si un organism spiritual complicat si, deci, le-
gea conservarii vietii impune si mentinerea si sporirea
acestui organism. N'a ajuns o parte insemnati din ome-
nire s poseadd un mai aprig instinct de conservare
spirituala, eticd, decat de conservare fizici — exemplul
Belgiei in marele razboiu — si nu e vizibil ci evolutia
omenirii mergand spre o progresiva spiritualizare, in-
stinctul de conservare etici o va lua din ce in ce
inaintea celuilalt?

Asa dar, muncd, construire, placere de productie cat de
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multd in scoald, pentrucd e psihologicd aceasta mun-
cd si mai ales pentru virtutile ei educative, $i sub
raportul sentimentelor si sub raportul desvoltarii
inteligenter.

Munca mijloc — viata intensa scop.



SCOALA UNICA )

Reflectii pe marginea reformei scoalei normale, con-
ceputa in timpul ministerului prof. N. Iorga

S'a depus, si poate ci pand la aparitia acestor ran-
duri va fi si votat, un proiect de lege, care reformeazi
invatamantul normal, desfiintdnd cursul lui inferior si
mentindnd numai pe cel superior. Pe viitor ar fi ca
normalistii sa se recruteze dintre absolventii gimnaziilor.
Aceasta e esenta reformei.

Mé simt indemnat si m3 amestec si eu in discutia
unei astfel de reforme.

Nu odatd am sous, ca daca feluritele reforme scolare
ce s'au incercat dupa razboiu, n'au dat rezultate, pricina
e ca la radacina lor n’au stat principii radicale, cura-
jul unor inovatii intregi, ¢i numai veleitafi timide de
schimbare si spiritul de compromis. Cu temelii asa de
subrede, reformele nu puteau fi, in fond, decit ,com-
promisuri“. De aceea ele s'au sl reluat mereu, si asa
traim de mai bine de un deceniu sub zodia maniei re-
formatoare. Daci dela Inceput se concepea si se rea-
liza o reforma pe bazi de prineipii psihologice, peda-
gogice si sociologice radicale, se creia un organism
§colar unitar, in care nu mai avea cum si se facd brese
- reformatoare dela ministru la ministru. Negresit, o re-
forma scolard nu poate fi conceputi ca ceva rigid, tea-
pan si la adipost de un ritm evolutiv viu. O reforma

1) Din ,,Pentru Inima Copiilor*.
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scolard, si ma refer mai mult la reforma lduntrica, de
programe si metode si spirit didactic, are suisuri si
scoborisuri, ondulatiuni ce pleacd] din contingente psi-
hologice nespus de variate. Propriu vorbind, o reforma
scolard interioard nuv s'a facut, ci se face mereu. Nu
i se poate intrevedea un capat terminus, céci nu se
poate concepe o evolutie, care si se-termine.

In ce priveste insd cadrul exterior al reformei, eta-
jarea gradelor de inva{amant si articulatiile lor orga-
nice, acestea trebuesc, fard indoiald, fixate pe o perioada
de timp mai indelungatd. E posibil si se creeze un
cadru organizator, care sd dureze decenii. Schimbarea
1ui la intervale prea apropiate, ins#; n’are decat conse-
cinte dezastruoase. Viata scolara se turburd si se za-
paceste, si anarhia ii paste pasii.

Fireste, s'ar putea ridica o obiectie pornind din cu-
noasterea psihologicd a oamenilor nostri de stat. Cu ce
s’ar mai remarca ministrii dacid n’ar veni fiecare cu re-
forma lui ? Cu psihologia aceasta vanitoasd, putea sa
se facd o reforma de organizare cdt de bund, ea n’ar
fi dainuit, ecaci cum si-ar mai fi justificat ministrul ur-
mitor prezenta lui in fruntea departamentului?

Cine poate fi satistdcut numai cu rolul, ce pare prea
mic, de a administra bine un departament, de a-i cu-
noaste bine, améanuntit, resorturile si de a le pune se-
rios in miscare ? Eu, insd, am naivitatea si cred ca
o reforma, conceputd radical si realizatd asa dela ince-
put, ar fi pus un zidgaz maniei reformatoare. Mai intai,
ea s'ar fi putut realiza printr'o concertare a tuturor per-
sonalitatilor politice si didactice de frunte, chiar daca
pentru aceastd concertare ar fi fost necesare discutii
ample si prelungite mult in timp. Dar si in ipoteza
irealizarii acestei concertdri, tot ar fi fost foarte greu
s4 se mai vind cu mici reforme dupd o reforma totala
radicald, caci ar fi sirit in ochi ridicolul unor incercari
de a carpaci o haind asa de bine croitd dela inceput.
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Acum si vedem care ar fi fost aceastd croiald buna
de tot dela inceput. Care sunt acele principii radicale,
de care ar fi fost greu si se atingd prea curand o alti
reform3 ?

Cel dintéi principiu care trebue si stea la baza unei
reforme scolare, e principiul psihologic, al armoni-
2drii orgamismului scolar cu natura sufleteasca a
elevilor. Psihologia stiinfificA moderna pare a fi do-
vedit—zic ,pare“ pentru a nu intrebuinta expresii prea
dogmatice intr'un domeniu de fapte cu caracter asa de
mobil si viu dinamie, cum sunt faptele sufletesti — pare
a fi dovedit, zic, ca evolutia psihicd a copiilor are un
caracter relativ aseminitor pans la varsta pubertatii,
14 sau 15 ani. Fireste, si pana atunci sunt intre copii
diferentieri. Dar dela varsta pubertatii, ele se reliefeaza,
puternic si evolueazi in tempo destul de rapid spre
aptitudini de specializare. Si, fireste, copiii devin ei
ingisi constienti deaceste aptitudini, fiindea pulseaza viu
din adéncul sufletului lor, la o varsti cand constiinta de
sine e, orice s’ar zice, oarecare realitate. Mult mai
mult in orice caz, decét la varsta cand termini scoala
primara, 11 ani, si cand, dupa organizarea actuals a in-
vatamantului nostru, cu scoale asa de diferentfiate dupa
scoala primard de 4 ani, ei sunt pusi sd-si aleagi vii-
toarea cariers.

»S8-5i aleagi“ e o expresie cu totul eufemistici. Nu
poate fi vorba de asa ceva la varsta de 11 ani. ,Ale-
gerea” o fac parintii, nu insi dupd un examen psiho-
logic de aptitudini, pe care nici nu sunt pregatiti, in
imensa lor majoritate, si-1 facd, si nici nu l-ar putea
face, chiar de ar sti sa-1 facé, pentruca n’ar fi la acea
varstd deloc revelator. Alegerea se face dupi progno-
sticul practicitatii spre care indrumeazi scoala aleasi.

Cred ci e absurd, psihologiceste, si se diferentieze
atatea feluri de scoale din trunchiul comun al scoalei
primare de 4 ani (la varsta de 11 ani), fiindca e absurd
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s decidem la acea virsta, care copii ,vor fi“ buni de
invatatori, care de meseriasi, care de cultura generala
a liceului, etc. .

Avand in vedere evolutia psihologica a copiilor, rela-
tiv asemédnatoare pana la 15 ani, trebue sid construim
pana la aceasta varstd un organism scolar unitar, scoala
unicd. Aceasta e scoala realmente psihologica. Scoala
diferentiata dela 11 ani e o scoald total antipsihologica
si ignorarea psihologiei se razbund adesea sub forme
deosebit de dureroase si primejdioase: sau la sfarsitul
scoalei speciale, pe care au urmat-o, elevii isi desco-
perd deodatd altd vocatie, si atunci fac toate sfortarile
si dezerteze din cariera ce It s’a ales, cautandu-si alte
drumuri, si aceasta nu se poate face fara adanci crize
sufletesti; sau se resemneaza sa intre intfr'o cariera in
fond detestatd sau in orice caz nesimpatizata, si atunci
devin in ea repede niste ratati si declasafi. Intdmpla-
rea poate face, desigur, ca s& si coincidd alegerea pa-
rintilor cu aptitudinile sufletesti ale copiilor, ce se vor
revela mai tarziu; dar scoala, ca organism social con-
stient, nu trebue sa conteze cu intimplarea, ci cu o re-
lativa certitudine, atdt cat e cu putin{d in domeniul asa
de subtil si greu precizabil al realitatilor sufletesti.

O scoala unicd pana la varsta de 15 ani e psihologica,
pentrucd nu sileste pe copil la o specializare prema-
turd si, adesea, contrara firii si temperamentului lor. Si
concep aceasta scoald unicd programatic asa intocmita,
incat s& dea posibilitati de a trece, la 15 ani, in orice
fel de scoala speciald, dupd aptitudinile ce au avut
timp sd se desluseascd pand la acea vdrstd. Va fi
adicd o scoala ¢u program teoretico-practic: si de
munca intelectuald, de cultura carturdreasca, si de munca
manuald si gospodareascd. Prin insugi contactulimultila-
teral al spiritului lor cu tot felul de discipline : §i teo-
retice si practice, elevii se vor selecta aproape dela
sine in cursul scoalei unice, spre scoalele de specializare
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La absolvirea scoalei unice, de o durati de 8 ani
(~—15), elevii vor primi un certificat, care vs speci-
fica in ce anume ramuri de activitate ei au dovedit
aptitudini marcante.

Din aceasta scoald unici — sa-i zicem de bazi — se
vor ramifica, ca dintr'un trunchiu comun, scoale speciale
de grad secundar, si de grad superior din acestea din
urma, asa cum se vede in urmatorul tablou :

L. Scoala unicd, de bazd 8 ani (7 - 15 ani).

Il. Scoala speciald de grad secundar :

a) Scoala de arte §i meserii (4 ani) ;

b) Seminar (4 ani) ;

¢) Liceu (4 ani);

d) Scoala normali (3—4 ani) :

e) Scoala de comerf gr. II (4 ani);

) Scoala profesionala de fete (3 ani).

L Imvdtamdnt superior :

@) Academie profesionala pedagogicé, de 2 ani, pen-
itru absolventii scoalelor de meserii, ce vor si se desti-
neze carierei de maestri la aceste scoale.

b) Facultatea teologica pentru seminaristi ;

¢) Diferitele facultati pentru liceisti;

d) Academie pedagogicd, de 2—3 ani pentru nor-
malisti :

€) Academie comerciald de 3 ani pentru absolventii
scoalelor comerciale,

f) Academie pedagogica profesionali pentru absol-
ventele scoalelor profesionale, ce vor sa se facs maestre
la aceste scoale.

Eu sunt adane convins, cd la varsta de 15 ani tinerii
isi pot da mai bine seama de aptitudinile lor, decat la
varsta de 11 ani, si ca isi vor alege (de astd data fira
semnele citarii) scoala speciala de grad secundar, cu
mult mai mulfi sorfi de a o face in raport cu vocatia lor.

Dupé aceasti concepfie, a scoalei unice, ar disparea
din configuratia invitamantalui nostru cursul inferior
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dela toate scoalele, care acum se zic de grad secundar :
dela normale, seminarii, licee, profesionale, etc.

In lumina acestor principii judecidnd reforma, ce se
proecteaza, a scoalei normale, n'as putea si ma ridic
in contra ei. .

Dar, ca scoala normald, de lip curs superior, sd fie
0 scoald temeinicd, serioasd, ea nu lrebue grefatd pe
actualele gimnazii, care sunt cu totul departe de a
avea spiritul, descris mai sus, al scoalei unice. Din
gimnaziile actuale nu s'ar putea recruta normalisti,
care sd nu ingele asteptdrile. Din scoala unica ar
intra in scoala normalad elevi, care au facut si lucru
manual, si gradinarit, si inva{dmantiul experimental de
laborator, in fizicad si chimie, si care isi vor fi insusit
bine si elementele de culturd generala. Alta formatie,
mult mai adaptabila scoalei normale, vor avea absol-
ventii scoalei unice, decat ai actualelor gimnazii amorfe.

Obiectiile de capetenie vor fi, stiu, cele de ordin fi-
nanciar. Intr'un studiu publicat in revista ,Scoala si
viafa“, am intdmpinat si aceastd obiectie, si pe baze de
date bugetare mi s'a parut ci pot sustine ci, poate nu
cu prea mari cheltuieli peste cele de acum, scoala unica
s’'ar putea realiza, céci ea, desi obligatorie, ar aduce o
mai mare concenltrare de material didactic, de mo-
bilier, de cladiri, de laboratoare si ateliere, de tere-
nuri de exrperiente agricole gi de personal didactic.
Se poate s& ma insel, nu sunt financiar. Dar daca
toata lumea recunoaste ci numai scoala psihologica e
sanatoasa si rodnica, nimic nu trebue si i se impotri-
veasca, mai ales bugetul nu, cici sunt alte izvoare de
economii mull mai pufin dureroase si primejdioase.
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ALTA SCOALA ¥

In auzul normalistilor risuni mult vreme dupa ce
au iesit din scoala normali stereotipele principii: ,In-
vatimantul trebue si tie intuitiv, solid, durabil, practic,
concentrat,“ etc., etc. In locul acestor principii intelec-
tualiste, eu as vrea si li se dea unul, care, daca le-a
patruns in inima, celelalte devin pentru ei o jucirie:
nvdtdmadntul sd pdtrundd totdeauna in inima co-
piilor. Aceasta e taina, marea taini a pedagogiei si
didacticei. Ca si péatrunda, insi, in inima copiilor, in-
vatamantul trebue si porneasci intotdeauna din inima
invatatorului, iar invatatorul si fie numai inima, un
vrajitor prin darurile ei. Dar cine se ingrijeste in scoala
normald de asa ceva! »Invatimantul trebue si fie con-
centrat” ; ,inva{imantul trebue si fie gradat“; | invita--
mantul frebue..“ Si acest »trebue“ nu se mai sfar-
seste. Ei bine, nu mai ,trebue“ nimic in educatie si
instructie, nici pentru copii, nici pentru invéatatori. Afara
din scoald cu obligativitatea, cu silnicia, cu programul
uniform, cu metoda fixi si generald, cu acel ytrebue“
fara de sfarsit. Copilului trebue si-i placd ceeace in-
vatd.— Fara de voie lunecai §i eu cu acest ,trebue“ in
fagasul vechii pedagogii. Vreau si Spun, ca ceeace nu
gaseste ecou in inima copilului, n’are ce ciuta in scoali.
Si nu géseste ecou in inima copilului lectia, prin care
i se aminteste mereu ci e scolar, ca la scoala invata,
ca in gcoala se gisesc tabld, banci, catedrd, soba,

1) Extras din Lamura.
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tablouri. Cine a deschis cartile de citire si abecedarul,
stie cate pagini, ca acestea, de descrieri uscate si fara
de viatd sunt in ele. Nu géseste ecou in inima copi-
lului lectia in care i se spune, ceeace el stie foarte
bine, ci pisica are ochi, trup, coadd, patru picioare,
ghiare ascutite si cad e folositoare; nici cd nucul are ra-
dacina, tulpind si coroand si ca si el e folositor — ge-
neralizare obicinuita la toate lectiile de felul acesta; —
si fireste, nici cad graul se macind la moara si ca din
faina se face pdaine.

Nu gaseste ecou in inima copilului tratarea acestor
lucruri dupa acelas plan — neschimbatul, eternul plan
— si cu aceleasi intrebari calculate matematiceste.

Nu gaseste ecou in inima copilului nici lectia din
clasd in care i se defineste: ce e pas sau trecatoare,
vale si munte, caAmpie si movila, lac si insula, platou si
poiana, orizont si puncte cardinale.

— Ma gaseam odata intr'o cofetarie. La o masa, fe-
tita cofetarului, scolaritd in clasa Il-a primara, isi ,in-
vata“ lectia la geografie. Tinea cartea in ménd, cu un
deget pe pagina cu ,orizontul® si cu celelalte pe coperta.
Citea si iar citea: ,Locul undé se impreund cerul cu
pamantul se numeste orizont.* Apoi inchidea cartea si
repeta definitia pe de rost. Cand i se pérea ca greseste,
o redeschidea, mai citea odatd, iar o inchidea §i rostea
papagaliceste : ,Locul unde..“ Ma uitam la ea lung.
Cand m’a observat, i s'a parut cid greseste, a redeschis
cartea, a citit din nou si iar a repetat pe dinafara. La
urmi, cu un ton de biruitoare, zise: ,acum e gata!“
Si lectia era invatatd. Ma 'nireb insd: lectia aceasta
de ,tocire“ a memoriei, a fost saditd de invéfitoare in
inima copilei ? lIesit-a invatatoarea cu fetitele ei afara,
in curtea scolii, pe la un apus de soare, in stralucirea
de foc a cerului,si aratatu-le-a ea orizontul asa cum se
vede acolo? Apoi, dac'ar fi ficut-o, ar mai fi stat fe-
tita cofetarului sa repete de zece ori pe dinafaré definitia
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seacd a orizontului din carte? Daci asa se'nvati geo-
grafia, pe foc cartile de geografie, si, dac’ar atarna de
mine, n’as aproba de aci incolo niciun manual de geo-
grafie! L-as interzice.

Nu géseste ecou in inima copilului, nici definitia, ca
paralele sunt liniile care ori cat s'ar prelungi nu se'n-
talnesc niciodata, dar ar gasi ecou fara de stingere
lectia aceea care, intr'un oras ca Bucurestii, ar porni
dela liniile paralele ale tramvaielor, ori ale sinelor de
drum de fier, dela dara automobilelor si trasurilor, iar
la tara dela urmele ce lasi carutele pe paméantul ud,
dela marginile soselelor, dela rezemitoarele poduri-
lor... Dar dela cate lucruri din domeniul vietii zilnice,
nu s'ar putea pleca!

Nu géseste ecou in inima copilului, nici problema ca
un negustor a vandut atatea oi ori atatia boi, cu pretul
de atat unu, si i se cere si Socoteasca cat a luat peste
tot; va gasi, insd, un ecou, ce nu se va stinge iarasi
niciodata, o lectie de aritmetica atunci cand, inainte de
a trece la operatiile matematice, invatatorul ar stirnj
intre copii o discutie vie si familiard despre solidari-
tatea tuturor ungherelor pamantului in producerea mir-
furilor, cand ar face si defileze in imaginatia copiiilor
cetele nenumarate ale muncitorilor de toate culorile si
. de toate graiurile, care pun mani de la mani pentru a
- fauri condeiele de scris, hartia cartilor, cerneala, literele
$i presa, bancile scolarilor, nasturii hainelor, gumele cu
care ei, micii scolari, sterg desenurile gresite, bricegele
cu care isi ascut creioanele. Dupa o introducere asa de
vie, ar urma socotelile felurite, care ar duce la stabi-
lirea costului unui creion, al unui toc, al unei penite,
etc. S’ar vedea de citre copii in acelas timp si feluri-
tele operatii prin care a trecut fabricarea unei penife si
costul succesiv-al acestor operatii, pAna s’ar socoti costul
uneia dintre acestea.

Nu gaseste ecou in inima copilului, nici definitia ver-
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bului dupéd ce s’au scris cateva propozitii pe tabia — in
care desigur ,scolarul® si ,invata“ nu lipsesc — si s'au
subliniat vorbele cu pricina, storcidndu-se cu clestele
intrebarilor solemne nota asemanétoare a feluritelor
cazuri. Va gasi, insd, un ecou nesfarsit lectia de gra-
malica in care s’ar scoate in relief viata verbului dintr'o
abundentd coplesitoare de intuitii verbale. Invitatorul,
bunéoard, ar aduce vorba despre actul mancarii, si, prin
conversafie liberd, ar face pe copii sé rosteasca ‘toate
actele partiale din care se compune actul méancéarii:
Mama ne pofteste la masd. Ne adunam toti. Ne inchi-
nam si ne asezam. Se aduce supa. Ne punem servetul
la gat. Luam lingura in mina. O cufundam in farfurie.
O ridicam la gurd. Sorbim din ea. Supa e foarte gu-
stoasd. Mancam si alte mancari. Ne stergem cu ser-
vetul la gurd. Mestecim cu dintii. Ne-am saturat. La
starsitul mesei ne inchindm iardsi, mulfumim tatei si
sarutdm ména mamei. Apoi ne sculam si ne ducem in
curte. Cerul e vesel si noi ne jucam.

Putem tot asa sd aducem vorba despre jocul cel mai
drag al copiilor, jocul de-a soldafii, bunaoara, si tot
astfel, printr'o conversatie liberd, vie si inlantuitoare,
s’ar revédrsa mintea intr'o ploaie de propozifii fermeca-
toare: Ne impdr{im in doud cete. Noi facem pe Roménii,
ceilalti fac pe Turcii. Gornistul suna de atac. Ne re-
pezim la dusmani. Cand ispravim munitiile, ne intoar-
cem s& mai ludm. Si Turcii se bat bine. Multa vreme
nu-i putem dobori. In cele din urmé& ii biruim., Ce
chiote de bucurie!

Ori actul dormirii: Am terminat lectiile de invatat_
Tata imi spune si ma duc la culcare. Iniru in odaia
mea. Incep sd ma desbrac. Imi asez hainele pe scaun.
Ma imbrac cu camasa de noapte. Spun ,Tatdl nostru‘.
M&a intind in pat. Nu trece mult si atipese. Tot mai
aud ce se petrece in jurul meu. Mama vine binisor si
se apropie de pat. Se uitd dacd am adormit §i ma bine-
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cuvanteazd. Dupi astfel de intuitii verbale, definitia
verbului rasare dels sine, luminos, viu si foarte atri-
gator.

Azi insd mai nimic din ceea ce se invata, din cauza
modului cum se invati, nu gaseste ecou in inima co-
pilului. Si aceasta penfrucd se iau drept baza legile
inteligentei, in loc si se ia sentimentul, care e atotpu-
ternic la copii. Daci s'ar lua in seama inima copiilor,
sentimentul lor, ar fi in scoald mai multa povestire,
mai mult joe, mai multa plimbare, mai mults poezie,
mai mult sentiment religios, mai multi muzicd, mai
multa artd. Si, fireste, mai mult libertate, mai mults
prietenie intre invatitori §i scolari, mai multi colabo-
rare intre unii si altii. Si, ca urmare fireasca, legaturi
nepieritoare.




ORE PLACUTE DE GRAMATICAY)

In cel dintdi articol am schitat, in fugd, ce gramaticd
ar fi aceea care ar gasi un viu si puternic ecou in inima
copilului, devenind din searbadad, abstracta, uscati si,
deci, plictisitoare, vie, intuitiva, plastica, substantiald si,
deci, plina de interes.

O gramatica transplantatd si cultivatd in domeniul
viefii zilnice a copilului. In ceasurile de gramatica,
invatatorul va {intui mintea si inima copilului, daci va
intreprinde o caldtorie imaginard prin toate ungherele
vietii copilaresti, si va rascoli toate siragurile de ima-
gini ce se leagd de aceastd viatd. In conditiile ce vom
vedea indata, ele {asnesc atdt de numeroase, explo-
deaza asa de puternic, in haina cuvintelor si propozi-
tiilor intuitive, incit e greu sa mai opresti pe copii.

Placerea de a veni fiecare cu contributia lui de ima-
gini si de cuvinte e aproape de neinvins. Si trebue s'o
potolesti, fagaduindu-le ca ai sa-i asculfi pe toti, alta-
data, ori cerdndu-le sa-{i comunice in scris cele ce dau
navala afara din inima si din amintirea lor.

Aceasta importd mai mult la gramatici : intrebuintarea
vorbelor in referire la domeniile realitatii, starnite de
asociatiile cu viata de familie a copilului, cu viata so-
ciala, cu viata strazii si uliei,- cu aceea a satului ori
orasului lui in general.

Nu importd ca scolarul sa stie, bundoard, definitia
adjectivului. Si de n'ar afla niciodata, sau si de ar uita

1) Extras din Lamura.

Scoala activd 8
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repede si pentru totdeauna, acest nume pedant, el va
intrebuinta totusi adjectivul bine, cu rost, din belsug,
daca invatitorul va fi avut miestria si-i trezeasca in-
teres pentru aceasti categorie de cuvinte. Si-i poate
trezi acest interes, daci incepe si se plimbe cu el,
cateva ore intregi, prin Ilabirintul imaginilor depuse in
amintirea Iui de sensatiile de insusiri sau de ealititi ale
lucrurilor, din cercul lui de intuitie, sensatii mijlocite
de toate simturile lui externe, ba si de cel intern,

1. Simiul vazului mijloceste cunoasterea formelor,
culorilor si a marimilor. In deosebi pentru culori copiii
simt cea mai puternici atractie. De aceea si numele
culorilor le vine usor pe buze. Intreabi-i ce culoare are
zapada si ce alte lucruri mai sunt albe, si te vei po-
meni cu un potop de exemple, cu un val:

a) Ce lucruri sunt albe:

Zapada e albd,

Hartia e albd,

Varul e alb,

Crinul e alb,
Margéritarul e alb,
Faina e albd,

Ghioceii sunt ailbi,
Laptele e alb,

Dintii curati sunt albi.

Toate aceste exemple se scriu pe tabla, si le scriu si
copiii pe caietele lor,

Lucrurile albe nu riman totdeauna albe, se decolo-
reaza sau se murdiresc. E destul s& pomenesti de
aceasta transformare, si alt potop de adjective se
revarsa :

b) Cum ajung unele lucruri negre sau se decoloreazd:

Rufele murdare sunt negre,
Méinile nespilate sunt negre,
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Unghiile necuritate sunt negre,
Zidul vechiu e nmegru,

Zaharul ars e nmegru,

Hartia veche e galbend,

Ghioceii vesteji sunt galbeni, ete.

Astfel, amintirea transformé#rii culorii albe a lucru-
rilor, prin murdarire sau decolorare ori amestec, aduce
pe planul intdi al constiintei alte adjective. Si nu stii
cum sa mai pui stavila pornirii copiilor de a da exemple.
Din nefericire ora e prea scurta !

¢) Ce lucruri mai sunt negre:

Si cerneala e uneori neagrd,

Si unele haine sunt negre,

Si noaptea fiara luna si stele e neagrd,
Si corbul e negru, '

Si unii zai, unii cdini sunt negri,

Si unele pisici sunt negre,

Si cafeaua turceasca e meagrd,

Unii ochi sunt negri, :

Cosarii au fata neagrd,

Carbunarii sunt si ei negri, ete.

Mi se pare cd acum si vorba alb si vorba negru
trdiesc.

d) Viata ambelor adjective e si mai intensa, daca se
pun in contrast: _

Oamenii negri din Africa au dintii albi ca laptele;

La spalat, rufele negre se fac albe;

Unele pisici sunt albe, cu pete negre pe spinare ;

Cingatoarea-e neagrd, dar are catarami albd:

Tabla e meagrd, iar creta de scris albd ;

Foile cartii sunt albe si randurile negre, etc.

O intrebare asupra culorilor din curcubeu ori din
drapelul nafional stirneste alte valuri de imagini de
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calitdfi. Din asociatie de imagini in asociatia de ima-
gini, mintea copilului se plimba cu placere prin lumea
culorilor de toate nuantele.

e) Ce lucrur: rosii stifi ?
Marul e rosu,
Jaratecul e rosu,
Sangele e rosu,
Macul e rosu,
Unele vinuri sunt rosii,
Caréamida e rosie,
Arniciul e rosu,
Unii trandafiri sunt rogii
Obrajii omului sénatos sunt rosii, etec.

f) O intrebare iardsi asupra transformirii lucrurilor
si culorilor d& prilej copiilor si rosteasca din belsug
iar adjective:

Mérul crud e wverde,

Cel péarguit rosiatic,

Si cel copt rosu.

Graul necopt e verde

Graul copt e galben-auriu.

Primavara si vara frunzele sunt verzi;
Toamna se fac galbene si rogsii ca rugina.
Cerul senin e albastru,

Cerul noros e cenusiu.

Haidem acum cu copiii si prin lumea formelor. Ce
belsug de propozitii cu adjective se revarsi si acum de
pe buzele copiilor, dacé-i provoci si observe si sa-si
aducd aminte de formele lucrurilor inconjuritoare!

g) Ce lucruri sunt rotunde :
Portocala e rotundd, (in infelesul copili-
resc, nu geometric strict)

Mérul e rotund,



Ceasornicul e rotund,
Farfuriile sunt rotunde,
Mingea e rotundd,
Inelul e rotund, ete.

h) Dar patrate?
Masa e pdiratd, (tot in infeles copildresc)
Tablita e pdiratad,
Peretele e patrat,
Dusumeaua e pdiratd, -
Gradina e patrata, ete.

i) Imagini si adjective din lumea marimilor, in aso-
ciatie prin aseménare sau prin contrast:

Luerurt mari :

Pamaéantul e mare,
Cerul e mare,
Muntele e mare,
Stejarul e mare,
Calul e mare, ete.

i) Lucruri mici opuse celor mari:

Puricele e mie,

Elefantul e mare;

Piticul e mie,

Uriasul e mare;

Copiii din clasa I-a sunt mici,

Cei din a patra mari,

Vrabia e micd,

Barza e mare;

Movila e micd,

Muntele e mare;

Vara noptile sunt mici, zilele mari ;
Iarna noptile sunt mari, si zilele mict.

Réscolirea imaginilor de gust stdrneste altd inundatie
de adjective:
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Lucruri dulci: zahirul e dulce, mirul e dulce, mie-
rea e dulce, prajitura e dulce, bomboanele sunt dulci,
strugurii copfi sunt dulei, miezul de nuci e dulce, mu-
stul e dulce...

Lucruri acre: otetul e acru, merele crude sunt acre,
agurida e acrd, castravetii murati sunt acri, lamaia e
acrd. :

Amare. chinina e amard, berea e amard, pelinul e
amar, samburii de prune sunt amari, coaja de nuci e
amard...

Dintr'o plimbare prin domeniul imaginilor {actile :

oglinda e netedd, tata mesei e netedd, ghiata e netedd,
zidul e aspru, creta e asprd, nisipul e aspru.

Imagini in contrast din domeniul sensatiilor muscu-
lare: Fulgul e usor, piatra e grea; lana e usoard,
fierul e greu, lemnul de teiu e usor, cel de stejar greu...

Ceasuri intregi putem riscoli in chipul acesta comoara
de adjective pe care sunt stapani copiii, fard ca ei sa
se plictiseasca si fard ca noisia ne zorim cu stoarcerea
definitiei.

Recitarea ei nu importi. Ceea ce ne intereseazi e
traiul cuvantului in viata zilnics. Din plimbarea aceasta
prin toate domeniile, ne incredintam cu adevirat cat
sunt de stdpani copiii pe uzul adjectivului.

E nevoie oare de altceva la copifi cei mici? Noi
vrem si invefe sa vorbeasca, nu si defineasca.

Putem face ceasuri intregi de gramaticd vie, fiara ca
scolarii sd simtid ci facem gramatici scolareasci.

Cand ii va veni si ei randul, ce temelie trainica va
gasi aceastd gramatica in exerciliile vii aratate mai sus!

Din Iumea mai fini a viefii sufletesti putem deslantui,
tot asa, un sirag neisprivit de adjective.

In legéturd cu atragatoare povestiri, ori cu istorisiri
de ale copiilor, - prin discufii familiare, ajungem si in-
sirdm atitea si atatea calitati sufletesti de ale oamenilor
si animalelor :
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Sunt oameni: mdniosi, supdrdciosi, rdzbundtors,
cruzi, rautdeiosi, posomoriti, nervosi...

Ori oameni: fricosi, sfiost, sau: curajosi, indrdsneft,
bravi, viteji. '

Unii sunt: mincinosi, ascungi, vicleni; altii: sinceri,
increzdtori, iubitori de adevir.

Unii lacomi, alfii cumpdtafi, unii destepti, altii
progti; unii fufi, alfii domoli, unii ingdmfati, altii
modesti, unii cumingi, altii zdpdeifi.

Cu chipul acesta facem o plimbare si prin liuntrul
sufletului, traind un fragment de psihologie vie, negresit
in chip nedidactic pentru copii.

N'are nicio importanta, la inceput, pentru scolari, de-
finitia numarului si genului substantivelor, dar are o
foarte mare importantd intrebuinfarea singularului si
pluralului, a masculinului si femininului numai in aso-
ciatie cu realitdtile imediate, traite de ei.

Singularul e intrebuinfat de ei, in vorbirea lor zilnici,
naturald, numai sau mai numai cidnd sunt in preajma
lucrurilor ce sunt o singurd datd sau cand isi aduc
aminte de lucruri ce sunt o singurid datd in satul sau
in orasul lor, pe strada, acasi, in fiecare odaie.

Cand am predat la gramatica lectia aceasta, despre
numarul substantivelor, i-am intrebat ce lucruri sunt
numai odata in oras. $i indatd am umplut tabla si ‘ei
caietele :

Ce e o singurd datd in oras: un foisor de foc, o
gara, o posta, o primérie, un primar, un prefect, o po-
litie, un regiment, un colonel, un episcor, o admini-
stratie financiara, un tribunal, un seminar, ete. ;

Ce e de mai multe ori in oras: doud scoale nor-
male, palru scoale primare, institutori, institutoare, pro-
fesoare, consilieri comunali, telegrafisti, bacani, cofetari,
hoteluri, librarii, croitorii, biserici, precti, etc.

Astfel si pluralul a rasarit din viata orasului. Ca temi
pentru acasd, le-am spus sa se uite bine prin odaile lor
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si sd scrie pe caiete ce lucruri au numai cate unul, si
ce lucruri au cite doud sau mai mulie. :

Genul se face foarte interesant in legiturd cu ocupa-
tiill2 oamenilor. _

Ce se pot face femeile : Croitorese, spalatorese, pro-
fesoare, ldptarese, servitoare, bucatirese, precupete,
flordrese, artiste, dansatoare, etc.

Ce se pot face barbatii : plugari, bucatari, profesori,
functionari, servitori, vanzitori, cismari, pictori, sculptori,
carciumari, artisti, etc.

_Verbul trebue si risari din activitatile zilnice ale
copiilor si semenilor din jurul lor. Ce lesne curg din
gura lor cuvinte ce denumesc lucriri, aruncind numaij
intrebérile acestea familiare: Ce v'a gatit mama ieri?
Ce face ea in bucdtdrie? Ce face c¢dnd vin CUNOSCULL
in vizita ?

Verbele: gatit, bucdtdrie, vizitd, etc. sunt pentru
copii de o mare putere sugestivi de imagini, ele pro-
duc ca o scanteie electrici o mare explozie de verbe.
Din toate ungherele clasei si din toate bincile se agita
degetele nepotolite, si propozitiile cu verbe pline de
seva intuitivi dau nivala.

Dar si mai mare e interesul cand ii plimbi prin lumea
basmelor si povestilor. O pilda: le-am istorisit mai de
demult copiilor o poveste: Porcul incdpdidnat, in care
era vorba de o femeie bitrani, care a gésit un galben
§i care s'a dus 'cu el la targ si cumpere un porc. A
- cumparat ‘porcul si a pornit cu el spre casi. :

Pe la mijlocul drumului intalnira pe el o barierid si
porcul nu vru si sard peste ea. Atunci ea lega porcul,
§i se duse mai departe, si intalni un céine, si-1 rugd si
vind sd muste porcul, ca el si sari bariera. Insi cainele
nu vru. Tot asa un béf{ intalnit in cale-i nu vru si bati
cdinele, un foc nu vru si ardi batul, o apd nu vru sa
stingd focul, o vaci nu vru si bea apa, un maéacelar nu
vru si taie vaca, o funie nu vru si spdnzure pe mai-
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celar, un soarece nu vru sa roada funia; insd o pisica
ii fagadui s prinda soarecele daca ii va aduce o ceasca
de lapte dela o vacéd ce pastea pe cAmp; vaca i-a fa-
gaduit sd-i dea lapte, dacd-i va aduce un braf de fan
proaspat cosit. Baba i-a adus fanul, vaca i-a dat lapte,
pisica, 1-a méncat si apoi a alergat dupa soarece; soa-
recele atunci a alergat dupa funie, funia dup2 maécelar,
macelarul dupa vaed, vaca dupad apa, apa dupa foc,
focul dupa bat, batul dupa ciine, ciinele la porc sa-1
muste, iar acesta de fricd a sarit bariera.

Toate persoanele si lucrurile personificate din aceasta
povestire sunt asociate cu actiuni specifice lor: cainele
muscd, batul bate, focul arde, apa stinge focul, vaca
bea apa, micelarul taie vaca, funia spdnzurd, soare-
cele roade, pisica mdndncd lapte, vaca mdndncd fan,
femeia mulge vaca. Apoi, cand are loc desnoddmaéantul,
si fiinfele si lucrurile personificaie din poveste fac de
frici ceea ce baba le rugase, verbele ce aratd aceste
actiuni se repetd din nou: pisica alergd dupa soarece,
soarecele alergd sd@ roadd funia, funia sd@ spdnzure pe
macelar, etc.

Dar, in legéturd cu povestea aceasta, putem adanci
activitatile acestor fiinfe si lucruri:

Baba mdturd prin casa, gdsi un galben, se duse cu
el la targ, cumpard un pore.

Porcul : grohdie, mdndncd, ramd.

Cainele: muscd, latrd, sare, aleargd, pdzeste casa...

Batul: loveste, bate, ciomageste, vdjdie.

Focul: arde, dogoreste, incalzeste, luceste, pdlpdie...

Apa : stinge focul, curge, murmurd, se revarsd, card
bolovani, fierbe, inneacd oameni, seacd.

Macelarul: taie vite, vinde carne, face cérnati, isi
ascute cutitul, despicd bucitile mari de carne, cantd-
reste...

Soarecele: roade, chifdie, fuge, mandncd slinina...

Pisica : miorldie, toarce, sfdgsie, sgdrie, furd,se suie
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be case, prinde soareci: vaca mugeste, paste, rumegd,
bea apa, linge sare, spala vitelul cu limba, ne dd lapte,

Cred ci in chipul acesta verbul devine cu adevirat
interesant,

g) Procedeul acesta se poate aplica la toate catego-
riile de cuvinte si la toate lectiunile de sintazq. Toate
notiunile, de care se vorbeste ceva in siragurile de mai
Sus, sunt subiecte, toate verbele ce arati activitatile
lucrurilor si fiinelor denumite de acele subiecte, sunt
predicate. Si gasim, in propozitiile de mai sus, si
atdtea complemente! In deosebi complementul drept
8¢ poate face in legaturd cu descrierea unei activitafi:

Cismarul face ghete: el ia mdasurd, taie pielea, o
intinde pe calapod, o coase la masind, pune talpa, o
lustrueste, bate tinte, pune si tocurile, ete.

Spiritul acesta, ce trebue sd 'nsufleteasci lectiile de
-gramatica, are un multiplu folos: copilul prinde interes
viu pentru graiu, isi limpezeste notiunile pe nesimfite ;
isi deschide ochii asupra lucrurilor, fiintelor si acjiunilor
din viata zilnicd, de care scoala abstractd si rece ii
depérteaza, si mai ales il face comunicativ. Ce poate
-dori mai mult un invétator ? ¥)

1) Vezi F. Gansberg : Wie wir die Welt begreifen, Karl Linke:
-Sprachlehre in Lebensgebiete.




O FAPTA PEDAGOGICA 1)

CAMINUL $COLAR IN GERMANIA.

Cu prilejul participérii la Congresul international de
educatie noud, ce s'a tinut in vara anului 1928 la Elseneur,
in Danemarca, am asistat printre altele si la unele foarte
interesante conferenfe privitoare la miscarea pedago-
gica din diferitele {ari, care si-au trimis reprezentanti.
Am ascultat, astfel, pe distinsul pedagog austriac; Dr.
Otto Glockel, reformatorul scoalelor vieneze, care a
vorbit tocmai despre reformele vieneze si rezultatele
lor; pe Dr. Iulius Gebhard, din Hamburg care a vorbit
despre miscarea scolard din acest oras; pe Dr. Deiters,
care a vorbit despre desvoltarea educatiei scolare in
Germania, sub regimul republican, etc. Despre unele
din aceste conferente voiu face cateva dari de seama
in ,Educatia“.

Ceeace mirea importanta acestor conferente, era faptul
cé ele erau ilustrate prin filme, care prezentau in tablouri
vii auditorilor acfiuni si rezultate ale nouii educatii.
Unul din filmele eare m’au impresionat mai mult, a fost
cel prezentat de Dr. Iulius Gebhard, ca ilustrare a con-
terentei sale. Filmul era privitor la una din realizirile
cele mai remarcabile ale miscarii pedagogice din Germa-
nia: anume cdminul scolar.

Dacd e o realizare mai demn& de invidiat. si, deci,
de imitat, dela alfii, apoi aceasta e marea fapta peda-
gornca a cammelor scolare. germane. Ele sunt o mér-

1) Din rev1sta ,,Educa;za <
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turie vie a celei mai intime si mai pline de devotament
colaborari intre familie si scoala.

Caminul scolar e o institufie care urmireste doui
scopuri: si pund scoalele din orasele mari int'un
raport cat mai intim cu natura $i cu viafa popo-
rulwi, ducand pe scolari si traiascd cel putin o luna
pe an in libertate Ia tard; si totodatd si faca opera
profund umanitara, de a inviora sandtatea copiilor, ce
se resimte de viata din orasul mare, — asa cum sunt
concepute, dealtfel, si la noi coloniile de vacantd. Numai
ca aceste colonii dela noi sunt concepute numai in
acest scop filantropic si de avantajele lor se bucura
putin copii; pe cind ciminul german e pentru toti
scolarii, indiferent de starea sanatatii, si urmireste in
plus, si in primul rand, scopul educativ de a initia pe
copii in cunoasterea vietii populatiei dela tara.

Contact cit mai intim intre scolari cu natura si po-
porul, aceasta e tinta cea mai inaltd, lozinca miscarii
caminului gcolar. Astfel de cimine §colare s’au orga-
nizat intr'un numir remarcabil Ia Hamburg, Frankfurt,
Breslau, Berlin, in tinutul Ruhrului, in Bremen, in Sa-
Xonia, etc.

Caminul scolar s’a nascut, cum am sSpus, prin cea
mai intimé si mai reald colaborare dintre familie si
scoala. Dupé razboi, cand aceasti migcare résare si ia
avant, inifiatorii ‘dobandesc dels. autoritafile militare,
materialele fostelor barici, spitale ambulante, etc. Toti
parintii elevilor participa la construirea caminului, care
se ridica in localitati maritime, aproape de plaji splen-
dide, cum sunt in tinuturile nordice. Zidarii parinti,
fac gratuit lucririle de zidarie, tamplarii cele de tam-
plarie, pictorii cele decorative, etec. Odata construit, in
cea mai simpla arhitectonica si gospodarie interioara,
cu obolul in munca si in donatii de materiale ale pa-
rintilor si cu sprijinul neprecupetit al autoritatilor, viata
scolard e organizati astfel in camin : Copiii sunt dusi
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in serii de 25—30, pentru 2—3 saptdméani. Ei sunt con-
dusi de o parte din personalul didactic, care traieste in
cea mai mare intimitate cu scolarii. - Ai zice o adeva-
ratd viata patriarhala de familie.

Pe langa invitatori mai pleacd si cateva mame de
copii, care se devoteazd cu o rard placere si cu un
extrem spirit de sacrificiu, activitafii gospodaresti a
familiei scolare ce s'a instalat in camin. Dar nu cade
numai pe umerii lor gospodéria caminului. Ele mai
mult o indrumeaza si o conduc. Adevaratii gospodari
sunt scolarii insisi, care isi organizeazd singuri viata,
in toate aminuntele ei, si-si creiaza singuri toate mij-
loacele de traiu. Filmul vézut ne-a aritat toate misca-
tea dintr’o zi in camin: scularea, facerea paturilor de
catre scolari, curdtirea si aerisirea dormitoarelor, pre-
pararea cinei de dimineatd, cultivarea gradinii pentru
recoltarea legumelor necesare subsistentei, ingrijirea
pasarilor si a celorlalte animale, orele de joc, de recreatii
artistice : muzica, dans, declamatii, prepararea celorlalte
mese, primirea corespondentei, viata pe plaja, si orele
de inviatiamant. Cidci caminul nu e numai vacanta si
flanare a spiritului. Se si invatd serios acolo, sub con-
ducerea invatatorilor; dar invataméantul e cu totul liber,
se face in naturd si provocat de realitatile naturale in-
conjuritoare, fiecare elev se dedd domeniului care-l
intereseazi mai mult si e lisat s cerceteze si sd expe-
rimenteze singur: unii observd la microscop, altii fac
arpentaj; unii se ocupd mai mult cu literatura, altii cu
desenul ori pictura, ori muzica, ori lucreaza in ateliere.
Sunt si ore de conversatii didactice, in care elevii co-
municd invatitorilor lor rezultatele unor observatii,
notate minutios in caiete, ori pun intrebari privitoare la
chestiuni ce comporta’ explicatiile acestora.

Multe ore sunt folosite de elevi pentru infrumusetarea
caminului, care astfel, din an in an, devine mai placut,
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mai atragitor, respirdnd din toate ungherele simpatie
si voiosie.

Mai presus de toate, insi, preocuparile scolarilor se
indreaptd spre cunoasterea temeiuici a satuluj in care
triiesc acest timp de curata destitare sufleteases: unii
studiazd obiceiurile satului, felul de viata al locuitorilor,
dialectul Ior, povestile si cantecele populare, istoria satu-
lui; altii economia rurala, spiritul gospodiresc al site-
nilor, cultura pimantului si mijloacele ej, Cu o deo-
sebitd placere si cu un vig interes urmarese ei, in timpul
secerisului, lucrarea secerisului, a legirii snopilor si a
treeratului; invatd in mod cu totul concret ce e graul
de vara si cel de iarnd, cerintele deosebite pentru fie-
care in ce priveste terenul, clima si felul de muncs af
satenilor. Cum vizitele sunt organizate astfel, incat ele
au loc in toate anotimpurile, scolarii au ocazie si cu-
noasca cultura cerealelor in fiecare stadiy evolutiv al
ei, cdci tuturor le vine randul si calatoreasci, in curs
de cativa ani, in toate anotimpurile. Niciun invéta-
mant, in scoala din oras, n'ar putea fi asa de fecund
in ce priveste calitatile culturii pamantului, cu indys.
triile aferente, cum e acest invafamant ce se practica
in cdminul scolar. '

Fiecare scolar ajunge si faca observatii amanuntite
desp'."e arat, semanat, seceris, treerat, macinat, ete. Ast-
fel rugiciunea pentru ,péinea cea de toate zilele“ de-
vine o cerere serioasi §i nebanali si pentru copiii dela
orag, care cunosc acum cati truds cere castigul uneij
paini. ‘

Cele mai adesea, invatamantul decurge in chipul urms-
tor: Invatatorul pune drept scop al activitatii unei perioa-
de de timp, tema » Viata satului, pe care trebue s'o
cerceteze comunitatea scolard. El imparte pe copii in
grupe de 4—5 si incredinteazi fiecirui grup o anumita
laturd a chestiunii. Unii trebue si facs referinte des-
pre locuitorj si se imprietenesc in acest scop cu pri-
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marul si pastorul. - Al{ii se informeazi la directorul
scoalei locale despre realitatile scolare din sat. O a
treia grupa ia cu mijloace simple un plan al satului,
alt grup comparé felul de constructie al caselor, altul
viziteazé pe meseriasi la lucru: pe timplari, zidari, bru-
tari, etc. Dupd un anumit timp de cercetare, toati clasa
se adund spre a face darile de seami, cu care prilej
se isca discutiuni interesante, se lamuresc probleme, si
interesul ce se naste in astfel de discutii e un stimu-
lent pentru mai departe cercetiri. In astfel de discu-
tiuni, invatatorul nu intervine autoritar, ci le lasi de-
plina libertate, el oarecum se di deoparte spre a lisa pe
primul plan pe elevi, el numai aprofundeazi la nevoie
unele explicatii si le sintetizeazd. Nu e invatatorul in
sensul obisnuit, ci conducatorul unei comunitati de
muncd. O adeviratid scoald activa, in infelesul sintetic
de: proprie activitate, si fizicd si, mai ales, psihica, se
inféptueste in caminul scolar. Scolarii cerceteazi si
experimenteaza singuri, si citesc mai ales o carte:
cartea naturii. latd cum se exprimi asupra spiritului
didactic ce domneste in caminul scolar, unul din inj-
tiatorii si conducétorii institutiei ce poartd numele:
»Uniunea germand pentru caminele scolare, si anume
Dr. Sahrhage din Hamburg: ,Nu socoiesc nimerit, ca
invatdmantul sa se practice in caminul scolar, in forma
in care se practicd in scoala din oras si nici chiar ca
invdiamant in aer liber, céci aceasta ar insemna si
schimbi numai locul, dar nu si punciul de vedere.
Aici nu trebue sa vina la rand, ora dup& ora, toate
obiectele, ci un singur material sau o singura problemi
sa fie tratatd intr'un spatiu de timp mai indelungat.

Si s& nu se pund o anumitd tema dinainte scolarilor,
ci sa fie lasafi si mearga ei spre lucruri si si le cer-
ceteze. Munca scolarilor devine o muncd indepen-
denld si productivd. Cum spune Rudolf Hildebrandt:
»Ceea ce invatitorul ingraméadeste in memoria scolarului
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fara participarea lui activd, rdmane numai la suprafata
spiritului siu §i nu prinde riadicini: ceea ce insa sco-
larul isi aproprie cu viu si proaspat interes... prinde rads-
cini in adanc si creste mai departe...“ , Astfel pornesc
dela ciminul scolar adevirate radiatiuni de invitimant
educativ, care impreund cu urmirile asupra sanatatii
§i asupra desvoltirii corporale a copiilor trebue si fie
unii din factorii esentiali ai oricirei munci scolare. Ci-
minul scolar e realizarea practici a unui nou ideal
scolar*,

Costul calitoriei si intrefinerii in cimin e suportat de
parinti, dand fiecare o suma dupa puteri. Cei mai cu
stare dau mai mult, cei mai siracj mai putin, dar sur-
plusul unora nu e destinat unuj surplus de avantagii
pentru ei, ci spre a da posibilitate sa fie tratati la fel
§i cei sdraci. Astfel, ciminul scolar e si o admirabila
fapta de solidaritate sociald.

In rezumat: s'a pornit dela ideia, filantropica de a
duce pe copiii din oras si se intremeze la tara. Acestui
scop insa i s’a adaos repede un altul: acela de a pune
pe copii in contact cAt mai intim cu natura si cu viata
poporului. Si apoi si scopul social: de a intdri senti-
mentul de solidaritate, de respect al muncii grele, si
sentimentul de rdspundere prin incredintarea unei sar-
cini ce trebue implinita constiincios si cu devotament
pentru binele comunitatii.

Dupa aceastd relatare, care scuteste de alte comen-
tarii, fara sa vreau mi se indreapta - cugetul spre tara
noastra si mi se impun comparatii. Oare nu s'ar putea
realiza si la noi ciaminul scolar? Dar despre aceasta
in alt articol.




GEOMETRIA IN DOMENIUL VIETIIY)

»Geometria, Domnule Director, geometria, si la urmi
$i o poveste.“

Cu vorbele acestea m’au intimpinat anul acesta, de
cele mai multe ori, copiii scoalei noastre de aplicatie,
de cate ori paseam in fata lor cu intentia de a face
vreo lectie.

Geometria a fost obiectul lor de studiu favorit. Pentru
cd, predatd cum se va vedea indatd, a desteptat in el
un puternic interes: a fost o geometrie traiti, culeasi
din realitatile imediate ale vietii lor, si care a apelat
in foarte mare méasura la spiritul lor activ.

Principiul cardinal al acestei geometrii ,active“ ori
»produciive — dupa o expresie care se incetdfeneste
din ce in ce si in literatura noastra pedagogica — e
acela pe care l-am pomenit aici si altd dati, cu prile-
jul vorbirei despre gramatica : intuitie din belsug, lucruri,
lucruri cat mai multe lucruri, geometrie de realitafi
apropiate si trdite, nu de forme, geometrie mutata din
campul abstractiilor si al problemelor uniforme si uscate,
in campul viefii copilaresti cu probleme care sa atate
§i judecata, dar si sentimentul si imaginatia in gradul
cel mai mare, §i care, mai ales, si dea prilejuri copiilor
de munca constructivd.

Scurt vorbind: geometrie de lucruri, pentrucad din
nevoia de a fasona lucruri de uz zilnic s’au niscut cele

1) Din Lamura.

Qonald: ardiaor®
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dintai intuitii constiente de forme geometrice, dupi cum
din graiul viu s’a niscut gramatica. Sa intru, insa, mai
repede in domeniul practicei ei in scoala noastra.

Impresionat de marea plicere a copiilor pentru geo-
metrie, nu piseam niciodati in curtea scoalei, ori in
clasa, decat cu aceasti stare de spirit: s& fiu mereu la
panda, ca si prind ceva actual, trait de copii, care si-mi
slujeascd de introducere pentru lectia de geometrie.
De n’as i gisit nimic de felul acesta, in ziua orei de
geometrie, n’as mai fi ficut-o.

Negresit, e foarte usor si faci o pregéitire minufioasi
in sensul didacticei intelectualiste, in forma care abunda
prin tratatele de metodici cu lectiuni model. Dar de
astfel de pregitiri sunt situl pana in crestet, si copiii
si mai mult,

In locul scopului intelectualist — desteptarea ideilor
aperceptive, care se face dela sine __ eu . dau introdu-
cerii lectiunii un scop afectiv: Dispunerea inimii copiilor
pentru ascultarea temei noui, trezirea celui mai vim
interes pentru problema noui ce se ridicd dinaintea
miniii lor, pe care o las, mai bine zis, in seama vie-
tii s'o ridice. A face pregétiri intelectualiste minu-
tioase, asa cum se practicd, e a avea 0 idee prea infe-
rioard despre puterea mintii copiilor nostri. Numai
cine nu si-a dat osteneala si.i observe, poate avea o
idee asa de inferioard despre aceastid putere. Copiii
prin curiozitate i poftid inndscuti de observatie au si
adunat, pana la varsta sco'alei, 0 comoard de intuitii
geometrice. A face tabula rasa de ele? Ar fi culmea
ignorarii sufletelor copiilor, ceva profund antipsiholo-
gic si, deci, antipedagogic. Dela ele trebue si pornim.
Si cum multe au prins, prin multimea repetitiilor lor
fatale, o crusti de banalitate, scopul introducerilor mele
e sa sfiram aceastd crusti, trezind in copii un interes
nou §i neagteptat pentru miste intuitii vechi.

Cum? Nu e mijloc mai rodnic de cat pornind dela
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ceva trait, local si actual. — Dar nu e maj greu si mai
complicat? vor obiecta unii. — Pentru copii in niciun
caz nu e mai greuy, si nici pentru invitatorii ce se simt
chemafi. Acestia au nu numai rabdarea, dar si plice-
rea cea mai vie de a urméri viata mai intima si mai
particulard a copiilor. Cei care n’o au sunt tnvdtatori
slujbasi. Acestia si se duca la tratatele de lectii model,
turnate in acelas tipar. — Dar trebue si recunosti, in
orice caz, ci e mai complicat, vor mai obiecta totusi
unii. — Mai complicat, desigur, asa cum e intuitia fa(a
de notiune; dar daci mersul psihologic natural e dela
complicat la simplu, dela intuitie si toatd complexitatea
imprejurarilor in care se produce ea la nofiunea spa-
lacitd, abstractd, evaporatd din marea vietii concrete,
cine poarta vina necunoasterei acestui mers? E o gre-
sealda prea raspandita, ci mersul mintii e dela simplu
la complicat. Daci ar fi aga, atunci copiii ar avea intai -
notiuni si apoi intuitii. A pune problema, e a-i demon-
stra dintr'odatd absurditatea. In copii domind legea
contiguitifii, ei pricep toate intuitiile si perceptiile in
asociatie intima de tot cu complexitatea imprejurarilor
in care ele se produc, si izolarea prematura a lor din
siragul acesta asociativ ingreuiaza priceperea lor si mai
ales gustarea lor intreags, cu pofta. Pentru copii e
mai greu simplul, nu complicatul, toemai datorits spiri-
tului lor cu predominarea asociatiei de contiguitate.

Dar’e timpul s& scurtez vorba in privinta introduce-
rii lectiilor, si si arit in fapt cum se realizeazi ea:

Intrand intr'o zi in curtea scolii, dupé ce copiii intra-
sera in clasd, am zirit in jurul unui pom un cerc tras
de copii, cu batul, pe pamant. Natural, imperfect
Mi-am zis indatd: iati ocazia cea mai nimeritd pentru
a trata despre cerc. Am intrat in clasd, si am inceput
indata conversatia despre cercul lor din curte.

S'au ridicat cei ce l-au tras $i mi-au istorisit, cu prile-
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jul cérui joc l-au tras. Pe urmi, eu le-am comunicat
observatiunea asupra formei imperfecte a cercului lor,
i-am intrebat, care ar putea s& faca pe tabld unul mai
bun. Au iesit vreo zece copii unul dupa altul. Eu, din
fundul clasei, le examinam pe toate, ficind pe minu-
{iosul in observirile ce le ficeam. Unii l-au facut ca
si pe cel din curte, alfii mai bine, unii chiar foarte bine
pentru procedeul cu méana liberd, dar eu trebuia sid ma
fac nemulfumit si fatd de al acestora, peniru ca si pro-
voc cererea de a-l1 trage cu compasul. Cand aceasta
s’'a produs,nu m’am agétat indatd de ea, cdci vreau sa
le dau intdi un moment de geomefrie primitiva, natu-
rald, nu artificiala. Le-am propus ci sunt convins ca-l
pot face cu compasul foarte bine cu totii, dar ca ace-
sta e lucrul cel mai usor din lume. Cum l-ar putea
face bine de tot fara compas? Téacere de cateva clipe.
Nicio solutie, nici buni, nici rea. Atunci aduc vorba
despre ronturile de flori — se aflau si in curtea scoalei,
in fata cladirii. Cum le fac gradinarii asa de perfect
rotunde ? Acest lucru il observaseri multi. Acum multe
degete se agitd. Unul imi spune procedeul gradinaru-
lui, ceilalti il confirma. Nu vreti s& ’ncercam si noi?
ii intreb. :

Un da voios si unanim, si copiii s& si dea busna pe
usa. Cat ai bate din palme iata-i in fundul curtii, cau-
tand unii o sfoara, altii un tarus de batut in viitorul
centru al cercului, altii un bat cu care sa traga -cercul.
Gasim repede ce ne trebue. Numai o greutate aproape
de neinvins si care-mi apasa tare pe inimd mai aveam.
Toti voiau sa-1 facid. Pe care si-1 pun si cum sa-i im-
blanzesc pe cei care se rugau ferbinte sa-i pun pe ei?
Natural ca nu toli puteau sd-1 facd odata, asa ca trebui
sd ma resemnez la a destina pe unul. Dar ii dadui aju-
toare. Unul sa facd ochiul sfoarei, asa incit sd nu se
infdsure pe tarusul din centru, ca si nu se scurteze din
moment in moment viitoarea raza, cu care avea Si se
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tragd cercul. Altul si lege de celdlalt capat al sfoarei
batul cu care avea s& se opereze tragerea. Prepara-
tivele se starsesc si elevul designat sa faca cercul incepe
operatia. Dinadins nu i-am atras dinainte atentia ca
trebue  tinutd sfoara perfect intinsa tot timpul. Asa ca,
in chip firese, elevul o slabeste pe aloeuri, dar atunci
nu iese cercul bun si copiii din randuri protesteaza,
unii ii explica. Atunci ii atrag atentia s& {ind sfoara
perfect intinsd, ca si nu strice cercul. In interval, unii
I-au si sters pe cel inceput, cu télpile ghetelor, asa ca
operatorul designat il incepe iar, dar de data asta il
duce la bun sfarsit. Cercul e bine ficut, mare, vizibil,
bine intiparit in pdmént. S& trec acum la teoria cer-
cului ? Imposibil, cici strigate de ,fac si eu, fac si eu”
ma asaltau. Mai fac si altii cateva in alte locuri.

Pe urm& pun pe unul sd insemneze din loc in log,
la capéatul razei, cu batul, numai puncte, si-i provoe sa
spuné cum s'au facut punctele: Cum a fost {inuta sfoara
tot timmpul? (Tot timpul perfect intinsd). Adicéa cat de
departe s’a gésit tot timpul batul, cu care le-a insem-
nat, de tarusul infepenit? (Tot timpul la aceeasi de-
partare). Atunci punctele trase cat sunt de departe
toate de tarusul fixat? (Deopotriva de departe). Acum
~sd le unim pe toate printr’o linie. Unul o trage, natu-
ral, tot cu sfoara, spre a iesi cercul bun. Acum copiii
observa linia rezultatid, spun cd e cerc, eu ii intreb,
apeland acum la aparatul lor aperceptiv de geometrie,
ce fel de linie e cercul acesta (Linie curbd). Amintind
procedeul tragerii ei, intadi cu puncte, felul cum a tinut
sfoara tot timpul operatiei, foarte repede i-am dus la
definitia : linia curba inchisd cu toate punctele deopo-
triva departate de punctul din mijloe (locul tarusului
fixat) : centru. A fost o definifie geneticé, constructiva,
la care i-a dus punerea unei probleme din viatad: cum
procedeazd gradinarii la facerea ronturilor de flori de
forma circulard. Procedeul se poate aplica si in clasa,
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facAnd pe tabld cercuri tot in chipul acesta practic.

Toate celelalte notiuni:‘ raza, diametru, coarda, are,
tangentd, secantd, cercuri concentrice si paralele, etc.
s'au comunicat foarte lesne, prin acelas procedeu activ,
constructiv.

Pe urmi, in clasa, copiii au facut cercuri si cu compa-
sul, si li s’a dat s lucreze si acasa : cercuri concentrice,
arce de atatea grade si coardele lor, cercuri tangente,
secante etc., etec. Au invitat repede manuirea raporto-
rului, si atunci am putut si le demonstrez in mod intu-
itiv $i inductiv, prin masurdtori, 0 multime de teoreme
geometrice, care, natural, nu sunt in program si, la
urma urmelor, n'ar fi pentru copiii din primara. Dar
eu fac experiente, si procedeul de demonstrare intuitiv
si inductiv, si cu mésuritoarea pas cu pas, a trezit atata
interes in copii, incat am ficut pacatul si fac si geo-
metrie mai inaltd cu ei. Si de or fi uitat multe din
formulérile teoretice ale teoremelor, cand le vor invata
in liceu sub forma riguros demonstrativi, ele vor gasi
0 baza intuitivd puternics, care atunci se va indl{a in
chip pldcut de tot — sunt incredintat — in sferele amin-
tirii.

Ca sa iau cateva exemple, foarte usor le-am demon-
strat ca, intr'un cerc sau in cercuri egale, la arce egale
corespund coarde egale si viceversa. Au misurat pe
cerc un arc de 30° grade, si zicem, si i-au desenat
coarda, apoi au mai luat, pe acelas cere, un alt arc tot
de 30° ducandu-i si lui coarda; au masurat pe urma
- coardele si le-au aflat egale.

Lucrarea s'a repetat la cateva cercuri, si repetitia
aceasta i-a dus la convingerea ci la arce egale core-
spund coarde egale si invers, prin acelas procedeu de
masuréri repetate, ca la coarde egale, corespund arce
egale.

De sigur, e o demonstrare empiricd, inductivd, care
nu poate duce la concluzii universale §i necesare, cum
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sunt cele ale demonstratiilor geometriei mai inalte, din
liceu. Dar, pentru copii, aceasta convingere intuitiva-
-inductiva e suficientd. In orice' caz, interesul pentru
aceasta realitate geometrici a fost foarte viu.

Egalitatea unghiurilor opuse la crestet se demonstreaza
foarte usor in acelas chip intuitiv-inductiv. Mai intai
am cautat lucruri concrete la care sa se afle unghiuri
opuse la crestet.

Unghiurile formate prin incrucisarea spetezelor sme-
ului cu care se joaci copiii, unele ascutite, altele obtuze ;
unghiurile formate de drugi de fier; unghiurile formate
de clapele plicului de scrisoare ; unghiurile ce se for-
meaza prin incrucisarea a doua linii ce inchipuese cru-
cea ; unghiurile formate la puturile cu cumpéni de pra-
jina mobila cu greutati prin incrucisarea cu furca pe
care se reazema, etc, etc. Copiii mi-au spus o sume-
denie de lucruri de acestea si mi-au desenat pe tabli
schemele unora din ele. Acolo am insemnat prin arce
unghiurile opuse la varfuri si i-am pus pe copii si le
masoare cu raportorul. Peste tot au observat egalita-
tea lor.

Egalitatea unghiurilor de aceeasi parte a unei drepte
cu 180° se demonstreazi pentru copii tot asa, prin fel
de fel de masuratori.

Cazurile de egalitate ale triunghiurilor le-am demon-
strat prin construiri de triunghiuri din hartie ori carton,
cu toate laturile respectiv egale, cu unghiul egal si la-
turile componente respectiv egale, etc., dupa cazurile
de egalitate enuntate de teoremele cunoscute. Toti
construiam in clasd cu rigla si raportorul. Pe urmi le
taiam prin indoirea hartiei pe urmele laturilor si le sco-
team din foae. Dupa aceasta, copiii au fost intrebati:
Cum putem noi sti, dacid doua lucruri de acelas fel si
de aceeasi formé sunt deopotrivd de mari, fira si le
masuram suprafetele? Astfel au fost adusi copiii la
ideea suprapunerii, i i-am provocat si suprapuni tri-
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unghiurile construite, Suprapundndu-le si eu pe cele
facute de mine. Imediat au avut intuitia egalitatii.

In toate definitiile geometrice am ciutat punctele de
plecare in intuifii de lucruri reale, apropiate, in care
sunt realizate formele geometrice.

Cilindrul, forma si definifia lui, suprafata laterali st
totald, volumul lui, toate aceste notiuni se pot preda
in timpul unei excursiuni in care se intalneste un put
cilindric. Ori se poate porni dela forma jobenului, a
unui pahar de api perfeet cilindric, a unui sul de hartie,
a unei fevi de fier, a sticlelor de lampa dela instala-
tiile de lumini cu gaz aerian, a unei tingiri, a olanelor
dela sobe, a cazanului locomotivei, a borcanelor de
dulceats, a cutiilor de conserve, etc., ete. Trebue si
fi tréit asemenea ore de riscolire a intuitiilor copiilor,
ca si simti cat de multe au §i cu cata pofta se reped
toti s& spund. Dupi aceasti rascolire, unii deseneazi
pe tabld schemele lucrurilor cilindrice, si toti, din banci,
si ei, pe caetele lor; apoi se intueste perfect forma geo-
metricd a cilindrului, iar ca aplicéri e bine si constru-
iasca cilindre din carton ori humi. Cele mai bine faso-
nate s se opreascd ca material didactie pentru scoala.

Lectia despre triunghiu am ficut-o pornind dela fetele
turlei bisericii evanghelice din orasul nostru, turli de
formé piramidald, dela forma lamei unui cutit mare de

bucatirie, dela acea a marginilor acoperisurilor caselor,
- a fetelor unui turn al cladirii postei, a prajiturilor in
trei colturi (trigoarne), ete.

Nu e definitie geometrici, care si nu poata porni dela
lucruri reale, si nu e chip mai interesant de a le furisa
in sufletul copiilor.

In scurt, geometrie in domeniul viefii va si zica:
sa porneascd dela lueruri, adica dela realitdfi ; caci
numai formele singure sunt abstractiuni, realitatile sa
fie cele mai zilnice, dar infrumusefate fie printr'o po-
vestire, fie printr'o legatura cu un joc placut copiilor,
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fie printr'o conversatie liberd si familiara din care si
reiasd importan{a temei geometrice de predat; trecerea
dela realitafile geometrice la definitiile abstracte si se
faca in mod genetic, constructiv, dandu-le copiilor pri-
lejuri numeroase de a desena si maiales construi, din
materialul usor de fasonat si ieftin lucruri cu anumite
forme geometrice; sd fie un studiu prin excelenta pra-
ctic, de utilitatea caruia copiii sd se convingd in tot
momentul. Cand fiecare scoald va avea un atelier de
lucru manual si o grddind de cultivat, convingerea
folosului geometriei pentru viata practica va fi desi-
varsitd. Caci lucrdrile ocazionate de aceste ocupatii
practice sunt cele mai legate de geometrie. Oare nu
din nevoia de a impar{i pamantul pentru culturd si din
aceea de a fasona lucruri de uz zilnic s'a niscut geo-
metria? Geneza ei ne dicteazd si metoda predarii:
dela constructie de lucruri la forme geomelirice si
definifii. Indicafii aménuntfite in aceasti privinta se
gasesc in frumoasele cér{i ale institutorilor germani H.
Scharrelmann, F. Gansberg, A. Gerlach, W. Wetekamp
si altii.

In scolile bazate pe principiul muncii organizate de
Kerschensteiner la Miinchen siin scolile americane mai
ales, geometria in chipul acesta se impartaseste copiilor.
Multe incercéri de felul acesta s’au ficut si in scoala
noastra de aplicatie, iar rezultatul a fost intAmpinarea
zilnicd cu care m’au asaltat copiii tot anul: , Geometria,
Domnule Director, geometria.*



EDUCATIA INTEGRALA Y)

Formula educatiei integrale devine din ce in ce mai
curentd, ea apare ca un postulat pedagogic al vremu-
rilor noastre si, ca atare, cucereste din ce in ce mai
mult spiritele, creeazi entuziasm si, bine inteles, si
respectivele iluzii.

Si ideea mai apare sub o formuli s mai atragitoare,
si mai captivanta: educatia armonics,

Sa-mi fie ingiduit si torn putind api in acest vin si
sa arat limitele psihologice ale educatiei integrale sau
armonice. O fac din inalta conceptie a criticismului
veritabil, care, inainte de a intreprinde o opers, se in-
treabd cu ce unelte o poate infaptui, si pana la ce grad
0 poate infaptui cu aceste unelte.

Acest criticism nu exclude de loc optimismul, calitate
asa de necesard pedagogului practic, fard de care el
n’ar mai face nimic, sau ar face totul numai functiona-
reste. Exclude insd optimismul orb, pueril, care nu
examineazd de loc conditiile realizirii unei actiuni,
avand incredere dogmatici in puterea uneltelor cu care
porneste acfiunea. Un astfel ‘de optimism e calea cea
mai sigura ce duce la deceptionism, si chiar la pesimism.

E bine, deci, nespus de bine, s ne misurim puterile
cat mai exact cand mergem la drum lung si anevoios,
sa cheltuim energia necesara stribaterii acestui drum
cu multd masurd si prudents, spre a nu ne trezi sleiti
de ea chiar pe la jumitatea drumului, dacid nu si mai
de vreme.

1) Din Ziarul ,, Universul®,
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Educafia integrald sau armonica e posibild in limite
foarte restranse, si cred ca ar fi o nenorocire pentru
spiritul uman ca ea sa fie atotputernica. Educatia inte-
grala sau armonicé se loveste de stancile tari ale psiho-
logiei, care ne arata precis, ci in structura funetiilor
psihice fiecare individ are o laturd mai marcantd, mai
reliefata decat celelalte laturi sufletesti, ca in fiecare

' copil una sau céteva aptitudini sunt mai proeminente,
adicd ne aratd cd natura sau Dumnezeu a tinut si dea
fiecarui ins o anumitd zestre psihicd, o anumiti facul-
tate mai rasaritd. E o primejdioasi iluzie, bazati pe o
prejudecata psihologicd evidentd, sa crezi ca poti educa
un individ armonic, desvoltdnd deopotriva toate functiile
lui sufletesti, impacindu-le pe toate si facandu-le si
traiasea intr'un echilibru perfect.

Nu exista in mod natural aceastd armonie, nici cand
nu s’a format o personalitate perfect echilibrati — n’ar
mai fi fost personalitate atunci — ci totdeauna s'au
desvoltat suflete pe linii nativ marcante, impinse sa se
cultive si dela sine, cu precadere, pe aceste linii, de
resorturi addnci ereditare.

Cu o comparatie biblica, omul si nu ingroape talantii
dafi lui de Creator, pe-aceia.si-i puni in valoare si si
scoatd din ei cele mai multe si mai frumoase roade.

Orice sistem educativ care ignoreazi aceastd psiho-
logie reald, e menit si moara din fase, si facd sfortiri
zadarnice si aducatoare de mari deziluzii, si iroseascd
degeaba energiile binevoitoare ale educatorilor.

De altfel, aceasta e soarta tuturor creatiilor antipsiho-
logice, in orice domeniu al activitafii omenesti: orice
lege, orice institufie sociald ce nu tine seama de psiho-
logia oamenilor la care se aplici, sunt menite sau si
cada repede in desuetudine, si dispard, sau, daci se
mentin, si se men{ind in mod artificial, prin constran-
gere, prin tiranie politica. Si aceasta e cea mai pri-
mejdioasd realitate, fiindeid acumuleazi materie infla-



140

mabild in spirite, materie inflamabilsd ce n’asteapta
decat o scinteie, ca si explodeze.

Ce concluzie pedagogici imediati putem scoate din
consideratiile de mai sus? Aceea ci trebue revizuit
fundamental sistemul educativ si scolar, remaniat con-
ceptul culturii, in scopul de a adapta bunurile ei la
functiile predominante ale elevilor, pentru a realiza cu
adevarat individualitatea omeneascs. Concretizand, as
putea spune: e o totald inutilitate, o jerttd zadarnica
de energie si din partea elevului, si din partea profeso-
rului, s pui la manejul matematicii pe acest elev, daca
de la 'nceput el s'aratia cu totul inapt pentru asta, in
timp ce s'aratd foarte apt la toate sau la cele mai multe
din celelalte obiecte de studiu; ori si-l pui la manejul
limbilor clasice, cand el e prin excelen{a dotat cu spirit
positivist, cu aptitudini remarcabile pentru stiintele ex-
perimentale sau pentru cele matematice. Nu tai picioa-
rele ca si potrivesti ghetele pe ele, ci faci ghetele sa
se potriveasci pe picioare. E elementar, dar, vai! ce
neobservat trece acest lucru elementar! Toti ne imba-
tim de mitul culturii generale, al educatiei integrale
sau armonice, si de multe alte formule captioase, dar
§i otioase, caci nu ne fac si inaintim de loc.

Exclud eu, oare, prin aceasta, spiritul multilateral in
instructie si educatie? Vreau o specializare din leagan ?
Vreau sid marginesc spiritele elevilor ca si nu vada
decét prin ochelari de cai? Nici de cum. Ar fi a cidea
in gresala diametral opusi. Stiu prea bine: sunt si
spirite cu interese multilaterale, cu curiozitafi multiple,
avide de a sti multe si de toate. Sistemul scolar si edu-
cativ trebue si dea si acestora alimentele cele maij
propice hrénirii lor spirituale. Dar si in acestia ce e
mai de pref si ce meritd mai multd trudi educativa, e
tot functia predominants, tot aptitudinea ce-i face & fi
ei, individualititi bine distincte.

In acest sens trebue organizati si educatia si cultura,
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si in familie, cat poate ea, familia, s le dea; si in
‘scoald, si in orice institutie ce vine si se adaoge scoalei.
Sa se diagnosticheze, cu mijloacele puse de psihologia
modernd la indeménd, aptitudinile elevilor si, fara a-i
orienta prea de vreme intr'o directie unicd, — intrucéat
diagnosticul are o valoare relativd pe care o confirma
anii, — sA se creeze totusi elevilor si tinerilor dome-
niile de ocupatii cele mai propice si determine exer-
citiul intens si fecund al insusirilor lor psihice perso-
nale predominante.

N'as putea, acum, sa schifez conturul precis, al unei
organizatii scolare care si raspunda cat mai bine acestei
psihologii reale ; poate eu insumi acum elaborez, cu di-
buirile, fatale la o revizuire totalda de conceptii, notiunea
scoalei, culturii i educatiei.

Tinta acestui articol e s& pund problema, sd deter-
mine discutii, si o privesc cu prea multa seriozitate,
spre a ma deda aici la singularizéari, spre a veni ca
amator de paradoxe.

Vreau sd determin discufia in jurul chestiunii: gcoald
cat mai uniformizatoare, sau scoala cat mai individua-
lizatoare? Care e mai naturald, care corespunde mai
mult legilor firii ? :

Eu de mult mi-am ficut convingerea, ca cea din urméa
© cea mai reald. Negresit, cea dintdi nu poate fi cu
fotul inlaturaté, nicio fard din lume nu si-ar putea per-
mite luxul unei scoli total individualizatoare — din
punct de vedere metodic e vorba. Insd, facdnd unifor-
mului partea lui fatald, legea evolutiei impune cat mai
mults diferentiere, diversificare, individualizare. Siscoala
trebue sd mearga pe liniile evolufiei generale, si, deci,
sd cultive padna la maximum intdi ce e mai rasirit dela
fire in sufletul elevului, si s’o ia mai domol cu ceea ce
nu reprezinta atat de mult aceasta fire.



NAZUINTELE PENTRU EDUCATIA
PERSONALITATII )

De multe ori s’au exagerat posibilititile educatiei in
§coald, socotindu-se ca ea trebue §i poate si formeze
caracterul elevilor, si creasci personalitati.

Exagerarea consti in aceea, ca s’au luat frumoasele
nazuinti drept realiziri, ca s’au socotit aceste mari
idealuri posibile pani la istovire chiar in perioada sco-
laritagii.

Exagerarea provine fie dintr'un exces de optimism,
foarte laudabil, negresit, dar nerealist, fie dintr'o con-
ceptie gresitd a notiunilor de caracter si de persona-
litate.

Caracterul si personalitatea sunt inchegéri psihice de
0 viafd intreagi, si mai ales viata post-scolari le poate
céli, viata aceasta cu viforurile si furtunile ei, cu ade-
menirile si cu tragediile ei, cu framantarile si luptele
~ sale, cu atingerile si intrepatrunderile oamenilor cu multi,
mulfi alfi insi, cu interferentele lor intre atatea si ata-
tea cercuri sociale inconjuratoare, ete.

Scoala, e drept, poate si zideasca temelii trainice
pentru caracter si personalitate, si jaloneze drumurile
lor, sé le creeze condifiile ambiante cele mai favorabile
de desvoltare, si indrepte pe elevi viguros spre ele,...
dar atat.

Insa acest ,atat“ e relativ mult de tot,si pentru acest

1) Din Univerenl
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relativ mult de tot, nicio osteneali nu trebue ocolita,
nicio cheltuiald precapetiti. _

Cu aceste rezerve ce nu vor si produca nicio descu-
rajare, caci nu purced dintr'un pesimism steril, c¢i din-
tr'un optimism realist, singurul rodnic, si& vedem cum
poate scoala dirija individualitatea elevilor spre acele
forme superioare: de caracter si personalitate, forme
in continua devenire, cirora nu li se poate intrevedea
un sfarsit in aceastd viata, fiindea puterile limitate ale
ratiunii noastre nu pot concepe absolutul lor, posibil,
poate, pe alte planuri de viatiy decat cele pamantesti.

Incepem, acum, cu jalonirile ce poate face scoala pe
drumul spre formarea personalititii.

In aceastd privin{d, nu pot decat repeta cele afir-
 mate si sustinute, tot aici, in articolul despre educatia
integrald. Am spus ci zace o iluzie primejdioasi in
sistemul eclectic de educatie, care pretinde a putea des-
volta quasi-egal toate puterile sufletesti ale elevilor
E frumoasi, e inalti, ametitor de inalta, formula educa-
tiei armonice. Ar fi, insi, o nenorocire pentru neamul
omenesc aceasta educatie armonici: dacs, prin absurd
ea ar fi posibild, ar reduce aproape pand la nimicire
puterile vii sufletesti ce au conditionat si conditioneaza
progresul omenirii. Progresul a purces totdeauna din
pasiuni unice, limitate la un ideal sau la foarte putine,
dar tocmai de aceea putind desléntui sfortéri mai mari,
putdnd realiza concentriri mai ample de energie. Asa
zisa armonie, mi se pare mie nu altceva, decat impras-
tiere de putere, riscolire numai superficiald a realiti-
tilor si a culturii. Adevirata aprofundare a realititilor
se poate implini numai prin circumscriere de interes si
curiozitate, numai prin concentrare de fortd pasionala
intr'un focar unic. Iar forta pasionald naste numai ea
vointa tenace, persistents, ce sfirama toate greutatile.

Cine vrea prea multe si de toate, nu prea vrea nimic
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in fond; cine vrea pasional un lucru, are toti sortii si-1
ducé la capat.

Eu nu prea cunosc — poate le ignorez — cazuri de
personalitafi armonice, perfect echilibrate, care si fi
creeat opere striabititoare peste veacuri, care si fi des-
chis fulgerator si definitiv drumuri noi. Spiritul eroic
¢ acela ce duce pe umerii sai marile creatii, marile pro-
grese, iar eroismul nu e altceva decat puternica pola-
rizare de energie psihica intr'o directie ce a putut starni
0 pasiune unicd, tocmai fiindea educatia, cultura, a stiut
sa dea dintru inceput peste germenii ei in insii respec-
tivi §1 a stiut s nutreasca acesti germeni cit mai im-
belsugat.

Stiu cd mi se poate obiecta, cu aparenfe de dreptate,
ca si sistemul educativ pe care l-ar impune psihologia
reald, asa cum o vad eu, ar fi un sistem iluzoriu, hi-
meric.

Cum sa poti individualiza invitiméntul si educatia?
Dar cate scoale ar trebui atunci si fiinfeze, cati inva-
tatori si profesori formati, ce catastrofale, ce imposibile
sporuri bugetare s’'ar impune Ministerului educatiei na-
tionale! Financiarmente, numai educatia de masse, de
colectivitati, e posibila. Cum sa izolezi, apoi, puterile
sufletesti indisolubil legate, organic solidare, cum si
fragmentezi infragmentabilul care e spiritul uman ?

Obiectii serioase, de sigur, pe care mi le ridic si eu
insumi, obisnuit a ma supune indoelii, spiritului dubitativ
pe care mi-l impune credinta in absoluta relativitate a
cunostinfei umane. Insi tot eu ma ridie deasupra ace-
slei indoeli, si incerc a arita ca aceste obiectii nu sunt
ireductibile. Este evident ci si cel mai convins sistem
- de ‘educatie colectivd trebue, spre a se realiza, sa dis-
tribue massa tineretului de educat intre cat mai multe
forte educative. Instructia si educafia pe unitafi mici
realizeazd si pe a ansamblului de masse. Asa mi se
pare cd e in armatd, bunfoard, unde se cere marea
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artd de a aduna formatiile mici in masse mari de ar-
mate, prin coordonarea lor cit mai desavarsita; dar
arta aceasta mare presupune arta, poate mai mica, dar
tot artd, instruirii unitétilor mici.

Adica vreau sia spun, ca inséigi educatia colectiva
trebue s treaci printr'una quasi-individualizatoare, si
mai precis, cd populatia scolari a claselor trebue si se
reducd la maximum posibil. 1

E o problema veche la noi, si a fost pusd in forme
lapidare, in forme de grija tragici de unul din marii
nostri pedagogi, C. Dimitrescu-lasi, intr’'un articol de o
puternica convingere, in care spunea ca sistemul cla-
selor suprapopulate e o parada i praf aruncat in ochii
lumii,

Asa dar, si daca as fi partizanul numai al educatiei
in spirit colectiv, si atunci ar trebui si cer cea mai
mare atentie la individualitatile colectivitatii de educat,
deci grupuri cat mai mici posibile de elevi. De unde,
insa, bani? Doamne, cafi bani s'ar mai gdsi, daca
s'ar infelege bine acest lucru, duci guvernantii ar
guverna si cu grija sfinta a- viitorului, sub specie
aeternitatis, si nu numai de azi pe maéine, vazand
§i facand, in spirit de chiverniseald de partid si chiar
personala! Presupunind ci aceasti reforma, a limi-
tarii pedagogice a populatiei scolare, se va infaptui —
altfel toate sistemele pedagogice cad — eu cred ci sis-
temul propus, al educatiei individualizatoare, in care eu
cred, ar fi atunci realizabil, coincident, in buni parte,
$i cu educatia de colectivitate, fiinded una nu exclude
pe cealalta.

Pufini scolari insemneazi multe posibilitdti de cunoa-
stere psihologici individuala, discernerea mai sigura a
aptitudinilor personale pronunifate, si, prin urmare,
posibilitatea de a apisa cat mai mult pe ele in educa-
tie si instructie. Cat priveste obiectia cé toate functiile
psihice sunt organic solidare, inseparabile si infragmen-

. 40
Scoala activi
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tabile, raspunsul e foarte simplu : functiile psihice sunt,
e adevarat, inseparabile, dar nu st egale, de reguld
una predominé asupra celorlalte. Dela sine, fiindca una
e nativ predominants, aceasta una are un elan vital
originar ce stribate si singur, si atunci e datoria mea
de educator s’ajut acest elan vital originar al ei cu
_ precadere, spre a se actualiza, in devenirul ei, péna la
maximum posibil. Ci si celelalte funetii psihice, merg si
ele in acelas timp, fiind solidare cu cea predominanta,
nu incape indoiald ; insi ele, ca mai putin viguroase,
mai intarzie pe drumul devenirului lor, rdmén mai pe
coline, in timp ce cea dintai se ridici repede pe piscuri
de munte. Cand intr'un convoi de turisti unii sunt prin
fire mai inceti, mai trenarzi, face si-i astepte si si in-
tarzie pentru ei cei ce se mistuesc de flacira dorintei
de a se vedea mai repede pe piscuri? Ce gresala
enorma ar fi, ce pacat de moarte de a sili la o solida-
rizare de tempo de mers pe cei din urmé cu cei dintai!

Péarasesc metaforele, si conchid cu privire la perso-
nalitate: ea e concentrare, si nu risipire de energie;
ea e realizarea cea mai desdvarsit posibild a laturii mai
pronunfate cu care firea a inzestrat pe un ins. Naturae
non imperatur nisi parendo, zicea Bacon. Ne supu-
nem naturii realizind ce a dat mai mult natura indi-
vidului, si prin aceasta o supunem pe ea.

Aceasta nu e conceptie aristocratica in sensul lui
Nietzsche, fiindea personalitatea nu exclude simtul social
al omului, caracterul lui moral.

Dar despre aceasta in alt articol.




IMPRESII PEDAGOGICE DIN SCOALELE VIENEZE

(Spicuwiri din carnetele mele de notite)

In anul scolar 1929, obtindnd un concediu de sase
luni pentru studii, am petrecut tot acest timp Ila
Viena, cercetind de aproape structura invatimantului.
austriac realizatd de ultimele reforme scolare efectuate
dupd rézboiu. Viena std in fruntea oraselor europene
in privinta organizirii scolare pe baza principiilor scoa-
lei active. :

Promotorul si motorul, ca si mé& exprim astfel, al
imensei viefi scolare ce se traieste azi la Viena, e fo-
stul invéfitor, si acum distins om politic si de stat,
Otto Glockel'). La putin timp dupa razboiu si dupi
organizarea statului nou austriac sub forméa de republica
federativa, Otto Glockel ajunge ministru de instructie
publicd, in care calitate concepe si realizeazi, cu cola-
borarea cercurilor largi de pedagogi distinsi, de functio-
nari ai instructiei experimentati si de invatatori cuce-
rifi teoreticeste de noua pedagogie, reforma invi{aimén-
tului, care insuflefeste acum scoala austriaca si pentru
care toate guvernele, si mai ales primaria orasului
Viena, au cheltuit §i cheltuesc sume fabuloase. Liniile
largi ale reformei scolare austriace si bugetele cultu-
rale pe care ea s'a sprijinit, au facut obiectul unei serii

1) Decedat, in timpul represiunii lui Dolfus, a miscérii social-
democrate, in care Glockel era fruntas.
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de articole, publicate anul trecut in diferitele noastre
ziare. Aici as vrea s intru in detalii didactico-meto-
dologice, ce nu puteau avea loc in cadrul unor articole
informative, in ziare.

Vreau anume si relatez impresii asupra vietii intime
a scoalei vieneze, asupra metodelor noi ce se expe-
rimenteaza si asupra spiritului ce insuflefeste munca
invatatorilor si a elevilor.

Voi relata impresii in ordinea vizitelor pe care le-am
facut. Trebue sa declar ca am avut un acces larg peste
tot unde am fost, si o primire din cele mai amabile.
Directorii si corpul didactic mi-au stat mereu la dispo-
zitie_sd ma informeze amanuntit asupra vietii din scoala
lor si asupra spiritului nou, in care se lucreaza acum
in ea. Pe tofi i-am vizut nespus de voiosi la munea,
insufletiti adanc de rostul scoalei noui, si constienti ci
pe umerii lor se sprijind un viitor, ce n'asteapta decat
dela cultura poporului realizarea lui.

Cea dintdi scoald, pe care am vizitat-o, e scoala pri-
mara mixtd din Albertgasse. Localul nu e nou, e un
tip de constructie veche, insd destul de comodi. Directo-
rul institutului, Werfer, m'a condus, indati ce i-am ari-
tat scopul venirii mele, si pe baza incuviintirii autori-
tatii scolare superioare, in clasa I. O clasid cu o fre-
quentd de 25 de copii, — acesta e numirul la care se
tinde indeobste, fara a fi incid peste tot realizat, insa,
in niciun caz, nu depiseste de 35—40,

Ca infatisare exterioara, clasa e atriigitoare prin nu-
meroasele tablouri intuitive, artistice, de pe pereti, unele
din ele datorite chiar invitatoarei clasei. Pe langa
acestea, sunt expuse in panouri si desenele colorate
ale elevilor, desenuri ficute de ei ca aplicari ale felu-
ritelor lectiuni. Pe dulapul cu cirti si cu rechizite ale
elevilor, bustul 1ui Pestalozzi planeazi deasupra muncii
voioase a clasei.

Era la o lectie de citit si scris. Ordinea acestor dou
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nofiuni ,citit si seris“, nu e intdmplatoare. Sistemul
cel mai mult practicat azi in scoalele primare vieneze
e cel legografic. Intai se'nvata citirea cu literele mari
de tipar, apoi scrierea. In esentd, metodica acestui sis-
tem se bazeazad pe exfragerea sunetelor, vocale si con-
sonante, fie din situafii emotionale, care duc la rostirea
de interjectii, fie din intuitia vie a unor obiecte sau
tablouri de obiecte, al ciror nume incepe cu vocala sau
consonanta ce se trateazd. In clasa de care vorbese,
invatatoarea desenase, in culori, cu mult talent, urma-
toarele tablouri: unul, care reprezenta o gradina cu
meri, prin iarb4 mere rosii, un copil muscind voios
dintr'un méar, un mér desenat mare intr'un colf al ta-
bloului si sub el desenatd mare, intr'o anumitid culoare,
litera A, initiala cuvintului Apfel (mar). Pentru E un
tablou cu rafe (Ente), pentru I un tablou cu o insula
(Insel), pentru O, unul cu fructe de tot felul (Obst),
pentru U, un ceasornic (Uhr), pentru H un ciine (Hund),
pentru S o stea (Stern) etc. Fiecare litera, reprezen-
tdnd respectiv o vocald sau o consoani, e zugravitd
mare intr'o anumitd culoare. In toate combinatiile de
cuvinte, in care apoi intra literile tratate, cuvinte pe
care invéfatoarea le scrie pe tabla cu crete colorate
sau le zugraveste pe hartii, anume puse pe pereti, cu
aquarele, aceste litere sunt in aceeasi culoare, in care
au aparut intiia datd in intuitia elevilor. Dacd, buni-
oara, A de sub tabloul cu mere (Apfel) a fost la 'nceput rosu,
rosu se zugraveste in tfoate combinatiile in care intra,
cand se emit si se scriu cuvinte ; daca E a fost albastru,
albastru raméne tot timpul. Ratiunea e, psihologiceste,
foarte bund: Se confracteaza o strinsd asociatie intre
sensatiile de sunet si cele de formd (musculare) si vi-
zuale-culoare, care asociatie face pe elevi sa invete re-
pede formele literelor, si numele lor. Asociatia de sen-
safii, insd, nu se mérgineste numai la sensatiile de auz,
vaz si musculare prin desenul literelor. La ele se adaoga
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o serie de sensafii musculare mai intense, cici copiii
isi taie din cartoane literele invitate. Toti copiii aveau
cutia lor cu litere tdiate din cartoane colorate. Lucrul
manual, ca principiu metodic, e foarte mult cultivat,
la toate felurile de lectiuni. Dupi ce invatitoarea tra-
teaza o litera, zugravind-o pe tabla, o scriu si elevii
pe caiete cu o liniatura speciald pentru literele mari, si,
daca mai cunosc alte litere, ei sunt provocati sa for-
meze §i alte cuvinte, care incep cu litera noui §i ies
din combinatie cu aceasta si literele celelalte cunoscute.
Copiii se 'ntreceau cari mai de cari si spund cuvinte
cu litera noud la 'nceput. Spre exemplu cu T: Tisch
(masd), Tier (animal), Turm (turn), Teich (lac), etc.
Dupé o serie de astfel de exercitii de gésire de cuvinte,
urmeaza o micd pauzd, pe loc, apoi, ca aplicare a lec-
tiei de citit-scris, urmeazi desen liber pe foi de hartie
distribuite de invatitoare. Acum se face o concentrare
ingenioaséd intre citit-scris, desen, o povestire si joc-
-gimnasticd. La lectia aceasta, invitiatoarea a provocat
pe copii sa-si aminteased de povestea: Cei patru muzi-
canfi din orasul Bremen. Vine vorba de hotii care sti-
teau la masd, cand au fost surprinsi de cei patru mu-
zicanti: cdinele, pisica, migarul si cocosul. Copiii sunt
provocati sa deseneze o masd (Tisch), dar intai ii schi-
teaza forma prin miseiri in aer, — o adevirati mimica
a obiectelor. Pe masa hotilor erau farfurii (Teller), si
elevii deseneazi intai in aer forma farfuriilor, apoi le
deseneazi cu creioane colorate, pe masa zugravita intai.
Pe masé mai erau si servete (Tuch), si oale (Topf), si
struguri (Traube), si vanaturi de tot felul (Tiere), etc.
Deci, reamintirea povestei cu cei patru muzicanti da
elevilor numeroase ocazii de a pronunta mereu sunetul
nou invatat, T, dar nu ocazii de acelas fel, ceea ce ar
aduce monotonie si plictiseals, ci cat de variate: po-
vestesc i pronuntd in cursul povestirii cuvinte cu e,
schifeazd in aer si apoi deseneaza in culori obiecte al
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caror nume incepe cu T, si astfel sunetul T e angre-
nat in fel de fel de combinatii atrigitoare, si elevii
nici nu simt intenfia didactica prea fitisa, a invatarii
cititului si serisului.

Lectia s'a terminat printr’o abild asociatie si cu do-
meniul numerelor, cu aritmetica : copiii numarari la urma
desenele reprezentand obiecte cu numele incepand cu
T si cuvintele scrise cu aceeasi initiala.

Pe deasupra oricaror abilifa{i metodice, care dove-
deau la dé&scilifd si multd experients, si mult tact psi-
hologie, era impresionant spiritul de iubire materni ce
revarsa asupra clasei, si, la randul ei, si clasa revarsa,
de aceea, o deosebitd plicere de lucru si o cuceritoare
voiosie de inima. Disciplina? Ar fi parut unora, jude-
cand superficial, relaxatd. Dar nu era de loc asa. In
realitate, izbucnirile mai giligioase nu erau decat expre-
siile firesti ale dorinfei fieciruia de a participa la munci
§i de a dovedi ca participa.

Pentru infelegerea mai clari a acestei preumblari in-
tr'o lectie prin atitea domenii, trebue si spun ca pro-
gramul analitic in primele trei clase primare, se bazeazi,
pe principiul numit al nvdfdmdntului general (Ge-
samtunterricht). Nu se divide materia pe obiecte, ¢i pe
cenlre de intuifii si de interese ale copiilor. La clasa
I, in int4iul ciclu de lectii, care dureazi o saptaméana,
se trateazd tema: In scoald. Aceasti temia e tratati
sub urmatoarele puncte de vedere sau categorii meto-
dice:

I Categoria numitd: intuifia generald a lumii in-
conjurdtoare. In aceasti categorie didactici se por-
neste dela intuitia scoalei si a lucrurilor din ea. In
ziua intdi de scoald sunt deprinsi copiii cum si salute,
li se descrie clasa, instalatia ei. Se trece apoi la exer-
citii de orientare, la intuitia amanuntitd a obiectelor
din clasa, a lucrurilor lor de scolari, etc.

II. Dupé cadrul numit intuitie sau impresie, vine
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- cadrul al doilea denumit expresie sau intuitia verbald
a lumii inconjurdtoare. In acest cadru se fac exer-
cifii verbale, de grai, si exercifii de seris. Pentru exer-
cifiile verbale, sunt provocafi copiii sa nareze povestiri
‘sau intampliri stiute, se fac remarciri asupra expre-
siilor copilaresti, se corecteaza, in mod foarte discret,
adesea cu umor ce nu supard pe nimeni, eventuale
greseli de exprimare, se intuesc tablouri si se exprima
intuitiile din ele, se recity poezii potrivite, cu teme s, e.
ca: Cel dintdi drum la scoald. Pentru ezercitiile gra-
fice se fac pregitiri tehnice bine articulate, care pri-
vesc activitatea muschilor mari, exercitarea mainilor St
a degetelor. Se aranjeazi betisoare in felurite figuri,
se deseneazi scene, se face scriere prin tablouri.

IIl. A treia categorie o formeazi asa zisa perceptie
numericd $i spatiald a lumii inconjurdtoare, prin
urmare arilmeticd si geometrie elementard. Se ob-
Serva cu ce intuitii aritmetice vin copiii de acasi, pana
la cat stiu sa numere, se reciteazi rime cu numere, se
numara pand la 5 prin grupari de obiecte cat mai
variate. Se fac apoi orientiri: notiunile de inainte,
inapoi, sus, jos, ca intuitii spatiale, geometrice.

IV. A patra categorie o formeazs intuitia estetica
a lumii, sub forma a) de activitate manuald si desen,
b) de muzicd. Se cauti a trezi plicerea pentru sunete:
muzicale prin cintece umoristice si mimice.

V. A cincea categorie didactics - intuitia motrice a
lumii, jocuri, gimnastici. Se trece apoi, in saptimana
urmatoare, la un alt cerc de intuitii si interese:

Acasd la pdrinti. In jurul acestei teme se destfi-
soard toate lectiile, iar. sub cele 5 categorii didactice.

La prima vedere, s'ar parea cd nu e nimic nou in
structura unui astfel de program, ci cid ar fi numai o
expresie noud si pretentioasi pentru un lueru vechiu.
In definitiv e tot citit si scris, aritmetics, dexterititile
felurite, numai ci botezate mai pretenfios: intuitie ge-
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nerald, verbald, aritmetici, etc. Obiectia e totusi neinte-
meiatd. $i aceasta am putut-o constata din numeroase
si numeroase lectii, la . care am luat parte. O sapta-
méané se fac lectii numai in jurul temei: In scoald ; o
alta numai in jurul temei: La noi acasd, asa incat
materia nu apare elevilor scindati, artificial, pe obiecte,
ci apare viafa zilnica insisi, privitd sub diverse puncte
de vedere. Aritmetica, bundoard, nu mai apare ca un
obiect aparte, chiar daca se face o lectie de aritmetica,
speciald, ci ca o continuare de intuitie a vietii si sub
aspectul numarérii si calculului. Fiecare lectie creste
organic din cea anterioara, si fiecare intrefese in ea,
prin asociafii naturale, elemente din celelalte lectii :
Asa, in lectia de citit-scris, pe care am relatat-o, s’a
facut si intuitie de lucruri, si exercitii verbale, si exer-
citii grafice, si lucru manual, si desen, si joc-gimnastica,
si aritmeticd, desi scopul ei principal era cititul si scri-
sul. Tot asa, o lectie de aritmetica se angreneaza si
cu intuitii de lucruri, i cu desen, si cu lucru manual,,
si cu cant, ete. ;

Prevad o altd obiectie ce s’ar face: Nu se risipeste.
atenfia elevilor tot trecAnd asa din materie in materie ?
Se realizeazd o concentrare, o puternici asociatie intre.
obiectele de studiu, dar nu e oare in dauna concen-
trarii de atentie? E variatie, dar nu e si dispersiune ?

Nici aceasta obiectie nu ar fi intemeiati. Atentia co-
piilor e dinamicd, nu statici, ea se intrefine prin im-
presii variate. Variatia aduce interes, si aceasta face.
ca atentia, desi distribuita, sa fie in fiecare domeniu
sau categorie didactica, totusi intens concentrati.

O altd lectie, la care am asistat la aceeasi scoala, a.
fost in clasa II: o lectie de citire, Manualul, foarte
frumos tiparit, pe hartie velind, cu caractere mari si
estetice, si cu ilustratii cu adevirat artistice, nu poarta
titlul didactic de carte de citire, si nu cuprinde bucati
disparate, ci poartd titlul sugestiv: ,Din viata a doi
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copit din orasul Viena“ si cuprinde o singuri pove-
stire cu fel de fel de scene copilaresti, cu fel de fel de
intuitii din viata orasului, toate legate de o actiune
principald. $i aceastd lectie a fost cat se poate de inte-
resanta.

Institutoarea, Frl. Schaffer, a discutat cu copiii, in mod
familiar, despre bucata cititd in lectia anterioars, o bu-
catd umoristici cu titlul: Ein Puppeniriihstiick (un
dejun mic de pipusi). Pe urma, printr'o pregitire
afectiva, vie, s'a trecut la o scend noui: Istoria ingro-
zitoare a unui cocos si a unei gdini. O bucati umo-
risticd, pe care invititoarea a citit-o foarte expresiv,
§i apoi au citit-o si elevii, individual si in cor. Dupi
ce copiii s'au familiarizat cu textul ei, povestea a fost
i inscenatd dramatie, citindu-se pe roluri: unul vorbele
cocosului, altul vorbele gainii, un altul vorbele unui
puisor, etc. Humorul copilaresc al naratiunii a insufle-
tit clasa, umpland pe copii de voiosie.

Modul acesta dramatic de a interpreta bucitile de
lectura e, dupd cum am constatat, foarte in uz in scoa-
lele vieneze. Am asistat in aceeasi zi, la clasa IV pri-
mara superioard (gradul superior primar e denumit
Hauptschule, si scoala aceasta vizitats avea ambele
grade primare, inferior si superior) la o lectie de limba
germana. Se citeau fragmente din Wilhelm Tell, prin
-dramatizarea lecturii. Elevii citeau interpretdnd pe rand,
‘dupa cum fuseserd desemnati dinainte de invatatoare,
rolurile din piesa lui Schiller, dupa ce se ficuse o pri-
‘vire recapitulativi a scenelor citite anterior. Elevii,
prin lectura lor, interpretau bine rolurile, nuantarile
dovedeau pitrunderea psihologicéd sigura a personajelor
intrupate. Pe tabla, elevii mai talentati si invititoarea
-desenau in culori scene din Wilhelm Tell.

Foarte interesanti predarea aritmeticii. Ea se face
in necontenitd legatura cu viata zilnicd. Peretii sunt
plini de: indicatoare de mersul trenurilor, tarife cu pre-
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turile piefii la articole alimentare si de tot felul, dia-
grame de statistici, etc. Aceste tablouri aritmetice, pe
langa ci initiazd bine pe copii in viaia economico-
-industriald, d& prilejuri si la numeroase probleme cu
fond realist, care se rezolva toate intdi oral. Exerci-
tiille de calcul oral sunt practicate pe o scara intinsi,
si unii elevi ajung s& le facd aproape cu virtuozitate.
Asupra elevilor, care sunt mai slabi, mai greoi, inviti-
torul starue pand ii ldmureste pe deplin. Nici nu se
trece la altii, pdnd nu sunt si acestia lamuriti.

Intr’alta zi, am asistat, la aceeasi scoald, la o lectie
de desen, in clasa III, predata de invititorul Fritz
Westhmann. Am seris, in altd parte, despre marea
atenfie ce se da in scoalele vieneze educatiei estetice.
Desfasurarea acestei lectii de desen mi-a aritat, ci
aceastda notiune de: educatie estetici, nu e o vorba de
parada,. ci o solidd realitate. Gustul si pasiunea de
desen se nasc fatal prin lectiuni de felul acesta, in cursul
cdrora pluteste tot timpul ,aferarea“ artistica a elevi-
lor, dacd imi este ingéduiti expresia aceasta. Fiindei
toate produsele elevilor, cidt de naive, se privesc de
invatator cu serios interes, nu fortat si de form#, co-
piii se incurajeazd si produca cit de mult. Infrigu-
rare de producfie artisticd, iatd formula sub care as
putea sintetiza spiritul copiilor in orele de ocupatii
artistice. ‘

Lectia de desen, de care pomenesc, s'a‘desisyrat
astfel : g

— Ce vreti si desenafi voi astizi, copii ? i-a intrebat
invatatorul.

— Un pom, un pom! au réspuns cei mai muiti.

Atunci invétatorul a stdrnit o discutie despre pom in
anotimpul toamnei — era toamni atunci — pornind
dela cunoscuta poveste a bradului nemultumit de frun-
zele lui in forméa de ace, si pe care si le-a schimbat
treptat in: frunze de aur, pe care i le-au furat hotii, in
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frunze de sticla, pe care le-a trantit furtuna jos si s'auw
spart, apoi in frunze ca ale celorlal{i pomi, pe care
insd i le-au mancat caprele, si apoi a cerut, si D-zeu
i-a ascultat dorinta, iar frunzele lui ca acele, de la’nceput.
S'a reprodus povestirea dramatic, cu gesturi si mimica.
Pe urma s'a.trecut la desenul zugravit al unui pom
gol de frunze, cum e toamna. Le-a distribuit intai niste
cartoane mari, ce se pun pe bénci, ca s& nu se mur-
dareasca de vipsele. Dupa aceea le-a distribuit cate o
foaie de hértie de desen de o mirime potrivita pentru
0 prima schitd, cite un vas de apa, pentru spalatul si
muiatul pensulei, la 4 copii, apoi vipsea rosie la unii,
albastra la altii, din tuburi cu vipsele in ulei. Scurti
discufie asupra parfilor pomului, o schiti cu creti co-
lorata facuta de unii elevi pe tabld, cu ajutorul invi-
tatorului, apoi copiii zugrévese schita intdia a pomului.
Pe toti el ii incuraja si-i lduda, strecurand pe neobser-
vate critici si corectiri. Dupd ce ridici intdia schita
dela elevi, le distribue foi de desen mai mari pentru
desenul definitiv. Am v#izut la unii realiziri uimitoare,
pentru varsta lor. Dar la toti am vazut o plicere ne-
spusa de a zugravi, — ceea ce e dealtfel in natura spi-
ritului copildresc — la toti am simiit, repet expresiile,
»aferarea artistica“, ,infrigurarea de productie.“

In sfarsit voi mai relata, din vizitele la aceeasi scoala,
o lectie de lucru manual in atelier. Lucrul manual
de atelier se face in cursul primar superior (Hauptschule),
in cursul inferior ficandu-se lucru manual in clase (cel
dintai zis Werkunterricht). Se preda in fiecare clasi
superioard 2 ore consecutive pe siptimani. Am asis-
tat in clasa II. Elevi putini, numai 12.

Nici nu e de conceput, c¢i s'ar putea preda serios
Jlucrul manual in atelier cu un numér mare de elevi.
Principiul calduzitor e o sinteza intre punctul de vedere
educativ si cel utilitar. Nu se tinde la formare de me-
seriasi, de profesionisti, ¢i numai la educarea mainilor
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si a gustului de productie manuala. Se lucreaza insa
obiecte uzuale, pentru a da lucrarilor si un obiectiv
utilitar, In ora aceasta, tema lucrului era: un suport
de lemn pentru fizarea orariului. Obiectul intdi se
deseneazd de catre elevi, in caietul de schite. Inviti-
‘torul apoi le distribue scindurele, ramase dela alte lu-
cruri, dar destul de mari pentru a permite confectio-
narea obiectului de facut. Le d& anumite explicatii
asupra naturii-lemnului, le distribue apoi, ludndu-le din
-dulapuri cu unelte, niste mici ferastraie, si le arata cum
trebue si le ménuiascd, in ce directie trebue sa taie.
Elevii fac piesele, le lustruesc cu Glas-papier, apoi le
incheie. Cé&nd suportul fu gata la toti, il cerceti cu
mult interes, isi ficu observatiile cu multa bunétate, si
apoi elevii incepurd sa-1 retuseze dupa observatiile
ascultate.



LACUNE $I REMEDII IN ORGANIZAREA
SCOLARA 1)

Organizarea actuala a scoalei noastre infitiseazi trei
mari lacune:

1. Lipsa de legitura organicd intre diferitele trepte si
ramuri de invatimant,

2. Pulverizarea unor ramuri de invatimant, precum
si a activitatii culturale intre diferite alte organizatii de-
cat Ministerul Instructiei, si unde le lipsea cadrul firesc
de desvoltare.

3. Lipsa unei vieti scolare si culturale intense. Vom
analiza pe rand cauzele acestor lacune si vom incerca.
88 desprindem remediile lor.

Lipsa de legaturs organicd intre diferitele trepte si
ramuri de invitimant se datoreste, esential, faptului ca
s’a conceput fiecare aproape exclusiv sub unghiul de
privire al scopului ei, specific, particular, si s'a pierdut
din vedere, ci pe deasupra acestui scop specific, trebue
sé existe si unul general, comun. Dupa credinta noa-
strd, scopul general, comun tuturor treptelor si ramu-
rilor de invatimant, e: formarea unui bun cetifean,
devotat binelui public prin convingere si disciplini liun-
trica, si totodatd si formarea unei personalitati care si
simtd, in cel mai inalt grad posibil, insemnitatea tuturor
felurilor de manifestare de viata sdnatoasd a poporului

1) Din ,Pentru Inima Copiilor*.
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nostru, i care si fie puternic: indemnatd si ia parte
la susfinerea si propasirea acestei vieti nationale sini-
toase.

Pornirea spre exclusivitate a diferitelor trepte si ra-
muri de invd{amant se poate ilustra prin cateva din
consecinfele ei cele mai rele, dupa credinta noastra.

Menirea specifica a scoalelor de meserii, s. e, fiind si
formeze profesionisti in directia mestesugurilor'manuale,
ele s'au socotit achitate de sarcina lor, daci au dat
absolventi, cari si stie manui bine uneltele si si pro-
duca cu ele obiecte utile; dar nu s’au gandit ca viitorii
meseriagi vor fi méine i cetifeni, prinsi in valtoarea
curentelor de opinii politice, curente care, mai ales in
mediul specific muncitorese, iau forme de manifestare
ce nu se armonizeazd cu interesele nationale ale sta-
tului nostru, forme care se bucuri, cum se stie, de privi-
legiul unei violente puteri de contagiune morali.

De aceea credem ci nu se poate concepe un bun in-
vatamant in scoalele de meserii, fird o complectare a
culturii practice printr'una teoretici nationala-cetite-
neascd. Nu e de conceput apoi {inerea elevilor scoa-
lelor de meserii in afard cu totul de sfera educatiei re-
ligioase-morale si a celei estetice, prin cultivarea, cat
de parcimonioasd mécar, a diferitelor arte: poezie, lite-
raturd in genere, muzicd. Tocmai profesionistilor carie-
relor practice-mercantile trebue sia li se dea, spre
compensarea insusirilor ce inasprese mai mult sufletele
si relatiile intre semeni, discipline sufletesti inaltitoare,
capabile sa ridice cugetul si inima si spre preocupari
mai senine, mai nobile.

De alta parte, invifdméantul nostru teoretic-general,
din scoala primard si, mai ales, cea secundard, suferd
de aceastd mare lacund, ca tocmai prea e leoretic-
general, desprins de realitatile si actualitifile vietii, si,
deci, infecund in viatd. Din aceasti exclusivitate a in-
vafdmantului de cultura generala, care e tocmai antipodul
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exclusivitatii din scoalele profesionale, decurg deforma-
{iuni mentale si morale tocmai contrarii: neinteres total
si neatentie desivarsita la absolventii acestui invata-
mant fatd de valoarea si demnitates muncilor profe-
sionale. ' ' :

Deci situatia e urmitoarea : avem, de o parte, ca pro-
dus al scoalelor noastre teoretice-verbaliste, multimea
asa zisilor intelectuali, ce nu cunosc §i nu aspird de-
cat la munca subtire funcfiondreasci si detesti sau sunt
cu totul straini de munca mecanicd, de rolul ei in or-
ganismul viefii unui popor si mai ales refuza sé-i con-
ceapa demnitatea ei; de altid parte, departaii de cei
dintdi de o pripastie adanca, categoria sociala a mun-
citorilor si profesionistilor carierelor manuale-utilita-
riste, straini si ei cu totul de aspirafiile si sentimentele
clasei intelectuale, neinfelegatori ai valorii si meritelor ei.

A doua lacuni, de care am vorbit, pulverizarea unor
ramuri de invafimant la alte organizatiuni de stat, isvo-
raste tocmai din lacuna cea dintéi, pe care am analizat-o.

Imixtiunea altor ministere in chestiuni de invafdmant,
a gasit teren fecund tocmai in lipsa de legatura orga-
nica intre diferitele ramuri de invafdmant. Un inceput
de pulverizare a gisit deci chiar in Ministerul Instruc-
tiei, care n'a stiut totdeauna si apere principiul ca
scoala e unica i ci scopul ei final e unic. Si de aceea
a lasat, cu inima usoara, si-i scape de sub organizarea
§i controlul lui activitati scolare si culturale, ce erau
fiicele lui legitime si care numai sub ingrijirea sa pu-
teau trai bine integrate in scopul general al scoalei si
al culturii.

Cat priveste a treia lacuni constatats - lipsa unei in-
tense vieti scolare si culturale, explicatia ei e mai com-
plexd, cauzele fiindu-i si ele mai multiple. Voi incerca
sa desprind numai cateva:

1. In randul intai pun situatia materiald si morald a
corpului didactic. Un corp didactic riu platit si amar
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chinuit de grija painei zilnice, nu poate avea viati in-
tensa, si deci nu poate crea viati intensd in scolari si
in mediul sufletesc al adultilor, in cari ei isi desfasoara
munca.

Orice ministru de instructie, ce vrea si merite rolul
sau, trebue si-si facd un punct de onoare din inlatu-
rarea acestei cauze a tuturor cauzelor: situatia mai mult
de cat inferioara, materiali si mai ales morald, a invi-
tatorilor de toate gradele. Si accentuiez cuvintele si-
tuatia morald, ca s’ajung la a doua explicatie, la a
doua cauzd. Aceasta e: lipsa unei organizari serioase
care si ierahizeze meritele si munca si s le incura-
jeze prin scoaterea de sub anomimat. Cici ce altceva,
reprezintd diferentierea de gradatie mecanicd, adusi
de fatalitatea biologica a imbétréanirii, decit o tinere
sub anonimat a membrilor corpului didactic, meritosi
cu mult peste cerinfa strict profesionala, alituri de cei
cari abia in mod onorabil si-o pot implini pe aceasta ?

Aceasta scoatere de sub acelas nivel se poate inféptui
printr'o ierahizare organica §i 0 ocupare obiectivi a
treptelor ierahice.

Din acest punct de vedere mi ridic in contra masu-
rilor propuse si incercate a se realiza sub ministerul
Nicolae Iorga, si se inchidi membrilor invatamantului
primar posibilitatea inaintarii, cidnd au merite reale,
pénd la cea mai inalti treaptd ierarhici existenti in
acest invatimént. Luati si acest stimulent invafatorilor,
si nu stiu ce s’ar alege din putinul entuziasm de munci
ce le-a mai rdamas. Si tot asa, nu concep ca profesorii
secundari si nu mai aibi acces Ia functiile ierarhice
ale scoalei lor, si si se incredinieze numai profesorilor
universitari. Aceasta insi nu insemneazi, de alts parte,
ca as fi pentru inlaturarea profesorilor secundari dela
directiva si controlul invitimantului primar, si a celor
universitari dela directiva si controlul invatamantului
secundar. Dar a cddea in extrema cealaltd, mi se pare

Scoala activi 11
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0 mare greseald, cu mult mai mare, céci ar insemna a
arunca in sanul corpurilor didactice respective de grad
inferior o atata descurajare, prin lipsa de incredere in
ele, ce li s'ar afisa, in cat si 1i se niruiasci siultima pi-
ciaturi de entuziasm.

Prin urmare, sunt hotirit pentru mentinerea posibili-
tatilor de inaintare pana la cea mai inalti treapta ierar-
hica a membrilor fiecirui grad de invatamant.

In al doilea rénd, trebue, in interesul mentinerii in
invatitori a unei vii tonalitafi de viata didacticd si cul-
turala, sd se asigure unui numir cat mai mare de in-
vatatori posibilitatea culturii universitare, in deosebi a
celei pedagogice, cici cred ei nu e necunoscut lucru,
ca aceasta e una din cele mai intense dorinte ale lor.
Si fiinded, in orice caz, poate pentru moment, nu se
poate asigura pe o scard prea intinsi aceasti culturs
universitara pentru invitatori, ea si se suplineasca prin
organizarea unor cursuri de vacanti, la care si parti-
cipe cat mai multi, cursuri care si nu aibi caracterul
oarecum umilitor, cd sunt adusi la repetitie de cuno-
stinte, ci la o desivarsire a culturii, prin {inerea la
curent, de cétre persoane competente si remarcate in
aceastd directie, cu produsele stiintei pedagogice si ale
stiintei si culturii in genere.

Nu mé daun de loc in laturi de a sustine, ca de niste
cursuri de vacanta, in acest inteles superior, au nevoie
si profesorii secundari.

O altd pricina de capetenie, care a ficut si nu se
poatd crea o viati scolarid intensi, e faptul excesului
de populafie scolard. Nu e de conceput o perfectio-
nare a invatdmantului si a vietii scolare, cu 50—60 de
elevi de invatator. Si serbirile §i- sezatorile scolare, si
excursiunile, si lucrarile individuale in ateliere si labo-
ratoare nu se pot organiza de cit cu numirul mijlociu
de 25—30 scolari. Prin urmare, nu numai ci n'avem
numarul necesar de invitatori raportat la populatia
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actuala de copii ce nu pot fi instruiti din lipsi de loca-
luri si invatatori, dar ne trebue surplusul acela, pe care-1
presupune ca o consecinta stringenti necesitatea impe-
rioasd si grabnici a reducerii populatiei scolare.

In sfarsit, nu se poate concepe viatd scolari intensa

in localuri de scoald neinciipiioare, neestetice si nein- .

zestrate cu mobilierul si materialul didactic, pe care-1
cere pedagogia moderna.

Pentru a face sa inceteze cea dintai lacuni, a lipsei
de legaturad organicd intre diferitele trepte §i ramuri de
invataméant, am avea un mijloc radical : erearea scoalei
unice obligatorii. Recunose, insi, ci in starea actuali
a posibilitatilor noastre, nu e asa de usoari inféptuirea
acestei scoli: de aceea trebue si ne mulfumim pentru
moment cu remedii mai putin radicale, dar totusi destul
de rodnice, si acestea sunt:

Incetarea pulverizarii invit{imantului intre diferite mi-
nistere §i aducerea lui sub un singur organism central,
care sa imprime tuturor scoalelor o pecete unitard pe
pe linia educafiei cetatenesti, morale si nationale.

Al doilea, creearea unui consiliu sau sfat pedagogic
national, al cérui rol ar fi si dea indruméiri coordona-
toare tuturor gradelor si ramurilor de invafdmant. La
toate reformele scolare importante, acest stat pedagogic
national si colaboreze intim, si tot acestui sfat peda-
gogic nafional ii incumbi observarea mersului invata-
mantului, desprinderea liniilor lui mari si indrumarea
rezolvarii problemelor de educatie si invatimant in con-

formitate cu ultimele date ale pedagogiei si, mai ales,

cu marile interese culturale nationale.



DESCARCAREA PROGRAMELOR Y)

Dupé pérerea noastré, organizarea pedagogica a stu-
diilor secundare e, in randul intai, o problemé de spirit
conducétor, de conceptie etica si filosofica, apoi o pro-
bleméd de metode, si numai in ultimul rand o problema
de programe. Cred ci trebue si punem -chestiunea
descarcarii programelor in acest cadru mai larg, enuntat
sumar mai sus.

Spiritul care domini invitimantul de azi, este acela,
asa de bine caracterizat prin expresia de ,materialism
didactic“. El pune cel mai mare pret pe cantitatea de
cunostinte, ce trebue ingriméidite in creerul elevului.
Centrul de gravitate al scoalei actuale e rezultatul ma-
terial, palpabil, al invitamantului, si afisarea acestui
rezultat, prin parada examenelor, pare a fi scopul ei
suprem. Materialismul didactic conduce in mod fatal
la incércarea programelor, la dictatura catalogului, la
dresura memoriei impinsa p4na la paroxism. Elevii
lucreaza mai ales sub stimulentul fricii, sau, ceea ce e
mai réu, sub acela al emulatiei invidioase, al ciudei, —
stimulente cu totul antipedagogice, ciici ele degradeazi
‘sufletul §i inima copilului, in loc de a le inalta. Ade-
véaratul imbold moral al invi{dméantului trebue si fie
iubirea dezinteresatd pentru stiinta, curiozitaiea, in-

1) Comunicare ficutd la al 13-lea congres international al invi- -
tdméntului secundar, — tinut la Paris intre 16—23 Iulie 1931, in
calitate de delegat al Asociatiei generale a profesorilor secundari
din Roménia.
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drasnesc sa spun chiar precoce, pentru tainele univer-
sului. Trebue sid deprindem pe elevi de timpuriu si
iubeascad nu atdt rezultatele materiale ale stiintei, care
sunt foarte relative si schimbatoare, cAt mai ales cerce-
tarea insési in stiin{d, drumul ce conduce la ea. Scopul
scoalei nu trebue sd fie pregiitirea unor creere bine
mobilate cu cunostinfe din carfi, ci a unor spirite me-
reu active, nesaturate de cercetari stiintifice, infinit cu-
rioase. Ea nu trebue si fie un muzeu, ci un atelier
viu, un santier al carui scop e intdi plicerea de a con-
strui insési, si apoi conmstructia. Iatd, dupid conceptia
noastré, spiritul care trebue s conduci invitimantul
secundar, care, prin durata si prin varietatea si com-
plexitatea lui, e cel care exerciti cea mai profunda in-
fluentd ~asupra spiritului elevilor. Vom pasi la discu-
tarea problemei descércarii programelor in acest spirit :
de cercetare dinamica a stiintei, si nu de invatimant
static.

Scopul invéifdmantului secundar e, fira indoiala, si sa
repete, sd intregeascd si, mai ales, si aprofundeze ele-
mentele de culturd generald date de scoala primara.
Dar, in cursul superior trebue introdusi o noti nouai.
In adevar, dupd datele psihologiei infantile experimen-
tale, la etatea de 14—15 ani (etatea pubertitii) incep
sd se cristalizeze in spiritul elevilor forme marcante de
mentalitate diferentiatd. La aceasti varsta, elevii au,
cei mai mulfi, dacd au evoluat normal, inclinatiuni bine
definite, gusturi si aptitudini speciale remarcabile. Si
deci ar fi s& procedam intr'un mod cu totul antipeda-
gogic, dacd am neglija cuitura acestor aptitudini spe-
ciale, urmérind ceea ce raméane de cele mai multe ori o
himerd : cultura generald exclusivd. Din pricina pro-
gramelor incércate, cele mai adesea, aceasti culturi
zisd generald se reduce la o adevaratd ignorantd enci-
clopedica. Fard a parasi scopul culturii generale, cursul
superior al liceului trebue sa fie astfel organizat, incat
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s dea putinta celei mai largi desvoltari aptitudinilor
speciale, diferentiale, constituite in elevi la aceasti epoci
a vietii lor.

Cat priveste problema metodelor, suntem partizanii
hotariti ai metodelor active, care creeazi posibilititi mari
muncii personale a elevului, rolul profesorului reducan-
du-se mai ales la dirijarea acestei munci, la stimularea
eisila rectiticarea greselilor la care ea poate ajunge. Sa
lasdm pe elevi si caute §1 sa cucereasci ei insasi stiinta
— dupd, din nefericire, vechiul si totdeauna noul dezi-
derat al lui Rousseau —in locsa le-o inculedm in mod
pasiv in creer. !

Dupa acest preambul, pe care l-am crezut necesar,
caci ne-a condus, credem, la cheia organizatiei pedago-
gice a invatdmantului, si raspundem la chestionarul dela
ordinea zilei.

1. a) Scopul suprem al invitimantului este educatia spi-
ritului. Acest scop nu putea fi atins printr'un invatamant
extensiv si fatalmente superficial, ci printr'unul intesiv,
profund. Actualmente, la noi programele sunt prea in-
cércate. S. e., la geografie, la stiintele fizico-chimice si
naturale, la istorie, la religie. Multe nume proprii, cifre,
formule, descriptii teoretice de experiente. Verbalismul
dominé fatal un invatamant conceput astfel, fiindea el
face imposibild intuitia profundi a faptelor si, mai ales,
propria experimentare a elevilor. Pentru a pune ip sfarsit
pe planul intdi educatia judecitii §i stimularea propriei
activitdfi, trebue sa operam amputari adénei in progra-
mele noastre analitice, pentru ca, in numérul de ore con-
sacrat studiilor si care nu credem ci poate fi redus,
materia ce rdméane si fie tratatia intensiv si profund.

b) In organizatia noastri actuald, singurul obiect despre
care colegii nostri cred ci trebue suprimat, e limba greaca.

Dar cultura elenici e prea interesanti pentru a fi
total exclusi din invitimantul secundar. Ea trebue,
socotim noi, si fie mentinutd sub forma de lecturi, in
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traduceri bune, din ecapodoperile literaturii grecesti.
- ¢) Opinia cea mai acreditati in mediile noastre didac-
tice e adversara a sistemului zis de , materii de optiune®.

Si cu drept cuvéant, cici cu programele de pana acum
aplicarea acestul sistem este o imposibilitate. Materia
nu poate fi tratatd in semestrul intdi toatd in mod sin-
tetic, pentru ca in al doilea sa fie tratati in mod analitic
sub forma de ,materii de optiune“. Insi atunci cand
am trimis colegilor nostri chestionarul pus la ordinea
de zi a congresului, nimic nu prevestea reforma ce a
venit, si care, daca se ’nfiaptueste, schimbé cu totul con-
diiile de desvoltare ale invi{imantului secundar.

Aceastd reforma, adusi de actualul ministru al instruc-
tiei, profesorul N. Iorga, {ine, tocmai, seami de ceea ce
am spus cd ne invafa psihologia infantili experimentala.
Aceastd reforma méreste numirul anilor de scolaritate
secundara dela 7 la 8, organizeazi programele intr'un
mod care poate da mari posibiliti{i unui exercitiu mai
intensiv al aptitudinilor speciale, si sfarseste, in clasa
opta, prin a diviza invi{imantul in materii literare si
materii stlinfifice. Aceastd reform#, pe care colegii
nostri n'o puteau prevedea, face posibil, in principiu,
sistemul numit de ,materii de opfiune®, si, in ce ne pri-
veste, noi il credem foarte util, fiindead permite admi-
rabil aplicarea metodelor active.

Acest sistem poate satisface inclindrile particulare ale
elevilor, cari sunt stimulati spre o munca personali foarte
placuta sifoarte intensé. In ce priveste organele care ar
fi cele maiin drept si fixeze materiile de operatiune, eu
cred ca sunt profesorii insisi, consiliul scolar, fiindci admi-
nistrafia centrala nu poate cunoaste aptitudinile scolarilor.

d) Suntem partizanii sistemului care concentreazi in-
vatamantul dimineafa, si destineazi dupi amiaza pentru
munca personald a elevilor, pentru pregitirea lucri-
rilor date acasd, ori pentru jocuri si sporturi, sau lu-
crari manuale in ateliere.
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e) In ce priveste sistemul de invé{dmént cu ore con-
secutive la acelas obiect de studiu, cele mai multe su-

Iragii sunt, la noi, pentru variatia cAt mai mare a ora-
riului.

In ce ma priveste, cred, mai ales fiind pentru sistemul
materiilor de optiune, ci in cursul superior unele ma-
terii pot, chiar e necesar, sa aiba dous ore consecutive.
£. e. dupd o ori de lecturs literard, nimic mai natural
decdt sid urmeze o ori de compozitie liberd. Dupa o
ord de chimie, asa zicand teoreticé, o ora de experiente
personale ale elevilor, etc. Sunt materii care trezesc
atat de viu interesul elevilor, si-i antreneazi la lueruy,
incat intreruperea brusci a interesului le pricinueste
0 mare dezamigire si neplicere.

2. Credem ci realizarea descércérii programelor in-
cumbad administratiei centrale. Dar aceasta trebue si
caute sugestii chiar in sanul organizatiilor profesionale.
Cel mai bun sistem ar fi, dupa noi, ca aceste sugestii
sé fie formulate in congrese organizate pe specialitati.




PASIUNILE CREATOARE

Intr’o lucrare de mare valoare, »oespre vointa in
Natura®, filosoful Artur Schopenhauer citeazi urmi-
toarea foarte frumoasi legenda indiani: Brama crease
pe Tilottama, cea mai frumoasi din toate femeile, si
ea dddea ocol zeilor adunafi la porunca lui Brama.
Unul din ei, Siva, o privea cu atata dorintd, cu atata
pasiune, incat, cum ea inconjura succesiv cercul lor,
spre a putea s'o priveascd in orice punct s’ar gasi,
dobéndi, dupa cele patru directii ale lumii, patru fete.
In acelag chip ii aparura, cu aceeasi ocazie, nenumarati
ochi pe tot corpul '

Legenda aceasta ar merita si fie adevirati. Lumea
e plind de atatea frumuseti, ci nu ne-ar ajunge nici
mii de ochi spre a le privi pe toate. Cu toati fictiu-
nea ei, totusi ea simbolizeazd un adevir care e azi
curent in psihologie. Pasiunile sunt intr’adevir forte
creatoare si, desi ele nu inmultese, ca aceea stirnitd
de Tilottama, ochii trupului, ii inmulfesc totusi pe ai
sufletului. Pasiunile stau la baza tuturor creatiunilor
superioare ale sufletului. Suprimati din istoria vietii
lui Petrarca, spre exempln, pasiunea lui pentru Laura
de Sade, si vedefi ce va mai rimane din talentul si
geniul sdu poetic! Cand a vidzut-o pentru intaia dati
in biserica Sf. Clara din Avignon, a fost asa de sguduit
de splendoarea frumusetii sale, incat, uitand aproape
cu totul ca purtia haina bisericeascs pe el, si ne mai
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cugetand c& pentru un inamorat de Dumnezeu e un
mare pacat sa conceapa o iubire pentru o femeie miri-
tata, se robi cu totul amorului pentru Laura si n’o mai
putu uita nicio clipd. In toate poeziile lui el cénti
numai chinurile iubirii neimpértasite, contopite intr'o
dulce melancolie a privirii de departe, precum si mustri-
rile de cuget, ci nu giseste chip si se libereze din
lanfurile acestei pasiuni cotropitoare ?).

La fel e cu toate creatiile superioare de arti ale unui
Dante, ale unui Rafael, ale unui Goethe. In toate o
pasiune mare, de neinvins, a fost izvorul lor creator si
focul ca-e le-a nutrit.

Cei vechi n'aveau pasiune pentru naturd, in deosebi
pentru natura sédlbatecd, infioratoare. Ei nu simteau
sentimentul sublimului in naturd. Un mare pasionat
l-a descoperit, 1-a cantat lumii cu atata contopire in el,
cu atata cuceritoare poezie, incat dela el lumea a in-
ceput sa-si intoarca ochii spre naturid si si-i guste fru-
musetile. Acesta e Jean Jacques Rousseau, si cine
cunoaste peripetiile vietii Iui, povestite de el insusi in
»Les Confessions*, stie ca el privea toate sub prisma
pasiunii. Pasiunii lui pentru naturi ii datorim tablouri
de felul urméitor, méirgaritare in literatura descrip-
tiva :

»L'Aurore un matin me parut si belle que,

m’étant habillé précipitamment, je me héatai de
gagner la campagne pour voir lever le soleil. Je
gotutai ce plaisir dans tout son charme ; ¢’était la
semaine apres la Saint-Jean. La terre dans sa
plus grande parure, était couverte d’herbe et de
fleurs; les rossignols, presque & la fin de leur
ramage, semblaient se plaire le reforcer; tous les
oiseaux, faisant en concert leurs adieux au prin-

1) Vezi P. P. Negulescu ,,Filosofia Renasterii*.
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temps, chantaient la naissance d'un beau jour
d’été, d'un de ces beaux jours qu'on ne voit plus
a4 mon age...“

Cine nu cunoaste admirabila lui descriere a riasiritu-
lui soarelui, neintrecutd, cel mai cald imn ce s'a inaltat
acestui astru — izvor de viata :

On le voit s’anoncer de loin par les traits de
feu qu'il lance au devant de lui. L'incendie aug-
mente, 1'orient parait tout en flammes: a leur
éclat on atttend l'astre longtemps avant qu'il se
montre; a chaque instant on croit le voir paraitre;
on le voit enfin. Un point brilant part comme un
écl-ir et remplit aussitot. tout I'espace, le voile
des ténébres s'eface et tombe. L’homme reconnait
son sejour et la trouve embelli. La verdure a pris
durant la nuit une vigueur nouvelle: le jour
naissant qui I'éclaire, les premiers rayons qui la
dorent, la montrent couverte d'un brillant reseau
de rosée qui réfléchit a 1'oeil la lumiére et les
couleurs. Les oiseaux en choeur se réunissent et
saluent de concert le Pére de la vie; en ce
moment pas un seul ne se tait ; 'eur gazouillement,
faible encore, est plus lent et plus‘doux que dans
le rest de la journée, il se sent'de la langueur d’un
paisible réveil. Le concurs de tout ces objets porte
aux sens une impression de fraicheur qui semble
péneétrer jusque’'a I'ame. Il y a 1a une demiheure
d’enchantement auquel nul homme ne résiste : un
spectacle si grand, si beau, si délicieux, n'en laisse
aucun de sang froid“.

Spectacolul Alpilor ii smulge identice capodopere.
Pasiunii lui pentru natura, céreia ii datorim aceste maér-
-garitare ale literaturii descriptive, i se potrivesec versu-
rile lui Lord Byron :
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Eu nu traesc numai in mine; deviu
O parte din ceeace ma inconjoara, si
Muntii cei inalfi sunt sentimentele mele.

Schopenhauer, care citeazi aceste versuri, in consi-
deratiile Iui asupra artei, spune ca nu numai in copi-
larie si tinerefe sufletul e apt pentra aceastid contopire

cu natura. Cu cét timpul inainteazi si-si infige dintii
lui, l&sand brazde in chipuri odatd netede ca marmora
slefuitd, cu atit se accentuiazi divorful dintre inimg si
cap, zice Schopenhauer. In tinerete vedem toate cu

ochii inimii, toate sensatiile se coloreazi cu sentimente

§i pasiuni intense. De aceea tinerefea prin esenti e
varsta poeziei lirice. Subiectivismul acesta duce si la

erori, dar cit de fecunde ii sunt pe de altd parte
puterile !

Deci nu incape indoiald ci arta e o creatie a stirii
de spirithiperestezice a pasiunii. Numai in efervescenta
be care aceasta o naste in suflet, tAsnesc izvoarele ei.
S'ar putea insi zice, ci pasiunile sunt si primejdioase,
§i cd multe rele isvorisc din ele, Ca, deci, ratiunea
rece e, dacd nu de preferat in toate ocaziile, cel putin
in multe din ele. Aceasta din urmé creeaza stiinta si
toate ndscocirile ei utile omenirii. Raspundem categoric :
ratiunea rece nu creeazi nimic de seama. Istoria stiin-
telor dovedeste cé marii creatori ai lor au fost niste
mari pasionati. Newton spunea céd a descoperit legea
gravitafii, ,.én 'y pensant toujours“. Insd puterea

aceasta de a gindi mereu la un lucru vine dintr'o mare-

pasiune a géandirii. Cici §i gandirea imbraca haina

pasiunii, si numai cand o imbracé, devine creatoare

Ce tintueste pe invéfati pe fotoliul lor, in cabinetul lor,

uitdnd cu totul de celelalte frumuseti ale lumii din afari

si adancindu-se in frumusetea gindirii, daci nu pasiu-
nea pentru aceasta? Si cei ce se expun in labora-

toare, pentru a desvilui nouj taine in atomi, de ce:
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sunt ménati, chiar si la sacrificiul vietii, daci nu de
pasiunea curiozitafii de a sti? Aceasti pasiune inte-
lectuald e admirabil zugrivita de Baudelaire in SEleurs
du mal®, in poezia ,Elévation:

Au dessus des étangs, au dessus de vallées,
Des montagnes, des bois, des nuages, des mers,
Par dela le soleil, par deld les éthers,

Par dela les confins des sphéres étoilées.

Mon esprit, tu te meus avec agilité

Et, comme un bon nageur qui se pime dans
[l'onde,

Tu sillones gaiment I'immensité profonde

Avec une indicible et mdle volupte

Derriere les ennuis et les vastes chagrins

Qui chargent de leur poid l'existence brumeuse,
Heureux celui qui peut d'une aile vigoureuse,
S'élancer vers les champs lumineuz et sereins!

Celui dont les pensers, comme des alouettes,
Vers les cieux le matin prennent un libre essor,
— Qui plane sur la vie et comprend sans effort
Le langage des fleurs et des choses muettes!

E intr'adevar o mare fericire si poti avea cugetirile
sprintene si indrégostite fie de tariile cerului, ca niste
ciocarlii, fie de adancurile gindirii.

In viat&, e drept, intalnim si pasiuni mai mici, care
pot parea ridicole. In locul pasiunii intelectuale veri-
tabile, la unii se nasc pasiunile de colectii, de timbre,
§. a. Sau pasiunea pe care unii o indreapta spre
caini i pisici, zoofilia, etc. Dar orice pasiune insem-
neaza o polarizare sufleteasci, o cristalizare, care pre-
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fueste mult mai mult ca indiferentismul, ca structura
amorfd in care rédméne toati viata sufletul unora.
Orice obiect ar avea pasiunea, e mult mai demni de
respectat de cat risipa totald a vietii fard niciun centru
de atractie.

Cand insa sufletul inclini Spre pasiuni, ca acelea
zugravite asa de frumos de Baudelaire, si are in el
tiria de a persista in ele, e atins. atunci de aripile
suflului metafizic, care constitue unul din semnele

distinctive ale omului.




IN ALTE ;I’Ale

INSTITUTELE DE EDUCATIE ALE BUNDULUI
AUSTRIAC Y)

In localurile fostelor scoale militare de cadeti, Mini-
sterul de instructie al Republicei Austriei a infiintat
niste scoale secundare cu internat, numite Bundeserzie-
hungsanstalten. Sunt 6 astfel de institute de educatie.
Insusi numele lor ne aratd, ci se accentueazi in aceste
scoale nu cultura intelectuald, ingrimidirea cunostinte-
lor in memorie si pregatirea pentru examene, c¢i edu-
catia sufletului. Am vizitat un astfel de institut de edu-
cafie acum céteva zile, si pot si spun fira nicio
teama de exagerare: ce am vazut acolo e emotionant
de frumos. Intrebuinfez un calificativ asa de superlativ,
nu dintr'un entuziasm tineresc, cici nu mai sunt tanir
si nu mi-ar sta poate bine un astfel de entuziasm, dar
cu cea mai serioasd cantirire a greutdtii cuvintelor,
rostite de un om care a mai vizut lucruri frumoase in
domeniul scolar si in alte parti, si mai de mult, inainte-
de rasboiu, si care, deci, nu e la prima impresie.

Gimnaziul din Traiskirchen

Institutul pe care l-am vazut eu, e intr'un foarte mic
ordsel de langd Viena, cale de 50 minute cu trenul
electric, in asa zisul Traiskirchen. E un gimnaziu real,

1) Din , Pentru Inima Copiilor.“
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cu 370 de elevi, din tot cuprinsul Austriei. Copiii siraci
si buni sunt intretinuti de scoald: haine, incaltdminte,
carfi, rechizite, totul li se pune la dispozitie de scoals.
Ceilalti elevii plitesc o taxi anuald, ce variazi cu situ-
atia materiald a parinfilor, situafie care se constati
foarte exact. Schimbarile pe care le suferd aceasti
situatie materiald, in plus sau in minus, se resfrang
imediat si asupra taxelor.

Admiterea elevilor se face prin concurs, si concu-
renfa e foarte mare. Se inscriu mii de copii, pentru
60 locuri vacante in clasa I in fiecare din cele 6 scoli.
Repetenta nu se admite in aceste institute de educatie.
Cine n'a promovat, paraseste indatd scoala, putand sa
urmeze alta, in conditiile ei specifice, sau si se indru-
meze spre o ocupatie manuali.

Dela inceput te impresioneazi decoratia estetici a
coridoarelor scoalei, inundate de desene de ale ele-
vilor, executate cu multi arta; gravuri in lemn,
in linoleum, aquarele, picturi in ulei in legatura
cu domenii tratate in invataméant. Pe peretii claselor
elevii picteaza, dupi puterea varstei si a talentului,
scene diferite din povestile populare, din legende
locale, ori in legatura cu obiceiuri actuale, scene din
istoria patriei, etc.

Cum se preda invitamantul.

Numérul elevilor pe clase e de 30—35 cel mult. In-
vatamantul apeleazi in randul intai la puterea de
Judecatd a copiilor, cautind si desvolte in ei porni-
rea catre propria activitate a spiritului. Am vazut lec-
fiuni in care elevii isi pun unul altuia intrebéri asupra
unor probleme, profesorul nefiicind altceva decat sa
urmareascéd discutia elevilor §i sé& intervind numai
acolo unde e nevoie de adaose explicative care lipsesc
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in réspunsurile copiilor, sau si indrepte lacunele in-
irebarilor, pe care le adreseazi. Discutia se desfdsoara
intr'o atmosfera de cald interes si de voioasd seriozi-
tate. E sigur cd nu se mai pot uita soluiile unor
probleme, din stiin{d sau din arti, pe care copiii ingisi
le formuleaza si le discuta. De altfel, scopul scoalei
nu e sa pregiteasca elevi inviatati, in vederea trecerii
absolventei si a intrérii in studii universitare ; ea urmi-
reste un scop in aparentd mai modest, dar care in fond
€ cel mai inalt ce se poate urmiri: si formeze oameni
cari, in orice cariere s’ar angaja, intelectuale sau pro-
fesionale, inalte sau modeste, si ramani pe toata viata
lor cu interesul curiozititfii intelectuale, cu setea de
stiintd pentru plicerea proprie de a sti. Acesta e scopul
pe linia culturii intelectuale.

Indemnarile artistice.

Pe linia- culturii estetice se urméareste nu formarea
de artisti, ci, tot asa, de oameni iubitori de ambianta
estetica, si cari sd fie indemnati in viata lor familiara
si gospodédreascd, si adaoge zilnic céte ceva frumos,
iegit din mainile lor, in ungherele locuintei. Asa se
exprima cu modestie, directorul Dr. Lassmann, condu-
candu-ma in atelierele de lucriri manuale si artistice.
Dar ceea ce vedeam mi constringea si-i spun: si fotusi
e artd curatd ce realizeazi aici copiii d-voastrd, sunt
artisti in toatd puterea vorbei.

Indemnarile artistice se exercitd la un numir foarte
mare de lucréri: modelaj, sculpturd in lemn, in piatra,
fierarie artisticd si practicdi, picturd pe sticld, pe pénza,
fresco, pe zidurile claselor, desen in penitd, gravuri in
lemn, in linoleum, tiieturi in hartie coloratd, de o minu-
tiozitate uimitoare, litografie, etc. Vre-o 16—17 domenii
de activitate artistica, si practica totodata. Principiul
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metodic e ca elevii si nu lucreze dupa modele de
imitat, ci din imaginatie: in legatura cu temele lectiu-
nilor, cu intuitiile castigate in numeroasele plimbiri
-1 excursiuni ce fae, si in multe vizite de expozitil
artistice, copiii isi imagineazi tabloul ce vor sa creeze,
il schiteaza, apoi desvolti schifa si realizeazi in urma
opera ‘in material ales: lemn, piatrd, panza, lino-
leum, ete.

Rolul profesorului.

Profesorul nu face decat si asiste pe copii in ope-
rele lor, si-i incurajeze, si le dea sfaturi, si si-i in-
drepte unde giseste cu cale. Am Spus ci se accentu-
iazé si utilitatea practica a lucrérilor, nu numai cea
artisticd, copiii lucreazi si pentru nevoile scoalei: mo-
bilier, articole de fieririe : chei, broaste de usi, farase,
vétraie, cutite, ciocane, etc. Am vizut si la Ministerul
instructiei articole de mobilier : scaune, mese, etajere,
mici biblioteci, etc., provenite din atelierele acestor
Bundeserziehungsanstalten. Pani si la lucririle de
reparafie ale scoalei participi elevii. Astfel, scoala
face mari economii, iar copiii o parésesc cu aceasti
deprindere adinc sipati: de a pune ména ei insiasi in
gospodaria lor, pe unelte, si ajutandu-se singuri, nu che-
ménd la cea dintdi nevoie un mestesugar de profesie. O
admirabila realizare a preceptului Horatian: utile dulei.

Educatia fizicd se face cu amploare, sporturile
cele mai s#nitoase: innotul, = patinajul, ete. sunt
obligatorii, si copiii trec examene Ia aceste inde-
letniciri, gimnastici zilnicy §i bai zilnice, in instalatiile
amenajate langi silile de gimnastica.

Mediul creat copiilor in scoala e curat ca al vietii
de familie. Toti copiii sunt impértiti in grupe de cate
20, care constituesc ,o0 familie® (chiar acesta e terme-
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nul), si fiecare familie e pusi sub conducerea unui
educator, care e, de reguld, un candidat pentru functia
de profesor. Conducerea unei familii il califica, pe
langa pregatirea in specialitatile ce-si alege, si pe
langa practica pedagogici, pe care o face in aceasti
scoald, sa obfina titlul de profesor. Educatorii -asisti
pe copii parinteste in toate miscarile lor, iau masa cu
»familia® lor, tréiesc in orele libere in ,caminurile“
intime create fiecarei familii in pavilioanele numeroase
ce inconjoard scoala. In aceste caminuri sunt odaile
de culcare ale scolarilor, odai mici, intime, cu 3—4
paturi cel mult, incéilzite si ele sufleteste de ornamen-
tatli cu picturi murale, executate de ei insisi. Fiecare
camin are si odaia lui de lucru, unde sunt bibliotecile
familiei, micl si intime sali de meditatie si de lucru.

In mijlocul unei comunititi

Fiind o scoala departe de oras, profesorii si educa-
torii locuesc in scoala si au dela scoald toata intreti-
nerea. Comunitatea aceasta de viefuire creiazi intre
ei legaturi strAnse, care au o foarte mare influenta
asupra desvoltarii intelectuale si morale a copiilor.

Foarte multa atentie se da educatiei muzicale. Scoala
are o frumoasd orchestrd, condusid de elevi, si ea se
produce saptaménal la reprezentatiile de cinematograf;
Cinematograful scoalei e pus si in slujba invatdmantu-
lui, si a divertismentului. In fiecare siptimani are loc
o reprezentatie cinematografica pentru toti elevii, 370,
in marea sald speciald, care-i cuprinde pe toti, apoi o
reprezentafie pentru asociatia de parinti, si in fine una
pentru ceilalfi locuitori ai satului.

Asociatia de parinti are adunirile ei lunare, in care
se ocupa cu nevoile scoalei. Ea strange fonduri pentru
aceste nevoi: pentru materialul necesar lucririlor din
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ateliere; pentru diverse reparatii, pentru cumparare de
carti, etc. Fiecare membru al acestei asociatii plateste
0 contribufie, in raport cu posibilitatile lui materiale
cei mai saraci plitesc 1 siling lunar, sau chiar nu pla-
tesc nimic. '

Mérturisesc ca e greu de redat in linii fugitive spiri-
tul ce anima aceastd institutie. Oricat ai citi in carti
§i citisem i eu multe despre noile organiziri de aici
— numai vazéndu-le iti poti face o idee bine conturats,
despre ce a fost in stare si faci o tard invinsa, si care
§i-a pus toatd nddejdea unui viitor mai bun in scoala
De aceea, sacrificiile ce se fac pentru scoala sunt
foarte mari, si ele primeaza sau, in orice caz, egaleaza
pe celelalte.




EDUCATIA ESTETICA IN SCOALELE VIENEZE 1)

Cea dintdi puternicd impresie, pe care ti-o di oscoald
vieneza actuald, dela primii pasi, e a cultivérii intensive
a simfului pentru frumos. Toate coridoarele au pere-
tii plini de tablouri de o executie estetici remarcabila,
reproduceri de capodopere celebre, ori chiar desenuri
de copii in deosebi talentati. Se expun, apoi, harti lu-
crate de copii, reliefuri geografice lucrate de scolari in
grupuri, lucrari manuale aranjate in dulapuri, etc. Pe-
retii vapsiti in culori deschise, vesele, zimbitoare, care
atrag ochii si incélzesc sufletul.

Curatenie ireprosabild, soare si aer mult.

In clase respird din toate colfurile aceeasi grija mi-
nutioasd pentru a intrefine in copii gustul de frumos.
Tablouri multe, reprezentdnd, in perspectivd psihici
copildreasci, scene din basme si povesti, care se tra-
teazd in orele de lectiuni, tablouri in legatura cu dife-
ritele discipline didactice, desene de copii, lucrari ma-
nuale.

Se .incurajeazd plicerea copiilor de a desena si zu-
gravi, prin faptul ca nu e lecfie, care sa ‘nu aibi ca
aplicare si desenul, in deosebi desenul colorat: si oricat
de rudimentare ar fi, oricadt de baroc coloritul, si per-
spectiva si proportia, copiii sunt ldudati pentru ele, cu
vorbe ce trezesc in toti curajul de a ataca tema dese-
nului.

Apoi sunt expuse, stind zile de-a-rdndul, izfr'un panou
ce se ageazd pe unul din peretii clasei.

1) Din ,, Uﬁz‘versul“
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Principiul e: atentie pentru orice iese din spiritul si
ména copilului, pentru orice exteriorizare a impresiilor
$i conceptiilor lui. Copilul-e din fire productiv, siscoa-
lele vieneze fac din acest spirit productiv al copilului
axa de rotatie a intregii lui activitati.

Desenul e liber, se apeleazid mai mult la imaginatia
scoiarilor. Insa - libertatea aceasta nu e anarhica, in
sensul ca s’ar lasa copiii fard nicio instructie lamuri-
toare asupra chipului in care si deseneze. Nu. Cateva
minute, 10—15, invatitorul discuti cu copiii asupra te-
mei desenului, desenand si el pe tabla, ori pundnd pe
copii s& deseneze, mai multi odati la aceeasi tema, si
dand indruméri asupra proportiilor si coloritulul. Spre
exemplu, in unitatea didactici: Toamna, dupé ce s'a
facut invatimant intuitiv privitor la pomi fructiferi,
fructe, la céderea frunzelor in acest anotimp, in ora de
desen se reia conversatia despre toamnd, ' copiii sunt
intrebati ce vor si deseneze in legéturd cu toamna, si
dupa alegerea temei, s. e. un pom, se discuti ami-
nunfit: cum e pomul toamna (cu frunze galbene, rugi-
nite, mai apoi fard frunze), se discuti despre forma
trunchiului lui incepand dela radicini pana la ramif;-
cafie, despre ramuri, de unde incep, cum se desvolta,
ce proportii au ca grosime in comparatie cu trunchiul,
cum se ramificd ‘apoi mai departe ramurile mari, ete.

Dupé aceasta discutie prealabila lamuritoare, invati-

torul imparte copiilor foi de desen si pensule si culori,

§i copiii incep si deseneze si sa zugraveascd. Fiecare
e observat, incurajat si corectat cu extrema blandete si
bunévointd. Dupd o primi incercare, li se distribue
“alte foi, pe care fac desenul ca o lucrare definitiva —
cat poate fi, la niste copii — si aceasta se expune in
panou infr'o alti ori. ‘

Se face desen si in legétura cu aritmetica, si in le-
gaturd cu cititul si serisul, si mai ales in legiturd cu stu-
diullimbii materne, cu com punerea liberé si cu gramatica.
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Am cercetat multe caiete de copii, si in toate am va-
zut utilizat desenul, si in spirit decorativ — chenare cu
diverse motive extrase din lectii — si ca aplicare la
tema liberd a compunerii. Fiecare caiet de exercitii
de compunere si de gramatici e in acelas timp si un
adevarat ,Bilder buch“ creiat de copii.

Incurajarea aceasta a plicerii native a copiilor pen-
tru desenul pictural nu e numai o dulcegirie pedago-
gica, cum ar putea face la inceput impresia, o man-
gaiere excesiva a unei simple si capricioase pléceri co-
pilaresti. :

Si cd nu e asa, mi-au dovedit-o rezultatele la care
ajung copiii, dupa céfiva ani de astfel de cultivare in-
tensiva, permanenta, si evoluind printre toate lectiile,
a placerii copiilor de a desena si zugrivi. Ceea ce ajung
sa realizeze copiii in aceasta directie e uimitor, — bine
inteles ca intrd in joc si inzestrarea deosebitd a unora,
dar nu putin e ajutatd de scoald aceastd inzestrare,
care se potenfeaza pand la producerea de mici capo-
dopere copilaresti sub influenta atentiei permanente pe
care i-a dat-o scoala. Cand copiii — unii — ajung
la o astfel de capacitate de productie artistica, ea e
utilizata de scoald in scopuri practice pedagogice. Acesti
copii deseneaza tablouri cu scene istorice, religioase,
ori reprezentand scene din basme, si mai ales deco-
reaza peretii gradinilor de copii cu desene adequate
acestor copii. .

Tuaturor disciplinelor estetice li se di o mare insem-
natate. Categoria esteticd, ca si ma exprim astfel, in
intuifia lumii inconjurédtoare, e un tipar permanent, in
care se toarnd impresiile ce vin din aceastid lume.

Muzica, s. e., face parte si ea din categoria didactici
a expresiei si se cultivd in legdturd cu toate felurile
de lectii. Ea e conceputa si aplicati in colaborare per-
manentd cu exercifii fizice: muzicd intovirasita de
gesturi expresive, muzicd si pantomim#. Se .cultivia cu
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atenfie excesivi dela inceput urechea copilului, - insi-
stindu-se asupra tonalititii bucétii ce se va canta, si co-
piii invat#, printr'o metodi foarte. ingenioasd, de care
voi vorbi altddati, notatia muzicald, incepand chiar dela
clasa I primard. Lucrul manual e cultivat tot asa de
- serios, si ca principiu metodic-educativ, ca ilustrare a
lectiilor si colaborand la crearea materialului didactie
necesar lectiilor, si ca disciplini aparte — in categoria
expresie — in care caz se face in deosebi in atelier.,

Cat priveste educatia fizica, ea se face intr'un spirit
ingenios si cu o metoda originala, de care voi vorbi
intr'un alt articol.




STATUL EDUCATOR (?) )

Individul educat in adevirat spirit cetidtenesc are, in
viafa publicd, o conduitd care il ridica la rolul inalt de
educator al Statului insusi, adicd, — vorbind in reali-
tati concrete, nu in abstractiuni — al conducitorilor
lui. El isi implineste cat mai desivarsit posibil indato-
ririle lui cetéfenesti, isi pliteste regulat darile, cu toata
truda, cunoaste legile tirii si se conformeazi lor $i,
cand bate ceasul si pentru asta, face si jertfa suprema
de a-si védrsa singele pentru apirarea patriei.

Un astfel de cetatean poate tine, cu fruntea sus, con-
ducatorilor Statului urméitorul limbaj de dreapta si
inaltd autoritate morali: ,Eu mi-am implinit cu evla-
vie gi cu toatd caldura inimii indatoririte mele citre
Stat. La randul sdu, Statul e dator si-si implineascé
si el cu aceeasi ravna indatoririle sale.

Iar daca n’o face, am dreptul sfint si.i cer socoteals,
sa-1 chem la rdspundere, si retrag increderea mea ace-
lora cérora le-am delegat, ca un depozit sacru, partea
mea de suveranitate, ca si-mi respecte drepturile si
sa organizeze viata publici si spre inlesnirea vietii
mele.”

Pozitia fatd de Stat a unui astfel de cetitean are o
perfecta analogie cu pozifia unui copil fata de parintii
sdi. Dacé acest copil a crescut in principiile educative
pe care parintii lui i le-au comunicat, daci s'a deprins
sa fie supus lor, ascultitor de toate sfaturile lor bune,

1) Din ,,Universul®
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84 lucreze dupa toati invatatura frumoasa ce ei j-au
dat-o si i-0 dau, el are dreptul sd judece pe parinti,
la vérsta cand poate judeca, daci ei se abat grav dela
morala pe care i-au predicat-o, are, in orice caz, drep-
tul — cel putin in cuget' — sa-i judece, si-I condamne,
84 nu mai aibi toati increderea in ei, — nu spunem
chiar vorba iubire, ciici aceasta depaseste sfera ratiu-
nii. Rafional numai, in acest copil s’a sdruncinat auto-
ritatea morald a parintilor, el ii judecd si-i catalo-
gheazi aspru, si sunt cazuri cind poate si revolta e le-
gitima.

Copiii insisi sunt cei mai buni educatori -ai p#rintilor
lor, céci ii pun in fafa unor probleme greu de rezol-
vat, mai ales in fata problemei celei maj grele : aceea
-4 desdvarsitei armonii intre cuget si fapta.

- Bunul cetatean e si el cel mai bun educator al Sta-
‘tului sau, cici, prin faptul ca e bun, ii aminteste mereu
‘Statului datoriile sale, problemele de ocrotire a cetate-
‘nilor, care formeazi esenta fiintei sale.

Toatd teoria aceasta mi-a fost brutal amintita de
niste adevarate grozivii, vizute acum cateva zile in
pretoriul unor autoritati. La dreptul vorbind, am vizut
foarte adesea astfel de spectacole, mereu am vrut si
pun mana pe condei si si le infierez, dar mereu am
‘céutat o explicatie justificatoare, pana cand acum céateva
zile s'a umplut paharul si indignarea nu-mi mai poate
fi zagazuita.

Si o revars aici, oricat ar pérea la prima vedere ceva
strain de aceastd rubrici. Nu e deloc ceva strain,
‘fiinded e vorba de educafia generala din aceasti fara,
i a slujbasilor, si a publicului, si a marilor conducétori,
§1 a tuturor, f

Eram la o administratie financiars pentru viza unui
contract de inchiriere. Pentru acelas interes se aduna-
8era zeci si zeci de cetafeni, care plitesc citre Stat im-
pozite grele, sdrobitoare chiar; cari si pentru aceasti
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vizd chiar plitesc impozite frumusele §i nu mai stiu
cate feluri de timbre. Acesti cetateni sunt si ei, zice-se,
oameni, oameni cu ocupatii bine reglementate in timp,
alergétori trudnici dupi nevoile vietii zilnice, necjiti
poate amar de cine mai stie ce mari dureri sau trage-
dii sufletesti. Ei bine, pentru aceastd nenorociti viza
scump platitd baneste, acesti cetiteni trebuiau intai si
. se ingrdmadeasca, zeci si zeci, ca .sardelele, intr'o ci-
marufd in care abia ar putea incépea in mod normal
2—3 insi deodats, acolo se imbrinceau si se asvarleau
peste masa bietului functionar, asudau un ceas-doud,
dupa care treceau la casierie spre a plati impozitul
aferent la valoarea contractului : pentru sute de oameni
un singur ghiseu, cu un singur functionar, locul inghe-
suelii nici pentru coada nu ajungea, asa ca bunii ceta-
teni, zoriti la datorie, se striveau ca in roiuri, ficeau
0 adevarata baie de aburi.

Cum e posibild o batjocura asa de sdngeroasa ? Cum
am ajuns in acest hal de barbarie organizatd ? Cum
se poate concepe, micar o clipd, aceasti torturd
administratd sadic de statul acesta pus sa ocro-
teasca pe cetifeni, si le faci inlesniri cAt mai mari in
viata ? :

Duceti-va odaté, de curiozitate, ceice n'ati ajunsinca
in nenorocirea de a fi pensionari, si priviti spectacolul
platii pensiilor acestor nenorociti. ' Veti ramane pur si
simplu inmérmuriti de cruzimea de acolo, care se res-
frange si asupra bietilor functionari pusi sé le faca
plata. ,Plata“ asta se face prin subsoluri inguste si
intunecoase, unde nu se gisesc binci, ci deabia 2—3
scaune cu fundurile rupte si picioarele dislocate, unde
e un aer asfixiant, si acolo se produce o inghesuiala
de nedescris. Cu ceasurile asteapta saracii oameni, si
nu arareori se 'ntdmpla si nu ispriveascd in ziua intiia
a prezentarii la plati, fie fiinded se isprivesc banii, fie
pentru anumite forme inci neindeplinite.
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E in firea omului s3 trdiasci cu speranta ci ziua
de mdine va fi mai cu noroc pentru el decat a fost cea
de ieri. Dar dacd v'ati duce la spectacolul descris, o!
In culori prea sterse fatd de groaznica realitate; dacs,
vazéndu-l, ati avea siguranta ca veti pati la fel cand

veti fi pensionari, fiind sceptici si ne mai crezind in
putinta unei indreptiri in tara aceasta, sunt sigur atunci
cd v'ati dori moartea inainte de pensie! -

As putea, si ati putea, revoltati cititori, si inmultiti
exemplele cu sutele si cu miile.

Dar halul in care sunt intrefinute (?) atitea cartiere
din oras, in deosebi marginase, ce alta dovedeste decat
ca s'a inrddacinat la conducatorii vietii publice concep-
tia barbard, ca cetdfenii sunt pentru Stat, iar nu
Statul pentru cetdfeni ?

Demnitatea omeneascid nu mai conteazi, respectul de
suferintele si nevoile insilor a disparut cu totul din
dulcea tarid roméaneasci, un absolutista camuflai stri-
veste pe cetafean si-1 injoseste in proprii sai ochi.
»Libertati“, ,drepturi, ,intoarcerea impozitelor sub
formd de mari utilitifi sociale“, — toate sunt azi o
minciund, o farsd sinistri.

O vastd opera de corupere a individului exercita,
astfel, acest stat condus de indivizi ce au pierdut notiu-
nea respectului demnitdfii omenesti. Un astfel de
Stat e cel mai prost-educator ce se poate inchipui, caci
le dé cetatenilor dreptul de a nu mai fi buni cetéteni.
Si totusi la aceastd extremi n’am ajuns, fiindca ribda-
rea §i cuminfenia roméneascd sunt nesfirsite. Avem,
in imensé majoritate, cetidteni buni, buni platnici catre
Stat, si materialmente si moralmente, muncitori neoste-
niti pe ogorul lor, corecti in viata lor toati, din sudoa-
rea muncii carora trdesc toti parazifii bugetului tirii.
Cetatenii romani sunt foarte buni copii, naivi, creduli
in toate frazele debitate de antreprenorii vietii de Stat,
lar acesta e Statul vitreg, cu atdt mai inversunat apa-
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sator si obiditor al copiilor lui, cu cat acestia sunt mai
supusi si mai ascultitori.

Insd, daca de constiinta, de dreptate, de D-zeu nu-i
mai e frici acestui Stat vitreg, e atit de orb incat
sa nu vada la vecinii apropiati, cum se nasc miscarile
anarhice si revolufiile pustiitoare ?



ROLUL SOCIAL AL PROFESORULUI

Nu existd nicio functiune publica mai in legétura cu
' viata sociald cea larga, decat functiunea profesorului.
Fiindcd profrsorul are, mai mult ca oricare alti pro-
Tfesie, contingentele cele maj intime cu viata familiilor,
si viata familiilor e punctul de plecare si de sosire al
tuturor framantirilor vietii sociale. Ce se gandeste si
se simie in familii, ce atmosfera intelectuali $i morala

domneste in mijlocul lor, asta se oglindeste si in viata.

socia}é, in framantirile curentelor politice §i sociale, in
viata intregului Stat.

Se poate spune axiomatic: cum e familia, e si Sta-
tul. Toate statele s’au ridicat, cand s’au ridicat, prin
puritatea morali g viefii familiilor ; si- s’au prébusit
prin decadenta morali a aceleiasi vieti de familie.

E o aberatie sociologicd si faci abstractie de aceasti
prima puternici forma de viatd sociald, pe care o con-

stitue familia, 4sa cum preconizeazi anumite curente-

sociale extremiste,

Asa fiind, rolul social al ‘profesorului se defineste
aproape dela sine, dat fiind ci e] nu e decat un con-
tinuator organic al influentei exercitate in viata de
familie asupra sufletuluj copiilor. Scoala e prelungirea
cea mai fireasci g familiei, este, si trebue sa fie, o
quasi-familie,

Si cum taria legiturilor din viata de familie o face
tubirea, spiritul de jertid si de devotament intai al celor
mari fafa de cei mici, §i, apoi, invitand asta dela cei
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dintai, si al celor mici fatd de cei mari, scoala, pe care
o definesc o quasi-familie, trebue si-si intemeieze actiu-
nea ei pe aceleasi inalte sentimente. Goethe spune
foarte frumos in ,Gesprdiche mit Ekermann®, cd pre-
tutindeni se invatd numai dela cel iubit. Nu inveti
cu adevarat dela cel pe care-l urasti sau iti e indife-
rent sau plictisitor, ci dela cel pe care-1 iubesti, dela
care radiazd catre tine fluid de caldi simpatie, ciiruia
ajungi si-i sorbi vorbele cu nesat, stiind ca vin dintr'o
inimd iubitoare si dintr’o minte serioasi.

Ar putea cineva si ne invinuiasci ci facem un diti-
ramb in propria noastrd casi, pentru noi, ca am vorbi
deci exagerat pro domo. _

Dar tocmai pentruci e asa de legati viata profeso-
rului de viata familiilor, si e menitd s'o continue pe
aceasta organic si s'o perfectioneze, si rispunderea lui
e nespus de mare, si a te lauda atunci cu rolul adevi-
ret ce ai, nu e, in realitate o laudd, ci contractarea
unor uriase si strivitoare indatoriri.

Rolul social al profesorului poate infitisa dous forme :
una superficiald, de aparente adesea vane ; alia profunda, -
de reala prefacere sufleteasca, radiind dela el in lumea
ce e menit sd formeze si sa inalfe. '

Forma superficiald se manifesti prin cét izbuteste el
sa fie cotat, prefuit in lumea cu care are de a face. A
fost o vreme cand, — desigur fiindcd avea o situatie
materiald mai buni decit cea de azi, — profesorul era
foarte bine vizut in societate, juca pe scena lumii
roluri foarte de vaza, adesea era conducdtor, chiar po-
tentat.

Azi se ridici mai putin pani la acest prestigiu de
potentati, fiinded situatia materiald a profesorului e cu
totul precara si bursa valorilor morale e reflexul bursei
prejuirii materiale de care te bucuri in societate. In
sine, rolul profesorului e tot foarte pretuit, numele de
»profesor se bucuri inci de mare prestigiu de eticheta,
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dar in realitate profesorul cu leafa de plutonier e com-
patimit.

Presupunind insi ci vom ajunge la o ajustare a
starii materiale cu prestigiul acela de eticheta de care
am vorbit, cd, deci, profesorul va reveni la rolul de
conducator ori chiar potentat in viata socialid a cercului
sau local, rolul acesta va fi tot de suprafatd, si nu de
acesta vrem sa vorbim noi aici.

Vrem si vorbim de rolul lui profund social, de rolul
lui de framantétor si rascolitor de suflet prin probleme
ideale puse si rezolvate in tari cu elevii sai, de rolul
sau de pedagog. Acesta e rolul lui social, pe care
l-am implicat in formularea titlului acestui articol.

Pentru acest rol el trebue, intai si primeascd o pre-
gétire temeinicd intr'o scoald inaltd, specialad pentru
aceastd formatie, intr'o scoala de anirenare pedago-
gicd, in sensul bun al! cuvantului. Poate fi universi-
tatea aceastd scoald? E o intrebare la care voi
raspunde cu alt prilej. Pentru moment subliniez im-
portanfa covérsitoare a educatiei pedagogice, primiti
de profesor in epoca formatiei sale pentru aceasti
misiune.

Dupd intrarea in cariers, incepe o formatie si mai
Intimé, aceea a experientei lui libere, aceea a actiunii
lui pedagogice naturale, — cum e natural tot ce nu e
prea supraveghiat. In ména sa, a profesorului, sti
aceastd formatie intim3, §i care ministru poate pune
mai mult temeiu pe controlul autoritativ, nutreste o
periculoasd iluzie. Daci nu-{i esti singur propriul con-
trolor, adicd daca nu ti-e frica de propria ta constiints,
controlorul exterior te va preface cel mult in functio-
nar didactic constiincios, dar nu vei fi cu asta chiar
un profesor,

Profesor vei fi: daci te vei controla singur; daca
vei cobori mereu cu iubire printre bancile copiilor,
apropiindu-te de ei cu atitudini familiale, parintesti;
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dacd vei izbuti si te faci si stimat profund, si, mai ales,
i iubit cald de ei.

Atunci iti vei fi implinit adeviiratul tiu rol social,
care e acela de fauritor si propagator al acelor senti.
mente sociale inalte car constituesc cele mai puternice
temelii ale organizatiei vietii publice: iubirea aproa-
pelui si solidaritatea sociald-nationald.

Iubirea e cimentul din care se construeste solidari-
tatea, iar solidaritatea e intruparea acestei iubiri in
forme organice, in institutii puse in slujba tuturor.

De acest rol social am inteles s# vorbesc, acesta
trebue mereu relevat cu marea raspundere ce implici,
iar nu rolul social superficial de conducitor ori poten-
tat politicianist, la care din nefericire aspird foarte
multi.

Scoala activi 12



IAR DEZASTRUL EXAMENULUI DE BACALAUREAT Y

Nici n'apucase si se termine la toate comisiunile exa-
minatoare, si unele ziare si publicau, cu litere mari si
grase, ,dezastrul examenului de bacalaureat.“

Dar n’a fost de loc, dupid parerea noastrd, un de-
- zastru, si rezultatele totale confirmi aceasta. Dar asa
s'a creat la noi deprinderea de a se privi cu ochi rii
gcoala, cd anticipat se trambiteazi mereu dezastrul re-
zultatelor ei, falimentul activitatii sale.

Se cuvine, de-aceea, o reexaminare a problemei
acesteia, a bacalaureatului, si cea mai buni reexami-
nare trebue sé fie ficutd la lumina psikologiei candi-
dagilor. De aceastd psihologie se tine prea pufin seama,
de toatd lumea: si de profesorii examinatori, si de Mi-
nister, si de acea parte, cred infimi, a opiniei publice,
care condamn# scoala fird si-i cunoascd rosturile ei

Eu cred, pur si simplu, ¢ in multe privinte acest
examen e de o duritate ce frizeazi barbaria. Si ne
transpunem toti, printr’o sforfare de imaginatie, in starea
sufleteascd a candidatilor, siliti s# stea in incordare
groaznicd 3—4 ore, nemiscati, influentati de raspunsu-
rile celor examinati intdi, de mnervii, ce se descarci
sdravdn uneori, ai unor examinatori, stdnd sub pre-
siunea sentimentului fatal al posibilititii uitarii unor
parti din vasta materie ce li se cere aproape deodata.
Intreb cu toata seriozitatea, cati din examinatorii ce
pun atata zel de cantarire farmaceutica in notirile lor,

1) Din ,Universul®.
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ar fi in stare sa treaci bine un examen atit de com-
plicat, in fata a 7 —8 examinatori, toti gelosi pana la
paroxism de prestigiul specialititii lor ?

Multi ar cidea cu mare succes. Pentruci enciclope-
dismul atat de apasator pe memorie e strivitor, pentruca
stiinta dozata prea compartimental, risipeste mintea si
o intuneca.

S& nu se invoace argumentul, ci elevii nu sunt inca
specialisti, cd au invatat de curdnd de toate i s’au pre-
gatit si ad-hoc, pe cAnd examinatorii n’ar fi datori mai
mult decat sa-si cunoasci specialitatea, si liberi si fi
uitat, de cand le-au invifat odatd, toate sau multe de
tot din cunostinfele pe care n’au avut nevoie si le mai
stie, neintilnindu-se cu ele in practica lor dela catedra,
de profesori specialisti. Acest argument se intoarce in
contra celor ce l-ar invoca, si in favoarea sustinerilor
noastre. Asa dar, odati cu inceperea specializarii, e
permisa, in orice caz nu e condamnabild, uitarea ni-
molului de cunostinfe enciclopedice, iar candidatilor 1a
bacalaureat li se face o crimi din a nu sti tot ce, de
a doua zi, pot uita fard mnicio rusine si fara niciun de-
zastru pentru viatd si pentru carieri.

Ni se pare monstruoasi atata uitare a stirii psiho-
logice de candidat, atita amnezie afectivi fatd de ce
au indurat si indura elevii supusi unui menaj aspru, de
memorizare a unui program excesiv de incireat.

Profesorii sunt pentru elevi, iar nu elevii pentru pro-
fesori. $i atunci se cade mai multa atenfie la puterile.
elevilor, mai multd rabdare si iubire in atitudinea fata
de ei, si mai ales se cuvine ca orice inventar de cu-
nostinte si de aptitudini psihice descoperite si educate
de scoala s fie primite sub beneficiul de inventar al
posibilitatilor nebanuite, misterioase, ale evolutiei nein-
cheiate, la dreptul vorbind niciodatsi total incheiate.

Pleddm, prin aceasta, pentru excesivi indulgenta, ca
sa treacd tofi sau mai toti, transformandu.se examenu]
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in birou de inregistrare si de promovare? Nicidecum !
El poate sd fie si mai sever, cat se poate de sever. Insi
organizat in conditiile psihologice cele mai optime
pentru candidafi: .

1. Intai si intai, sd nu fie nicidecum un examen de
material de cunostinte, ci un examen de putere de ju-
decata si de observatie proprie. .

2. Al doilea, si nu se facd in fugi si superficial, de
examinatori nervosi, sau, si mai riu, doritori si des-
copere mai degrabi nestiinta, decat stiinta — si, Doamne,
ce usor e pentru examinafori si descopere nestiinta
intr'vn noian de cunostinte, ce, trebuind si fie repro-
duse cam toate deodaid, apasi cu cercuri grele de fier
creerul supra-incalzit, asfixiat, as putea zice fira exa-
gerare, al candidatilor!

Profesorii insisi devin nervosi in ceasuri intregi de
stare in loc, si de aceea comisiile se descompleteaza
mereu, cici e insuportabild si starea pe loc in neatentie,
dar’'mi-te si incordarea de a asculta cum examineazi
toti, — ceasuri intregi. Dar elevii au si ei nervi, si mai
multi, si mai incordati, plus starea emotivi fatald, tot
ce poate fi mai fatald. De nervii acestora nu trebue si
se {ind seama de loc?

3. Profesorii si aiba ribdare, multd, si nu caute a
smulge mereu raspunsurile cu clestele intrebérilor, si
lase pe candidafi si faci expuneri intregi, chit si se
opreasca numai acolo unde fluxul amintirilor stagneaza.

4. Materia sa se limiteze si mai mult, restrangdndu-
se sl la obiecte mai putine, si in fiecare din obiectele
refinute la chestiuni cu totul esentiale si de insemnitate
i practicd, nu numai teoretici.

Toate acestea cer, de sigur, intdi o alti scoald secun-
dard, croita sub alti perspectivi psihologica, si despre
aceasta va fi vorba in articolele viitoare.

Nu-1 pot termina pe cel de fatd, insa, fard a pomeni
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o circumstantd care ar fi cu totul comici, daci n'ar fi
mai mult tragica.

Un profesor, pe care eu il stlu ca bun, dela un liceu
din provincie, a fost numit examinator la o comisiune
din Bucuresti. Aici el s’a speriat de rezultatele muncii
colegilor lui de specialitate, si s'ar fi si exprimat cum
de au putut pregati ei astfel de candidati ?! Insa elevii
lui au fost examinatfi de un coleg din Capitala, care la
randu-i a rdmas ingrozit de rezultatele date de el, acolo
in provincie, si poate ca in acelag timp se exprima tot
atat de drastic despre ele, ca si el la Bucuresti despre
ale altora. Aici am ajuns: sa ne examinidm si si ne
controlam si sd ne criticim intre noi amar si violent.
Nar fi si aici un remediu? Vom vedea si aceasta in-
tr'alt articol.



REFORMA PSIHOLOGICA A SCOALEI SECUNDARE Y)
I

In articolul publicat in numérul de Vineri 16 Iulie,
sub titlul: , Tar dezasirul examenului de bacalaureat 7«
- am tratat problema acestui examen din punctul de ve-
dere al psihologiei candidatilor, aratind ci de aceasta
psihologie nu se tine azi seama aproape de loc, si ca
§i aici e de cautat o pricind a rezultatelor rele ce se
censtatd, — cnd ele sunt astfel.

N'am céutat si nu vom ecauta niciodati si justificam
lenea si nestiinta elevilor, Dar nici metodele si proce-
deele antipsihologice ale scoalei nu pot si nu trebue sa
fie justificate.

De rezultatele slabe trebue si fie cineva care Sa ra-
spundd. Nu vor fi fiind numai $i numai elevii, dar nici
numai si numai profesorii, si nici numai legile si pro-
gramele, si nici numai metodele de predare si exami-
nare ale invatimantului.

Toti factorii insirati au partea lor de vina si réspun-
dere, negresit. Dar toate se explici, trebue si se explice:
Trebue s patrundem pani la ridicinile cele maij adanci
si mai ascunse ale lipsurilor, spre a le intelege cat mai
bine in cauzalitatea lor reald, fiindca stiind de unde vin
efectele, putem si le inlituram. Sublata causa...

Ceream, in articolul precedent, ca examenul de ba-
calaureat — ca de altfel toate soiurile de examene —
& se organizeze in conditiile cele mai bune in ce pri-
veste psihologia candidafilor, si incercam si fixiam

1) Din ,Universul®,
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.cdteva din aceste conditii. Spuneam totodati insd, ca
toata aceastd reformad a examenului de bacalaureat
cere, inainte, o reforma a scoalei secundare sub ra-
portul croelii ei psihologice. S$i figiduiam si revin
asupra acestei reforme psihologice a scoalei secundare.
Incep cu acest articol :

In genere, invatiméantul nostru si educatia, in toate
scoalele, de orice grad si de orice ramura, sufera de
cusurul de a fi profund antipsihologice, contrariind
brutal psihologia etevilor, si chiar si pe a profesorilor
§i invatatorilor. O muliime si o multime de vechi si
adanc inradédcinate prejudecdti psihologice si etico-so-
ciologice se opun adeviratei reforme a instructiei si a
educatiei.

Vom cerceta, cit spatiul ne ingiidue, cateva din aceste
prejudecafi. Pana ce ele nu vor fi cu totul inliturate
din drumul nostru, pana ce nu vor fi staramati anumiti
idoli la care se inchina inci multi, desi pentru psiho-
logia si pedagogia stiintifici sunt de mult declarati ana-
cronici, gcoald cu adevarat educativa, si intelectual-
mente si moralmente, nu vom putea avea.

Una din marile si primejdioasele prejudecati ce dii-
nueste in ciuda celor mai mari evidente psihologice,
© aceea a fetigismului culturii generale. ,Cullura
generald“ e un mit, un idol ce cutremura pe toti de
evlavie, e un panaceu universal, bun si lecuiascd toate
boalele societéitii moderne.

Ce se 'nfelege insd, in mod curent, prin culturi gene-
rala? Se 'nielege o farimitare, zisi ~enciclopedicia“, a
stiinfei si culturii timpului, o plimbare fugitiva si peri-
ferica a spiritului elevului prin toate stiinfele constituite
ale vremii, — fiecare, prin profesorii specialisti extrem
de zelosi de prestigiul ei, foarte pretentioasi dela ei.
Greutatea cea mare, dupi conceptul curent al culturii
generale, se pune pe insugirea si reproducerea unui
material de cunostinte, a unui quantum din fiecare
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stiintd speciald, drept si scurt vorbind, pe memorizarea
acestui quantum. Sa ne intelegem bine! Nu suntem de-
tractorii memorizirii. Nu folosim termenul de memo-
rizare in sens pejorativ. Firi indoiald cd nu merge
invatdmantul in mod absolut firs memorizare. Memoria
e o functie ce trebue negresit exercitati si ea, — daca
0 dai uitarii, de uitare ai parte. Memoria iti pune la
indeméné un belsug de impresii, de reprezentiri si de
idei, pe care apoi il prelucreazi si-1 elaboreazi in gin-
diri, in intuitii despre lume §i viatd, functiile superioare
ale inteligentii: judecata, rafionamentul si imaginatia
creatoare. Insd nu trebue si facem din memorizare,
care trebue si rimini numai mijloc printre altele, un
Scop suprem al invifaméntului. Nieci chiar infelegerea
cea mai desdvarsiti cu putinti a stiintei nu trebue si
fie scopul lui. Fiindea el e un mijloc printre altele de a
ajunge la cultura adevirati. Sunt foarte mulfi eruditi,
savanti, cu o doza puternici de tincturi enciclopedica, si
care sunt, totusi, departe de a fi culfi in toatd puterea
cuvantului. Altul e semnul culturii generale, si el trece
peste. memorizarea si asimilarea intelectuali a stiintei :
e, cum demonstreaza lucrul foarte bine G. Kerschenstei-
ner in ,Theorie der Bildung* desteptarea simpului
valorii fald de produsele muncii fizice st in deosebi
spirituale a omenirii. Cu cat invdfdmantul a izbutit
sd trezeascd mai puternic acest simf{ al valorii, cu cat
a izbutit sa facd pe elevi si simti mai profund si greu-
tatea creatiilor spirituale ale omenirii, dar si frumusetea
lor, cu atat a exercitat o influenté ce poate pretinde a
fi expresia unei adevirate culturi generale. Om cult e
acela care gusta si simte valorile culturale, chiar din-
tr'un domeniu restrans, care e patruns de ele pani in
adancul sufletului, care le triieste intens. »,Cultura e
simtul valorii trezit si organizat individual prin mijlo-
cirea bunurilor spirituale, cit mai larg si mai adéne
posibil pentru fiecare ins.“
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Orice epocd, ce a nutrit si a ciutat si infaptuiasca
conceptia unei culturi generale in sensul material, in
sensul de acumulare de cunostinte, orice generatie de-
educatori, care a crezut ci poate creea oameni culfi
prin transmiterea intregii stiinte a timpului ei, au fost
victimele unei primejdioase iluzii si au comis o gresala.
fatald. Si mai ales azi aceasta iluzie e foarte primej-
dioasd. Céci atata stiintd s'a ingramadit azi, incat idealul
culturii enciclopedice nu mai e realizabil. Nu mai e
realizabil nici pentru memorie, nici pentru intelegere,
necum pentru trezirea acelui simt al valorilor, din care
Kerschensteiner face semnul adeviratei culturi. Si cum
stiinfa merge mereu crescind, din ce in ce crescand,
in progresie geometrici fati de posibilitatile de asimi-
lare ale elevilor, care riman si creascd’ abia in pro-
gresie aritmeticd, e dela sine infeles cé scoala nu mai
poate da azi cultura generald in conceptul vechiu al
-ei, de transmitere a stiintei integrale a timpului.

Si atunci;, ce trebue ea si dea, ce trebue si tre-
zeascd In elevi, ce trebue si-i invefe? Trebue si-i
invete cum sd imvefe, intai de toate, adica o metodd
de castigare a stiintei prin puterile lor proprii, si mai
ales un gust puternie, pasional peniru stiin{id. Stiinia
sa fie cat mai redusi ca material, pentru ca putinul ce-
se dd din ea s se aprofundeze si si se puni in lega--
tura organica, dupi psihologicul principiu al corelatiilor
studiilor. Non multa, sed multum.

Stiinta, apoi, trebue valorificati pentru viats, si pentru
a fi valorificatd pentru viata, trebue si porneasca dela-
domeniile vietii, si p#streze mereu legdturi cu ele si
sd se aplice mereu la ele. Valoarea stiintei se mé#soara
dupé puterea ce ea di acelui ce o cultivi.

Cine stie mult, nu poate numaidecdt mult; cine
nsd poate mult, acela si stie sigur mult.

Dacéd privim invitimantul nostru de azi, zis de cul-
tura generald, sub raportul consideratiilor de mai sus,
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ce constatam ? Constatim pulverizarea stiintei generale
in domenii speciale, fiecare extrem de incircat si de
sine stitidtor. Dovada ci adesea sunt opriti dela pro-
movare elevi care strilucesc sau se prezinta bine la
majoritatea studiilor, dar se poticnese, din lipsa orga-
nica de aptitudini, la unul sau doui obiecte, — si asta
se petrece si la bacalaureat, unde de pildd, poate si
cada un candidat numai pentruci nu stie invelisurile
embrionului foetal — si pot trece relativ lesne cei ce
s'au tarit prin toate studiile periferic si au rasbit mai
mult prin focirea memoriei si prin volubilitate pliné de
tupeu.

Constatdm, apoi, mult spirit scolastic, verbalist, in in-
vatamantul nostru, prea teoretic si teoretizator. Aplicarea
stiintei la viatd nu se face. Elevii traiesc prea putin in
laboratoarele stiintei experimentale — in multe scoale
§i azi ele nu existd decat prea rudimentar — experien-
tele le face, — cand le face, — profesorul, iar elevii le
urmaresc pasiv; si chiar cand participd si ei activ la
experiente, ele nu se aplici decat tot in spirit teoretic,
ot pentru ilustrarea unor principii generale de fizici

ori chimie, ori biologie, dar nu se aplica la nevoile
vietii practice.

Exageratul enciclopedism al scoalei de azi nu se im-
paca nici cu asimilarea intelectualisti profunda a stiintei,
necum cu trezirea acelui gust pasional pentru stiinta,
singurul ce poate duce la crearea simfului valorii pentru
operele culturii. Trebue si se inteleaga odata prineipiul
psihologic, ca farda stimulentele curiozitdalii si intere-
sului viu nu se poate transmite cu adevirat o cul-
turad.

Scoala plictisitoare, obositoare in gol, fara rezultate -
pentru viatd, nu poate fi, sau e o groaznica inutilitate.
Numai scoala interesului, a gustului de stiintd, a sim-
tului valorilor culturale poate pregati pentru viati, poate
avea o bund influentd permanentd. Daci ajunge nu-
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mai la rezultatul la care ajunge azi, aproape in ge-
neral, de a se face urita de elevi, pana intr’'atat incat
ei s salute vacantele cu chiote de bucurie, iar absol-
virea scoalei ca pe o sciapare din puscarie, atunci za-
darnice-i sunt sforfdrile, zadarnice-i sunt cheltuelile,
totul e numai parada si aruncare de praf in ochii nai-
vilor !

In rezumat, refinem pentru azi urmitoarele idei :

1. Culturd generali adevirati e aceea care trezeste
in elevi simful valorii pentru operele culturii: stiinta,
arta, religie, tehnicd de productie.

2. Cultura generald adevirata e aceea, care se ca-
stigd prin interes viu si curiozitate §i care se aplica
mereu la domeniile vietii.

3. Prin aceste stimulente, ea castiga o putere de in-
fluenta permanentd si sufletul elevilor riméane mereu
animat cu iubire de scoala care le-a dat o astfel de
cultura.



REFORMA PSIHOLOGICA A SCOALEI SECUNDARE
1n |

Discutand in cel dintéi articol asupra Reformei psiho-
logice a scoalei secundare, problema culturii generale,
ajunsesem la. urmitoarele concluzii, pe care le repro-
ducem :

1. Culturd generald adevirati e aceea care trezeste
in elevi simful valorii pentru operele culturii: stiinta,
artd, religie, tehnica de productie a societitii.

2. Culturd generald adevarati e aceea care se céstigd
prin interes viu si curiozitate si care se aplici mereu
la domeniile vietii.

3. Prin aceste stimulente, ea castigi o putere de
influentd permanentd, si sufletul elevilor ramane mereu
animat cu ‘ubire de scoala care le-a dat o astfel de
cultura.

Am voi si aprofundam putln aceste concluzii si in-
cepem cu cea de-a treia.

Influentd permanentd {rebue si exercite scoala
asupra elevilor, si cu iubire de aceastd institutie si de
profesori, trebue si trdiasci in ea viata lor de elevi,
cu iubire, si nu _cu urd, trebue si se desparta de ea,
si cu iubire si ramand mai departe legati de ea, prin
amintirile frumoase ce ea le va fi lisat. Si izbuteasci
a le trezi un sentiment analog cu acela al bucuriei pe
care {i-o di revederea casei parintesti si a satului sau
orasului natal, dupa o despartire indelungati, in vremea
careia nostalgia de ele te-a stapanit cu putere.
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Prevedem indata o obiectie si vrem s’o inlituram din
capul locului. Se va zice, poate, ci o scoald bazati
numai pe iubire si pe plicerea de muneci intelectuali
e o scoald molesitoare de suflete, incapabild si creeze
caractere tari, ofelite, pe care numai duritatea vietii,
stortarile grele si suferintele le pot forma. Deci disci-
plind severa, cit mai severs, invitare trudnica, grea,
cat mai grea, deprindere cu munca aspra, cum o cere
viata reald pentru cei mai multi.

Cei ce fac astfel de obiectiuni, sunt stapéniti de pre-
Judecati psihologice si etico-sociologice foarte usor de
inldturat, dupé credinta noastra. Ei ignoreaza un adevir
psihologic elementar si anume ci inteligenta nu poate
functiona bine, e apisatd, comprimati, asfixiati- de
emotii tari, cum sunt frica, ménia, plictiseala, sila pu-
ternicid. Asociafiile de idei si cu atat mai mult elabo-
rarea de notiuni, judeciti si rationamente sunt puternic
turburate de frica, si, sub stipanirea ei, si pufinul ce
stiu elevii nu mai pot reproduce. A se invita de frica,
— cum se pretinde ca se invita bine odati — este o
imposibilitate psihologici, pe langi ci e o barbarie.
Dacé pentru educatia morals, a deprinderilor frumoase,
a sentimentelor sociale, a caracterului, severitatea, pe-
depsele aspre ar putea fi, la urma urmelor, admise —
la urma urmelor, adici dupi ce vei fi incercat zadarnic
sa izbutesti prin iubire si blandete — in ce priveste in-
vataméntul niciun rezultat, dar niciunul adevarat, nu
poate fi recoltat de pe urma fricii, a pedepselor grele,
si mergand si pana la bataie uneori. Fiindeci e psiho-
logiceste axiomatic, ci nu se poate forma inteligenta
sub emofii tari. Numai cu emotiile moderate, calme,
e compatibila functionarea inteligentii, si emotii mode-
rate, calme sunt curiozitatea, surpriza, interesul viu
pentru intuifit si gandiri.

Aceasta nu-s pireri izolate, provenind dintr'o ideo-
logie sentimentald a unui om infierbantat de o con-
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ceptie singularizatoare, — sunt pareri de mult emise si
aparate de cei mai de seami pedagogi pe care i-a
creat pdnd acum omenirea. Incepand dela anticul Pla-
ton, trecand la Aristot, apoi la modernii Montaigne,
Rousseau, Pestalozzi, von Rochow si alfii, si alfii, prin-
cipiul invataturii prin iubire, curiozitate si interes s'a
-afirmat puternic si teoreticeste e definitiv castigat pentru
stiinfa pedagogiei. Pestalozzi 1-a §i pus in practica in
mod stralucit, viata lui de educator e cel mai splendid
exemplu despre ceea ce poate inféptui interesul si iu-
birea de copii. 1y

Ca Rousseau e un exemplu cu totul contrar, de teo-
retician care in practica vietii lui a facut cu totul
invers decat sustinea in fierbinteala teoriilor lui,— céci
si-a pérasit copii trimitdndu-i- la azil — nu infirmi de
loc valoarea principiului. Prin faptul ci sunt unii oa-
meni ce zic bine, dar fac rau, nu insemneaza ci binele
ce zic nu e bine. :

Lasand pentru moment deoparte problema educatiei
morale prin scoald, de care ne vom ocupa intr'un ar-
ticol special, si limitAndu-ne aici numai la problema
invafimantului, afirmam puternic principiul interesului
pasional ca stimulentul cel mai de seams al funectiilor
intelectuale. Pentru invatamant, Montaigne cerea cate-
goric o cdt mai strasnica blandete.

Educatorii, invatatori si profesori, trebue si fie iubiti
de copii, pentru ca ei si invete cu adevarat dela dansii.
Dar ca sa fie iubiti de ei, trebue ca la randul lor si
ei sd-i iubeascs, si-i inconjoare de tot interesul si de
tot respectul — maxima debetur pueris reverentia — s
Se apropie de ei ca si niste parinti, si se devoteze
cresterii lor sufletesti. Si elevii simt indaté, printr’un
instinet infailibil, daca educatorii sunt oameni cu inimd
fatd de ei, ori sunt nigte tirani, sau, si mai riu poate,
niste functionari didactici si alta nimic.

Iubirea de copii e cea mai mare putere educativa,
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cici ea naste interesul psihologic pentru fiinta lor, si
de aici si rabdarea de fier in greaua arti de a-i ob-
serva si de a-i creste, bundvointa larga fata de ei si
voinfa puternicd si nesoviitoare de a infaptui cu ei,
pentru societate, un inalt ideal.

Cine e lipsit de aceasta putere a iubirii fata de elevi,
poate sa stipineascd la perfectie toate teoriile peda-
gogice, poate sa fie un virtuos metodist in lectiile sale
— el nu va vorbi elevilor, prin asta, dela suflet Ia
suflet i dela inima la inima, sufletul lui nu se va im-
partési pe de-a'ntregul copiilor, intre el si ei va ramane
fara sd voiascd o mare distants, peste care nicio punte
de trecere mai frainici nu va putea arunca. Va fi cel
mult un instruetor, cu influentd numai la suprafata
mintii elevilor, insd resorturile adanci ale sufletului nu
va fi in strare si le pund in miscare. Va fi cel muli
un funcfionar didactic, un ,Beamter“, dar educator in
niciun caz.

Fireste, iubirea de copii e un dar inndscut, el nu se
castigd din teoriile pedagogice, cat de stralucit expuse.
Teoriile sunt foarte pretioase si ele, dar nu slujesc
decat celor ce au voecatia naturala de educatori, in in-
telesul cd-i face constienti de instinctul lor pedagogic,
il lumineazd gi-1 explici. Poate se va zice: dar, in-
stinctul explicat mai e un instinct 2 lar noi raspundem :
omul a izbutit, intr'o masurd destul de mare péna acum,
sd-si explice si instinctele, si toata viata psihologica.
Cu asta n’au pierit instinctele din el si viata lui psiho-
logica se desfagoara tot normal, tot dupd legile ei fi-
resti. Tocmai aceasta ne deosibeste de animale; ra-
manem tot instinctuali in multe din trisaturile -actiunii
noastre, si totusi ne explicam instinctele, le demontam,
prin analizd, mecanismele. lar in arti le $i transfi-
guram prin suflul de poezie cu care le inconjuram.



REFORMA PSIHOLOGICA A SCOALEI SECUNDARE
III

In articolul al doilea, privitor la aceasti problems,
am ciutat si demonstrez, ci cea dintai condifie a uneij
‘bune reforme a invatamantului secundar este atmosfera
-afectiva de lucru a gcoalei, care trebue si fie domi-
natad de interes viu si de curiozitate din partea elevilor
pentru studiile ce fac, si de iubire de copii .din partea
profesorilor.

Odata intelesi, ajunsi la deplin acord in aceastd pri-
vintd, a atmosferii afective ce trebue si inconjoare si
84 domine invatimantul, multe din celelalte idei privi-
toare la retorma structurali a invafdmantului se reduc
“Cl usurinta.

Si intai si intai iubirea de copii implicd imediat grija
sfanta pentru viata si sinitatea lor, menajarea cea
mai atentd a puterilor lor fizice §i psihice, pentru a
nu fi incordate peste capacitatea lor de randament
normal.

Iar randamentul normal nu e cel de memorizare, ci
-cel de asimilare judicioasd, cel de formare a puterii
proprii de observatie si de judecats, si, mai ales, cel
al formdrii gustului pasional pentru stiintd, intele-
gand prin stiinta totul : si artd, si literaturs, si stiinta
propriu zisa, adici, sintetic vorbind, pentru culturdg.
‘Gustul pasional e ceea ce rdmane pentru toati viata, o
trebuinfi de care spiritul nu se mai poate descétusa,
oricare ar fi vicisitudinile acestei vieti.
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Trebue acum si revenim pufin asupra notiunii de
culturd si si vedem daci ea se poate armoniza cu
enciclopedismul fragmentar, ce constitue invitimantul
nostru de azi, asa cum il silesc si fie programele sale
analitice.

Hotarit, aceste programe sunt prea incdrcate. Ele
suni tocmai cu totul opuse maximei judicioase a stri-
mosilor nestri romani: non mulia, sed multum.

Ele reprezintd multa, et non multum. De aceea,
timp de adéncire a problemelor stiintifice si literare
nu e in inva{dmantul nostru, elevii trec cu infrigu-
rare si superficial, dela temi la temi si dela obiect
la obiect, interesul si atenfia nu se pot concentra, silite
fiind a se risipi prea mult, creerul se supra incilzeste
la elevii buni, constiinciosi cari adesea cad victime ale
acestei constiinciozitati, iar cei lenesi si lasatori mena-
jandu-se prin reflexe normale de aparare, se cheltuesc
cat mai pufin si se strecoari la promotie ori prin
puterea — menajati — de a face fati unei medii mini-
male, ori prin sistemul hatarurilor provocate de un in-
versunat interventionism de ultimi ori.

Pe langa ca programele sunt prea incdrcate, elevii
se supraincarca si cu prea multe lucriri scrise acasa,
la atatea si atatea obiecte, si e un chin pentru multi sa
le facd fatd curatd. Elevii cei buni lucreazi adesea
zilnic si p4nd in miez de noapte. Si care e rezultatul
fatal al acestei goane nebune, vertiginoase, adesea
numai formale, prin labirintui desldnat al atator mate-
ril, fiecare cu atatea hitisuri de teme si lectiuni ? Nu
poate i, psihologiceste, decat uitarea, fericita uitare,
de indatd ce necesititile examenelor au incetat. Si nu
‘poate fi, in consecin{d imediati, decat desgustul de
§coala, sila, plictiseala si evadarea morald din ea, cat
timp ea dureazd, si eliberarea cu bucurie de catusele
ei, cind sund ceasul absolvirii. Dar asta inseamna
pur si simplu falimentul scoalei, un total fiasco al ei.

Scoala activi 14
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Atunci cum trebue sé fie programele ? Ele trebue sa
cuprindé, la fiecare materie, teme generale in legétura
strnsd cu viata, cu cultura timpului, cu atmosfera
psihicd a vremii. Elevii s simtd la tot pasul cum stu-
diile lor se leagd cu viata si asta nu se poate decat
legdnd temele lectiilor de realitdti imediate, de actua-
litafi, si facénd, prin ele, mereu raportiri la viata
practicd. Aplicatiuni, cat mai multe aplicatiuni de na-
turd practics, in deosebi in domeniul stiintelor fizico-
chimice si biologice. Studiile s creasca organic din
interesul si curiozitatea vie a elevilor, si aceasta curio-
zitate e alimentatd bogat de mediul cultural, din afara
scoalei, al elevilor, de ceea ce citesc ei in presa zilnica,
de lecturile particulare ce fac, de felul de viatd econo-
mica si tehnicd a orasului in care vietuese, de calito-
riile lor mai lungi sau mai scurte, ete.

Azi invatdméntul e incd prea abstract, prea detasat
de viata zilnicd, prea inactual. Multe inutilitdti anacro-
nice il mai stdpanesc, multe amanunte superflue si api-
satoare pe memorie.

Si ce mai rdu, e cad fiecare studiu e prea de sine
statdtor, ramurd taiatd si izolatd de arborele culturii
integrale. Principiul corelatiei studiilor si al concen-
trarii lor a rdmas incd de domeniul unui pium deside-
rium. Fiecare profesor se simte un suveran absolut in
turnul de fildes al specialitatii lui, din ea face panaceul
culturii §i educatiei, fira sd se uite in dreapta si in
stdnga, si la celelalte domenii cu care se leaga firesc
aceastd specialitate a sa.

Spre a nu rédméne la afirmatiuni generale, vom da
cateva exemple:

1) A se invéta la geografie despre China si Japonia,
bunéoard, in mod abstract, detasat de realitati actuale,
poate si nu prezinte niciun interes pentru elevi si sd
li se pard o purd incarcare de memorie cu nume §i
date fastidioase. N'ar fi nespus mai interesat sa se lege
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acest studiu de intdmpldri actuale, de pe acele
meleaguri, cum e acum faptul rézboiului chino-japonez ?

Se va obiecta, poate, cid e greu de gisit totdeauna
intampldri actuale extrem de interesante, de care si
legam o astfel de lectie de geografie, si atunci sa n’o
mai facem ?

Fireste cd nu totdeauna ne vin din toate partile
pamantului stiri atat de interesante, de care si legim
lecfiile noastre. Insd cind ne vin, si ne vin destul de
des, sa profitim de ele si sa facem astfel implantarea
fericitd a lor in actualitati.

Legarea de actualitati face ca invatimantul si apara
ca o necesitate vitald, el pierde mult din caracterul de
didacticism formal, ce-1 face adesea plictisitor, scoala
apare ca un loc central de interpretare a vietii, de
maj aproape sau mai de departe, utilitatea cunostinte-
lor ce ea impértaseste rasare deodatd viu, si nu poate
fi invafdmant mai rodnic decit cel ce-si manifesti
deodatad viu utilitatea lui.

2) Geomelria e o stiinti care s’a niscut din necesi-
tifi cu totul practice, din necesitatea delimitarii hota-
relor intre proprietafi de pamant, si din aceea a con-
structiilor de locuinte si de obiecte de prima necesitate :
scaune, mese, roate de care, etc. Invatamantul acestei
discipline, cel putin pentru elevii de liceu incepitori,
trebue si péstreze in buna parte caracterul de legatura
cu necesitatile practice din care ea a izvorit, si treptat
sa tinda la formarea rationamentului deductiv, esenfial
in demonstratiile sale. Ce vie surprizi se naste in
elevi cand, dupd ce li s’a ficut o demonstratie intuitiva
a unui adevar geometric, afla ci pot ajunge la el si
deductiv, cand ajung la formule generale indubitabile,
universale si necesare!

Spre a lua un exemplu concret, aflarea volumului
trunchiului de piramida se poate lega firesc de impre-
jurdri care necesiti constructia unei astfel de forme
geometrice, spre pilda asezarea gramezilor de pietris
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in formé regulatd spre a putea fi masurate, calculate
si prefuite. Foarte usor e de socotit practic cubajul
unor astfel de grdmezi. Cunoscind latura bazei de jos
§i pe celei de sus, precum si inaltimea trunchiului,
printr'o elementara reguld de trei se poate calcula la
ce indltime baza de sus s'ar ingusta péna la a deveni
punct, adica varful unei piramide intregi.

Cunoscand atunci inilfimea piramidei intregi, din
care trunchiul e o parte, usor aflam volumul ei, apoi
volumul piramidei mici ce rimane pana la baza de
sus a trunchiului, si scizidnd volumul celei din urmi
din al celei dintdi, aflam volumul trunchiului. Dupa
aceastd demonstrare intuitivi, in care totusi rationa-
mentul a jucat un rol de ména intai, se poate lesne
trece si la demonstratia matematici propriu zisa.

Sratiul nu-mi ingdue aici de a face demonstratii prea
intinse in legdturd cu principiul legirii studiilor de
viata actuald. Nu e insi stiinti, nu e Jectie care sa
nu poata fi predatd astfel, sub specie actualitatis.

Asa se pot preda mai ales psihologia, logica, morala,
sociologia, economia politici si dreptul, istoria — da,
mai ales istoria, oricAt ea e menitdi si ne cufunde in
contemplarea trecutului, adicd a inactualului.

Realizand lectiile in contingentele vietii actuale, facem
cu adevarat operd de culturd in scoala, fiinded facem
sim{itd utilitatea pentru viati a invitimantului. De aici
vine interesul cel mare pentru studii, si interesul e
ceea ce marcheaza adevirata cultura. Nu mulf{imea
cunostinfelor, c¢i adancirea cu pasiune a unora din cele
mai utile, din cele ce te pot face si intelegi mai bine
viata timpului. Iar cind o serie de cunostinte te-a in-
teresat pasional, inima te indeamni si le transmiti si
altora, sa faci din ele un bun social. Si aceasta e a
doua notd ce marcheaza adevirata ‘cultura.

Cea dintai e, asa dar, iubirea de stiintd — cat de
concentrata ar fi ea; a doua, folosirea ei pentru socie-
tate, punerea ei in valoare de utilitate colectiva.



SCOALA §I EDUCATIA CARACTERELOR 1)

De mult de tot, Regele Carol I, intr'o cuvéantare, a
formulat o mare devizd pentru profesori: ,Formati
caractere I“

Inaltul cuvant regal a avut mare rasunet si a fost
atunci comentat, cu toatd amploarea ce o meritau locul
si persoana de unde el pornise. De sigur ci Regele
Carol I fusese indemnat de motive foarte serioase sa
formuleze aceasta deviza. Unele vor fi fost alimeuntate
din cultura Lui germans, acea culturd care a ficut si
face din pedagogie axa de rotatie a vietii spirituale a
unui popor, acea culturd impregnatd addnc de spiritul
marilor metafizicieni pe care ea i-a dat lumii, si cari,
obisnuifi a adénci totul, s’au crezut obligati si adan-
ceascd si covarsitor de importanta probleméa a educatiei.
Alte motive vor fi zécut in experienta Sa despre
oamenii de stat si politici din {ara in fruntea céareia
sta ca Rege. Experientd bogatid, care poate Il costase
si suferinte personale, si pe care voia s'o valorifice
pentru viitorul poporului S&u, sub forma afirmérii unei
idei cardinale in cresterea conducatorilor de méine.

Céci, intr'adevér, nimic nu se cere mai mult condu-
cétorilor decit s aibd un caracter moral tare si ne-
sdruncinabil. Stiu bine cd azi, poate chiar mai muit
decat pe vremea marelui intemeietor al dinastiei
noastre — politica se face cu succes tocmai de oamenii
cu caractere dubioase, flexibile si metamorfozabile in

1) Din ,Universul“.
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mod cameleonic. Stiu bine ca azi sunt pusi la coaida
sau chiar total la index in politica si in societate acei
ce schifeazd mécar o umbra de caracter moral. Si
atunci, ce tragica actualitate capéta deviza Regelui Carol I!

Cat ne sta in putere, noua profesorilor, chiar asa cum
suntem de coboriti pe scara risplatirii muncii noastre,
sa nu ne descurajim de decadenta moravurilor de azi
§i s& actualizdm, si cu vorba si cu fapta, marea deviza
regala. Sa nézuim in scoala noastra si spre formarea
caracterelor.

Fireste, ci acelas lucru este cu posibilitatea formérii
in sensul limitelor de care am vorbit, aici, in articolul :
»Nazuinfele pentru educatia personalitdatii“.

Scoala nu poate avea pretentia ci poate chiar si
forma caracterul, in relativ scurta ei diinuire pentru
fiecare ins care o frequenteazi, cum nu poate forma
nici personalitatea. Insa indruméri pentru aceasti for-
mare poate da sigur, temelii solide ii poate pune, si
daca a facut aceasta, a ficut nespus de mult.

La intdia vedere, notiunea de »caracter, pare ame-
titor de inaltd, ea frizeazd utopicul, imposibilul. Insesi
metaforele si comparatiile ce se folosesc adesea cu pri-
vire la caracter — caracter de bronz, s. e. — arata ci
lumea isi face despre caracter o idee ca despre ceva
extrem de greu, aproape inaccesibil firii umane. O ast-
fel de idee poate fi foarte descurajatoare, capabild sa
indoaie si rezistenta celor mai ribdatori si meticulosi
educatori.

Sa fie oare, insd, caracterul un lucru asa de inacce-
sibil, de utopic? Si-1 definim, atunci, spre a ne face
0 convingere in aceastd privintd, spre a vedea daci
nu e ceva mai simplu decit se pare, mai aproape de
puterea de influentd a educatorilor.

Intdi si intdi, caracterul moral e o sumi sau mai
bine zis o sinteza de bume deprinderi.

Bunele deprinderi constituesc ceea ce as putea numi
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o moralitate mecanicd. Copilul care le-a dobandit,
prin grija educatiei, in epoca aceea a plasticitafii ex-
treme a sistemului nervos, se poartd bine instinctiv,
mecanic, fara a infelege inca ratiunile bunei lui purtari
— fiindcd pu e incd vremea rafiunii — fird argumente
si convingere.

El dobandeste bune deprinderi prin repetitie de acte
si atitudini, iar repetitia lor e profund determinata de
placerea cu care face actele, si placerea cu care le
face e profund determinatd de simpatia, de iubirea
ce simte fatd de aceia pe ale céror acte le imitd. Copi-
lul nu imitd pe cei pe cari nu-i iubeste, si dela acestia
n’ar putea invéita nicio deprindere. Ar putea cel mult
sd. sufere o dresura animalicd din partea lor, cu pretul
tuturor torturilor pe care animalele dresate le indura
dela dresorii lor. A primi o educatie de hune deprin-
deri dela acestia, e o totala imposibilitate psihologicé.

De aici rezultda un principiu metodic de prima mana,
cardinal, un principiu pe care l-as putea defini drept
centrul de gravitate al problemei educatiei, alfa si
omega in aceastd materie: principiul atitudinii de
tubire in educafie si instrucfie din partea profeso-
rilor. Fara acest principiu, pedagogia devine o meserie
si poate si mai putin, céci si in meserie se cere iubire,
se cere interes si pasiune pentru lucrul ce va si iasi
si cat de util si cat de frumos din méina meseria-
sului.

Scoala, prin iubire, trebue si intdreascid ceea ce va fi
facut si familia prin iubirea ei instinctiva, — si reia
bunele deprinderi si sa le caleasca.

Cu aceasta ea a intarit baza empiricd a caracterului
moral. Apoi, treptat, treptat, va depasi prin instructie
morala, adicd prin pulerea ratiunii ce creste an cu an,
aceastd bazd empirica a caracterului moral, ficand si
ia fiinta si cristalizari de caracter rational, de consti-
injd morald propriu zisd.
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Prin religie, prin istorie, prin literatura decentd, prin
suflul obiectelor artistice, prin munca in ateliere, prin
contactul cu natura, mai ales prin coronamentul stu-
diilor: prin filozofie, scoala poate da caracterului em-
piric toatd justificarea sa in fata ratiunii elevilor. La
lumina ratiunii, la lumina ideilor morale, ce pot rasiri
din orice studiu bine exploatat pedagogiceste sub rapor-
tul acesta, se infiripi caracterul moral autonom, mo-
ralitatea incepe si devind convingere si sentiment con-
stient de datorie sociald, sfera coercitivd din conduita
lor se ingusteazi in m#sura in care se largeste sfera
adoptarii libere a atitudinilor moral:sociale.

Ducénd péna in pragnl pasirii lor in viata sociala si
profesionala aceastd educatie, fird s’o fi desavarsit, de
sigur, fiindca desdvarsirea relativi o face viata, scoala
si-a fdcut o inaltdi datorie si-si poate privi opera cu
deplind mulfumire. :

Spusesem, insi, in articolul despre personalitate, ci
aceasta nu insemneaza o formatie egocentrica, aristo-
craticd, in sensul pejorativ al cuvantului, céci ea se
impacé perfect si cu caracterul moral, adici se armo-
nizeaza si cu ideile si sentimentele sociale. Merg aici
mai departe si spun: personalitate §i caracter sunt
fatete inseparabile ale sufletului format in directia lor.
Desvoltdnd pana la maximum posibil ceea ce e mai in-
dividual, mai marcant in elev, si aceasta am spus ca
se cheama personalitate, desvoltind o pasiune mare,
dezinteresatd pentru o actiune, pentru o idee, pentru o
sferd a culturii umane, am pus in el si o parte de
forfd de caracter moral, intrucit o astfel de personali-
tate concentrat pasionalid creeazi spre binele obstesc
valori in acea sferd limitatid a culturii. Mai de graba e
antisocial, antisolidarist, deci imoral sau amoral, cel care
a iesit din scoald cu pretentia stiintei totale, cu ifose
enciclopedice, adica fari modestie, decat cel ce, con-
stient cd puterile lui sunt reduse la un domeniu, pune
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in lucrul lui in acest domeniu toati pasiunea crea-

toare de valori circumscrise. Ce fericita ar fi societa-

tea omeneascd cand fiecare, in sfera lui, ar fi un rea-

lizator modest, care si-ar duce lucrul lui pani la capat
cu iubire de artist pentru el si constiinta caldd ci ii

duce astfel pentru toti semenii lui!



TOT DESPRE CARACTERE )

In articolul ,Scoala si educatia caracterelor”, am
cdutat sd simplific problema caracterului reducand
aceastd superioard formatie psihicd la doua ele-
mente :

Unul care constitue ceea ce se cheami baza empi-
rici a caracterului, — deprinderile ;

al doilea, formatia de idei morale ce di justificare
celui dintai element pentru ratiunea care se formeazi
treptat, treptat in elevi.

Am vorbit, insa, in treacit, si mai mult implicit,
-despre un alt element, care este tot atat de esential, si
la care revin mai aménuntit, pentruci meriti o rele-
‘vare deosebitd: e elementul afectiv, sentimentul
“moral-social.

Repetitia actelor, care conditioneazi formarea deprin-
derilor etice, se bazeazi pe plicerea de a le repeta,
iar aceastd plicere se bazeaza pe simpatia fati de per-
soanele ce sunt pentru copil modele de imitat.

Insa si ideile morale, ce se pot culege din toate stu-
diile, au nevoie de caldura sentimentului spre a deveni
-adevarate puteri sufletesti active, adevirate idei-forte.
Si numai ideile-forte au puterea de a misea vointa
rafionald spre activitate eticdi. Asa dar invitimantul
moral, fie sintetizat intr'un obiect special de studiu, fie
-cules din toate, trebue si fie un invitamant afectiv,
un invatdmant cald si impresionant, care si cucereasci

1) Din ,Universul®,
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profund si inima elevilor, care si nasca in ei iubirea
fata de un ideal moral. Fira aceasti fortd a iubirii
fatd de un ideal moral, morala riméane o puri teorie
abstractd, rece, poate fada si plictisitoare.

E neindoios ea pasiunile conduc lumea, si istoria in
epizoadele ei cele mai sbuciumate si mai tragice, dar
sl cele mai rodnice pe linia progresului, nu e decat
exteriorizarea pasiunilor individuale si colective pentru
diverse idealuri.

Negresit cd pasiunile necalduzite de idei luminoase
sunt oarbe; dar si ideile nedogorite de focul pasiu-
nilor sunt seci; indigeste pentru spirit, fird putere
motrice.

Cat e de adevarat ca elementul pasional e esential
si el, in formarea caracterului, as putea-o proba prin-
tr'un rationament intemeiat pe o ipotezi imposibils,
absurdd: SAa ne inchipuim, la véarsta cind incep si se
formeze deprinderile, bune sau rele, care constituesc
baza empirici a caracterului, bun sau riu — adici
varsta dela 2—4 ani, — un copil extrem de inteligent,
genial daca vreti, ca putere de infelegere, si cu o
memorie uimitoare totodats, capabil sid priceapd toate
rationamentele etice, si-si asimileze intelectualmente
toate sistemele de morala pe care un educator i le-ar
desidsura; ca ar putea sd ftreaci examene strilucite
de etica teoreticd in fata acestui educator si a oricirui
public ce ar asista la acest examen. Cand va fi vorba
de acte, insd, de conduitd, nu e deloc sigur ci aceasti
conduitd a sa va fi morald, ci el va lucra conform cu
doctrinele etice pe care le va fi inteles desivarsit, ci
va acfiona dupd un silogism moral, a cérui premisa
majora ar fi un principiu etic superior, minora, cazul
in spefd de faptdi morald, iar concluzia aceasta fapta
efectuatd. EI va lucra prin sfera instinctelor, a impul-
siunilor, a imboldurilor afective primitive, si prin sfera
spiritului de imitafie. $i dacd educatorul presupus nu
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va fi acfionat deloc asupra acestor sfere psihice, ori va
fi actionat negativ, in sens riu, dandu-i el exemple
rele de purtare, genialul, precocele copil indoctrinat
cu cele mai pure teorii morale va fi in practica vietii
un rau, un impulsiv, un lacom, un mincinos, un brutal,
un stricator, un neascultator, si cate si mai cate! El va
face, ca tofi copiii ceilalti, ce vede ci se face, nu ce
stie ca ar trebui sid faca.

Aceasta isi are o explicafie psihologicd profunda,
insa simpld de tot: conduita nu e determinata unic,
hotéritor, cum cred pedagogii intelectualisti, de chi-
mismul reprezentarilor, al notiunilor etice, ci si, mai
ales, de sentimente, de ceea ce s’a obisnuit a se denumi
metaforic, inima. ldeea care nu pitrunde pana la
inimé, n'are nicio valoare practica. Merg mai departe
§i sustin ca in chiar domeniul intelectual, in invati-
mant, in stiinta, tot inima e hotiritoare.

Invatdmantul care nu-si aliazd inima, e o odioasi
inutilitate formald; stiinta prezentati rece, ca un raport
oficial, e sortitd s& moara la chiar portile atentiei ele-
vilor.

Dar sd revenim la educatia morald, la formarea
caracterului etic. Eu insumi am accentuat marea im-
portan{d a rafionamentului moral, a ideilor si princi-
piilor etice, care, pe temelia deprinderilor, inaltd schela
§i zidurile convingerilor morale, justificind pe deplin
deprinderile. Insd cu condifia ca aceastd sfera intelec-
tuald atdt de importanta si fie alimentati de forta sen-
timentului, de puterea inimii. Din simpla combinatie a
ideilor morale nu pot {4sni sentimentele morale, acestea
trebuesc educate si direct, inima trebue facutd si bata
puternic si imediat la prezentarea unui ideal moral din
partea educatorilor.

Cum si facé educatorul aceasta, nu se pot da retete
metodice. Aici hotaritoare e personalitatea morald
a educatorului. Dacd e iubitor fati de elevi, apropiat
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si nu rece si distanfat; dacd e demn in fata lor si cu
mandria lui de om nestirbitd; dacad poarta mare inte-
res tuturor exteriorizarilor lor si ii incurajeaza pentru
tot ce realizeaza ei bun si frumos; daci e totdeauna
sincer cu ei, drept, nepartinitor, si mai ales crutitor cu
puterile lor fragede, in delicata devenire: dacid sti de
vorba cu ei familiar, le rdspunde la toate intrebarile si
curiozitatile lor, si realizeaza cu ei o comunitate de
munca frafeascd, acest educator a creat atmosfera
psihica afectivd, de inimé, care va face si din invi{i-
méntul moral, ca din oricare invataméant dealtminteri,
o forta vie de actiune, si nu o simpla parada de cuno-
stinfe de etalat la examene.

E grea aceasta atitudine, e grea iubirea de copii si
€ grea riabdarea cu ei? De sigur, toate acestea nu
sunt insusiri comune, care si se poatd invifa cu una
cu doud. Dar dacd germenii lor sunt in educatori, —
altfel si-au gresit cu totul cariera — atunci sunt si
maxima, si acestea se pot realiza prin: mai mulld
atentie la psihologia reald a elevilor si mai mult
drag de stiinfa pedagogiei. Pedagogia e stiinta orga-
nizarii psihologice a scoalei; iar scoala creeazi con-
ditiile sociale ale culturii, ea e cea mai de seami crea-
toare de medii culturale; ea, prin stiinta si arta pe
care ni le pune la indemand pedagogia, e capabild sa
implante cu succes cultura generatiilor anterioare in
cele ce succed. Si tot ea poate, in conditiile aratate,
mai mult si pe linia educatiei morale.

Acum e sigur, ca notiunea de scoald se poate lirgi,
caci eu nu inteleg prin ea numai ceea ce se poate des-
fagura intre cei patru pereti ai claselor. Ea e un orga-
nism viu, in relafii de interdependentd cu toate cele-
lalte organisme, cu toate institutiile societatii, si nu se
poate sustrage influentelor acestora, traind in turnul
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de fildes al unei splendide izoliri. De accea, con-
stienti de aceastd interdependents, noi, profesorii secun-
dari, ne-am oferit tot concursul nostru leal la orice
operd educativd venitd din alte sfere, intelegand sa
contribuim la o armonie cidt mai desivarsiti intre
aceste sfere si sfera scoalei.
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