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INTRODUCERE

e

Care este locul didacticel in cadrul studiilor peda~
gogice? Ca sa i-1 defermindm, e necesar s privim
mtindereq acestui cadru complect.

Sar parea ca problemele pedagogiei filosofice g3
wrincipide generale de educafie a voinfei s sentitner-
felor, unile cu principéile velative la formavea inle-
tigenisi ar aledtui, lo wn loc, cadrul infreg de cunos-
tinfe mecesare pentyu orienfaveq in stinfa si arta
-edicalied.

Insd intreg, in stiinfa, ¢ o noftune tot asa de re-
lativd, ca §i in naturd. in naturd, bierarile sd leagd
asa de mull unele cu allele si toate Infre ele, incdt e
aritravd i artificiald deosebiveq nire tot &1 intpe
parte. Pamdntul e un tof; dar e o parte din fotali-
tatea covpurilor ce aledtuesc wivitaten sistessului solar.
Sistemul solar e un tot ; dar € i o parte constitutivg
o altuia mai mare, §i aga w. 4. In organismul one-
nese diferile organe formeazd un tof, dar in acelas
Hmp fae parte din alf ot mai mare. Tot aga gi cickhul
acesia de cunoglinfe pedagogice va constitui un tof,
ar th acelas timp va fi wumai o parte din indregul
cadrie mai larg de cunostinfe relafive lo educafie.

T acest cadru wai lavg intvd, ps Uingd pedagogéa-

generald si didacticn, noféuni relative la nrganizarea
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Invitimntului, a scoalelor. Principiile de pedagogie
generald si didacticd funclioneazd in niste organe
sociale desvoltate in mod firese din aledtuivea gene~
vald socigld. Ca [uncfiuni ce sunt, cle vor fi infelese
mai bine, cind vor fi puse in raport cu organul unde

- se aplica si traese.

- addnc chestia organizatiei scoalelor,

’

B pértile of formeaza un fot 5

f ce aledtwesc didactica, adied arte de

Nici cunoasterew organiziri sconlelor, a invaii-
maniului public, nu complecteazd cadrul larg, de care
vorbeamn, al pedagogiei. Scoalele nu se organizeazd in
9 tard awumitd, inlrun mod arbitrar §t fantastic, ci
organizaren lor e o desvoliare istoricd, naturald, o
evolutie din alle stari trecuie; asa ek, spre a infelzge
e necesar @ se
ewnoaste nu numai siareg actuald de lucruri, i §i fazele
anterioare, prin care au {recut ;aceste organe saeinle.
_Prin urmare, istoria scoalelor e fned o parie iv-
tegranid din acel tof mare al pedagogiei. Aceasis
poarie integrantd merge wmai departe de raza {drii,

- despre ale carei scoale e vorba ; cdci o (ard nu e

nici ea izolatd in tume, ci std in legaturi istosice.
culturale, cu restul bumel, cu care irdieste in raport
de contiguitale : asa cd, vorbind de istoria scoalslor
intelegemn istoria seoalelor In emenire, fazele prin
care a trecut desvoliaren organelor de culturd o
blicd déla inceput in omenire st pdnd azi,

_ Pedagogic generali, prin urmare, plus didaclion
- 4 nsda, in acelas Hmp,
numai 0 parte dsz*n: alt tot mas wmage, in coare intré.
ﬁ":’he_é:tt'_tmea‘ relativi 1o orgenizarea scoalelor, pre-
oo g gtstorma‘!ifazelor prin care a trecut de Jupt
organizares tnvdimantului public,
et cadrul infreg ol studiitui pedagogisi. No spm.
mulfms, deocamdals, n acest volumn, @ expuse Ppro-
a forsna

Lgenia prin invdtimant s prin_aceosta de
Ere0is o formarea, omului tnfreg, de a-1 edurn




I
INPORTANTA $i OBIECTUL DIDACTIGE!

Didactica, pe care Comenius 0 numea ,artificium
omnes omnia decendi“, se ocupid cu principiile de:
cultura inteligentei. S'a discutat mult importanta aces-
tei pdrii a pedagogiei. Unii o puneau mai presus
de toate, reducind la cultura intelectului intreaga
pedagogie, ca deductie din principiul gcoalei psiho-
logice care sustine, ci intelectul si elementele de
cunostin{d, reprezentatiile, sint fundamentul esential -
al sufletului, si ¢4 toate celelalte fenomene sufletesti,
sentimentul, vointa, se desvoltd din reprezentatii, din
idei. Prin urmare, a desvolta intelectul, a perfec-

iona elementele de cunostintd cu raporturile dintre
ele, inseamnd a desvolta insusi fundamentul sul-
letului, din care iese intreaga imbunititire a tutu-
ror facultitilor, decisia sentlmemelor si a vointei.

Mai e nevoie si se respingd azi cu multe argu-
mente aceastd eroare psichologicd introdusd in pe-
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dagogie mai ales de'scoala herbartiana? Stiinta des-
bre suflet ne dovedeste ¢i nu se poate vorbi in mod
absolut de nici o facultate ca cea mai esentiald, in
sensul cd dintr'insa s-ar desvolta toate celelalte. Nici
 intelectul nu e ridicina din care ies si cresc voinia
gi sentimentele, dupi cum crede Herbart ; nici sen-
timentul sau vointa nu e ridécina din care iese 8i.
creste intelectul, dupi cum sustine Schopenhausr
Aceste facultdti sint ireductibile; dar stau negresit
in raport de influent reciprocd, astfel ci nu sa
poate si influentim una din ele, firi a se rasfringe
intru-citva influenta asupra intregului sistem. Deci,
dacd ne ocupim cu intelectul, cun desvoltarea cu-
nostintelor si cu sistematizarea lor, indirect sta-
bilim negresit o armonizare in intregul  sistem
sufletesc. Aceasta sty in insusi coprinstil notiunii
»Sistem, organ«. Ori-ce Organism const# in unifieare,
in o solidaritate corelativy §1 armonicj 1 adrti,
433, ¢& dach o parte din sistemul oreams “Se modr
TicH, o schimbare corelativi se intinde asupra intre.
gului” organizm. St sulleful “© un organizm de stiri
§1_procese psihice, si in ori-ce regiune il vom atinge

se produce o Tepercutare asupra, Intregului organizm
sufletesc: ;

wadm%t_ém, prin urmare, importanta didacticei, ca
si Hfﬂ_"ﬁa,r“ s §I, desi pe temeinl altor consideratit,
; ; i , dind inteligentii ¢

catie. Herbart zicea i instructi

iae educatoare §i tre.
bu‘e sé.ﬁg giw;:dtom'e. Ori-ce inviitimint sistematic,
ori-ce. instructie, ce se

di dupd toate regulele

S
4
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<idacticel, culifvind si creseind intelectul, modi-
iici corelativ gi sentimentele si_vointa, deci
educd, in sensul in care se _intrebuinteazi cuvintul
2B 4 educa™ —adicy 1 in sensul mai restrins al cuvin-
tului; ea influentd as asupra facultitilor emotionale si
volitionale.
Dar si sentimentul si vom(;a au legile lor de pro-
iucere, de cregtere, de intensificare or de scidere,
“in cari gliin{a educafiel scoate reguli practice pen-
tru influentarea lor directd. Aga ci invitimantul nu
-+ decdt un mijloc mdu‘ect s nu singurul mijlec de
a forma si etluca a¥este facultiti centrale ale per-
sonalitd{ii omenesti. Dar e destul si se stie od, prin
modul gi eu ocazia comunicirii de cunostinte, se poate
contribui la perfectionarea sentimentelor si a voin-
i pentri ca putinta de a face aceasta sif lmpun.i
daloria de a face.

Ce_probleme  se dvscuz‘a _tn_aceastd parte o pedw‘
gogiei ¥
Didactica ocupdndu-se cu instruirea si formarea
inteligentii, toate chestiile ce se raporfeazs la in-
vaidmintul propriu. ms, la mst:uc{. ,_vor face parte
din didaclicd. -
Cind Vorbim de fnvitdmint, ne gindim in spectal
1a _programé g1 la metode, ne gindim la aceea ce con-
stitue de fapt functiunea specifici si aproape exclu-
sivdl a scoalei, ca institugie culturald.
Deci chestiile ce ni le vom pune In didacticd,
vor li-Tey :
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1) Ce trebue si se nvete ? Ce stiinte, e cunostinte
si dupd cari principii se vor alege ?

2) Cum trebue sd se predea? Ce regule trebuesc
pdstrate in comunicarea acelor cunostinte, pe_ntrl:
ca asimilarea lor si se faci mai ugor si mai sigur?
‘81 In ce scoptrebue si se aleagi modalitatea acestei
comunicéri ? Numai in scopul inlesnirei, de a inte-
lege ? Sau incd si pentru alt scop, cum ar fi acela
al exercitiului mintii, al educatiei intelectuale. pro-
priu zise si al influentarii simtimintului si vointei?

Aceste doud intrebdri fundamentale: ce sa se fn.
vele si cum sd se predea, Presupun deslegati o alti
intrebare :

3) Care e scopul imvatamintului ? Cunoseind scopu}

- ihstr?uctiei, ‘vom sti sd alegem in vederea lui mij-
loacele, cari constau: @) din obiecte de studiu, din
cunostinte, ca material de predat: si &) din metode,
din modalitatea de a comunica aceste cunostinti.

In legiturs cu aceste intrebiiri esentiale, vin al-
tele ce se raports mai direct fie Ia metods, fie Ia

~program. ,

" In ce priveste programul, odati deslegaty chestis -
ce trebue si se invete ? ne rimine inci sd stim:
::)' 4) Cari din cunogtintele de comunicat trebie sa aiba
__~Precadere’? Care si formeze centrul de greutate al
_ Invitimintului, asupra ciruia irebue si se insiste
~ mal mult {timp? Cu alte cuvinte, chestiunea vals-
rilor relative—3ned o problemi destul de importants
in didactici — din care se desvolti altele: cum este

‘vechia si nesfirsita chestie a clasicismdui Si a replis-
mului; Cliei do la categoria de stiinte, cari vor tre-

-
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bur s formeze centrul de gravitate al invi{imin-
Lului, atirnd felul solutiei: daci trebue si fie clasic
sau trebue si iie real: sau mai esact: daci trebue
=4 predomneascd clasicitatea, ori realizmul, mi;ele-
gind prin clasicitate ceva mai mult decdt numal in~
vaiarea limbilor moarte.

5) Pe lingd aceasti chestiune, se mai ridici una :
#n ¢e ordine trebuesc dispuse stiintele cari sint de
predat iIn o gcoaldi? Dupd problema precdderii, sau
a ordinii, in erarhia valorilor relative se naste in-
irebarea despre ordirea dez swecesiune in timp : CATG
stiintd trebue dati Inaintea alteia, si dupd ce
reguld ? Vom vedea, cind vom ajunge la aceste pro-
uleme, cd, in strinsd 1egé.tura cu ele, mai avem mca
allele, d. ex.: ‘

€& Problema legiiturei sau corelatici dintre obiec ,Lg;, ,
organizareq tnydfdmintului, pe baza unui principiu -

ceniral ;

7) Problema puferii educative a fie-cires ﬂ*hmtz. cit
poate si influenteze, in ori-ce senz, fie matemati-
oile, fie gtiintile naturale, fie stiintile istorice, filo-
logice, asupra spiritului, si ce deprindere intelec-
tuald lasi acestea in minte, dupd ocuparea mai in-
-lelungatd cu ele?

&) Cum trebue si se predea cunogtmtele, in ce
spirit si cu ce preccupare constantd, pentru ca, pe
l3ngd educarea inteligentei, si se realizeze si marea
datorie a scoalel, educatia intreagd 5 armonicd a su-
detului; prin influenta statornicd asupra simtimin-
telor sl vointei.



Didaciica generala si speciald.~—Toate aceste chestii
ia un loc, si altele ce se deduc din ele, atit chestia.
programului calitativ si cantitatiy, eit $1 a principii-
lor generale de modalitate in propunere, cit si ches-
tiinea de succesinne in timp si de corelatie st
concentrare a obiectelor, ete., formeazi la un lec
© partea intiia si cen generald o didacticer, 7.
— Mal rimane msa, ponti complectarea didacticei,
£4 se cunoasci si metodele speciale ale fiecirui obicct.
Sint prineipii generale ce s-aplicd In metodica {ntu-
ror obiectelor; dar, deosebit de acestea -— cari se
. vor trata in didactica generalf — mai sint regule

speciale, 1a cari trebue si se supund spiritul in pro-
punerea flecsrui obieet in parte. Tot asa siinlogicy -
este o logicd generals, constitnits din regule si prin-
¢ipii aplicate de spiritul cunoscitor in genere ; si
deosebit de acestea sant regule si prineipii, pe car
le aplici, cu stire sau firj stire, spiritul omenese,
in mod deosebit, In cercotarea fieclirei eategorii de
fenomene din naturi. Astfel se vorbeste de o me-
todd In stiintele naturals, in matematici, in stiin-
tile experimentale, ete,
~Deosebirea intre metoda logici si intre metoda
didacticd este insj esentiald. Metoda logiel se OCupi
cu regulele de a_afia _adeviirul; metoda didactick
86 ocupd cu regulele de a comunica altora aceste
adeviruri deja_allate, ' ;

. Partea didacticei, ce se ocupd cu metoda speciald a
fie-clirui oblect in parte, se mai cunoaste de ordina
sub numele de metodolagie, In sens restrips.
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Cafeva date relative fa psihelogia infetigeniei |

Influentarea facultdtii de o cunoaste, in scopul
desvoltdrii ei, trebue s fie ciliuzita de legile si
normele de functionare a acestei puteri sufletesti.

Reamintirea citforva date esentiale din psihologia
inteligentei, atdt cat se cer de interesul practic al
artei educative, formeazd o prealabili oricniare ne-
cesari in pragul didacticei. $i fiindcd prin mva;éu
mant nu se urmireste numai formarea infeligentei,
ci ‘indirect educarea sufletului omenese intreg, ¢ de
Yolos o privire sumari in ordinea constitutivd sufle-
teascd, despértitd in cele trei functiuni fundamentale
-ale ei, spre a se intemeia locul inteligentel In orga-
aismul sufletese si raporturile dinire fﬁcultatpa de
4 runoa:;te sl celelalte fo.cultagi ale sufletului 13,

1. S se vadd pentru amammte Psibologia de L Gdvinescul,
cdifia 153 din 1520,
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1. Cele trei tacultati sufletesti.

Se disting trei functiuni sufletesti fundamentale :
cunousterea, simtivea st voinia. ;

Prin funciiunea de cunoastere luim act de existenia y
lacrurilor, de proprietiitile si raporturile lor intre ele |
gi ecu noi. . i

Prin simfire sau sentiment se arati valoarea ce au
cle pentra noi, influenta lor buni sau rea asupra
vietei.: - : -

Prin vointi se tace actiunea sau reactiunea asupra
lor in conformitate cu felul influentei lor sau cu
valoarea lor biologici, in intelesul cel mai larg, in
care intrd gi efectele de ordin moral. ‘

A cunoasle, a aprecia si a reactiona sau lucra sunt

cele trei fete originale, primordiale si_ireductibile

ale sufletului. Ele au. fost numite  §i facultdti ale

sufletului ca denumirea de: inleligentd, " sensibilidale

s1 voinld, :

Aceste trei feluri de funefiuni ale sufletulul prin
cari escitatiunea din afars pe de-oparte se primeste,
se noteazd si se inregistreazi, iar pe de alta se apre-
ciazd, se judecd si { se di rispunsul printr’o reac-
tiune, se fac dn acelas moment : dar ele pot i studiate
separaf, ludnd pe fiecare in parte si ficand abstractie
de celelalte ; iar numele momentuln; psihic se di de
ordinar dupi fata predominantd, desi celelalte nu
lipsesc. Astfel un om intrebat intr'un moment oaye-
care, ce face? poate riaspunde :

md gandese, cuget, cn
‘tp_atze ed in sufletul lui atunei ng se afli numai cu-
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getare, ci §i o durere sau pldcere, precum gi o dorintd
sau pornire, dar prin cuvintele lui ma gandesc, se indicd
ce fel de functiune predomind, in sufletul lui, anume
cea de cunoastere. Altddatd poate zice: sunt trust,
supdrat, denumind si aici momentul psihic actual
dupi partea care predomneste in sufletul siu, adicd
dupi cea afectiva; aceasta nu insemneazd insd cd
lipseste cu totul orice urmd de fenomen intelectual.
de cunostintd si de vointi. Altddatd poate zice lucrez,
intelegind ci se afli In acfiune, In migcare. Prin
aceasta se exprimi numai cd partea predominantd in
acel moment este voinfa, tendinta, actiunea; dar
aceasta nu exclude existenta celorlalte elemente psi
hice de cunostintd si emotionalitate.

Diferile fenomene de cunoaglere, simlive §i voinfé.

Cénd cunoastem un obiect prin intnitie directd
(prezentare imediatd inaintea simturilor) avem 0 pie-
sentafie. Bunioard, am Inaintea mea o [loare. Coloa-
rea ce Vviz, mirosul ce-mi trimite, constituesc stéri
sufletesti de cunoastere, (cognitionale) prezentative,
pentruci e prezenld cauze care le-a pricinuit.

Prezentotiile sunt de doud feluri: exferne saul obi-
ective, si interne sau subiective, dupd cum escitatia
se produce de o cauzi exterioard corpuiul sau de
una,_interioard. Bx.: lumina, sunetul, sunt prezentatii
obiective, pentrucd vin prin ochi gi urechi, organele
unor simfuri exterioare, atinse de niste vibratii sau
ondulatii de aier care constituiesc escitetia; iar foamed,
setea, oboseala, sunt prezentatil sau senzatii subiective
sau mai bine inferne, pentruci provin din cauze ce
lucreazd In interiornl corpului asupra unoer nervi,
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Daci obiectul sau cauza ce a produs o prezentatie
nu e de fati, si fenomenul psihie, ce constitue pre-
zentatia, ne vine in minte, atunci avem o reprezen-
fare, Cand am fnaintea mea acest creion, se produce
in mine, ca fapt psihic de cunoagtere, ¢ prezentatie,
© perceptie externi; daci, plecind, il uit pe masi
§i mi-aduc aminte afari de dinsul, chipul lui in
minte, niscut firf ca obiectul corespunzitor si fie
de fati, se chigmi reprezentatia Iui sau imaginea,
idein i,

Din combinirile si relatiile diferitelor reprezentiri,
din pfoprietét.ile lor respective, din operatiuni asupra
tor si din rezultatul acelor operafiuni rezultd dife-
- ritele functiuni si produse intelectuale, precum: me-

moria, asociatia ideilor, imaginatia, fantazia, perceptia
" coneeptul, judecata, rationamentul. :

ADe aici se vede cati insemniitate are pentru for-
marea inteligentei, pentru buna ei functionare prin
o instructic solidi, ca toate elementele constitutive
ale memoriei, imaginatiei, judecitii, rationamentulu;
s& aibil 1a baza lor datele Mmurite ale unei perceptii
prealabile clare gi complecte.jAceasta se indeplinegte

prin una din regulele didacticel care se chigmi
 Antuitir,

_ Paralel cu mersul pirtii cuneseitoare {intelectuale),
merg si celelalte doudi, cea “afectivi &i cea volitio-
mald, ‘corespunzéndu-se in fiecare pumet, in grad di-
ferit de intensitate.

Durerea si plicerea cari €orespund prezentatiilor,
Sall s8¢ produe in noi cn ocaziunes wnei senzatii, se



Tumesce prezentative: astfel plicerea
floare, durerea frigerii, neplicerea la vederea unet
‘haine murdare, a unui lup, sau plicerea la auzirea
unei succesiuni de sunete muzicale. -

Asemenea plicerile si durerile ce corespund repre-
zentirilor jau numele de reprezentofive, precum ar fi
plicerea ce se naste la amintirea chipalui unui amic
:sau gustului unei portocale ; sau neplicerea ce s'ar
produce la inchipuirea unui sarpe ori unei broaste
dinaintea noastrd sau pe corpul nostru, ori 1a amin-
tirea gustului chininei. ~

In fine acelea cari corespund combiniirilor de re-
prezentdri sau cugetdrilor iau numele de cogitationale,
saun de ,sentimente“ propriu zise, s. e, plicerea is-
voratd din facerea sau lectura unei poezii, unei eirfi
instructive, din compunerea sau vederea unei pzesc

O de teatrn, etc.

—

Tot aga gi tendinfele sau fenomenele de voinid,
wolifiunile, se impart si isi ian numele dupd partea
din seria fenomenelor intelectuale cireia corespund.
Tendintele niscute cu ocazia unei prezentdri, sau
‘prezenfative, sunt acele tendinte nereflectate, nein-
tentionate, acels volitiuni imediate, in cari intrd §f
migelirile instinctive, precum tendinta de a retrage
mana, cind atingem un corp arzitor, san de a ne
da indirit, eind vedem wun “corp ecizind inaintes
noastri,

Cele corespunziitoare reprezentirilor Se numesc re-
prezentadive. Tendinta d’s intoarce capul &i a inchide
ochii, cand m se deserie o scend oribild, un omor,
. Givinescut, — Ditactica. =
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sau ¢and ne inchipuim un obiect, o actiune ce inspiri

qésgust, este o tendintd reprezentativd, ndscutd numai

cu ocazia, inchipuirii sau reprezentirii in minte a
acelei scene ori actiuni. Volitiunile ce corespund
unor cugetiri ian numele de wvolifiuni cogitationale.

Astfel sunt tendintele, hot#ririle, isvorite cu ocazia

unor meditatii, unor calcule, adici unor combiniri

de idei gi cugetdri, cind ne punem inainte argu-

mentele peniru §i contra unei intreprinderi ce ni se

propune si cand ne plecim spre o parte sau alta, in

urma reflexiunii.

Cele trei functiuni sufletesti sunt deopotrivd de pri-
mative §i se gasesc in fiecare moment ol vielii sufletegii,
_Aceste trei feluri de categorii, cari au multe rami.
ficatii, divizii si subdivizii, sunt deopotrivi de ne-
cesare vietii si deci au trebuit si existe toate dela
inceputul vietii sufletesti, sub o formi orcat de rudi-
mentard si de simpli. Nu putem concepe in absiract
0 Tiin{d ciireia si-i lipseascd una din aceste trei fe-
luri de manifestiri, ale sufletului,
~Fiinta ce n’ar avea ‘inteligentd, ar dispired din
lume, fiindci n’ar cunoaste si n’ar pricepe raporturile
lamii din afard, n’ar tine minte nici o experientd
n'ar puted si prevazi, si tragd concluzii; s'ar cioeni
de, aceleasi rele, pind s'ar distruge: nici senfimentul
_nar sti ce si aprecieze, nici voin{a ce si reactioneze,
Jefiind orientate asupra stirii reale actuale a lumii.
'.Da;r_ si dacd inteligenta ar fi normald 81 puterea
de vointi de asemenea, fiin{a tot ar dispiired, dacs.

i-ar lipsi sentimentul, putinta de a aprecid. Ce ar
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folosi inteligen{a care o informeazd de existenta lumei;
si ce i-ar folesi puterea de vointd, daed n'ar exists
acel aprecmtor al subiectivitdtii interne, ea sd spue:
daed situaiia in care ne aflim e buni sau rea 2 Lip-
seste putinta de a face deosebire intre bine si riu
Individul cel mai inteligent, cu puterea de hetirdre,
cat de dezvoltati, piere. Sa ne inchipuim cd ar exista
o fiint4 organizatd asa, incdt dacdi si-ar arde corpul
n'ar simti durere; de 31gur, ar puted si alspara in
fliciri, dormind sau chiar desteapts, firi si-si dea .
-seama de ce se intdmpld cu dinsa. Durerea e ,stri-
gitul de alarmi”, ce orienteazii orice fiintd organiéa
asupra felului raporturilor ei cu lumes din afard,
| Tot asa s’ar intdmpla, dacd, ar lipsi unui om veinfa
{sau puterea de a se botarl. Psihologia. patologwa.
garata astfel de cazuri de oameni lipsifi de vointé,
| cari viid realitatea, apreciazi situatiile bune si rele,
{dar nu se pot hotirl. Aceasta e anormal, pa,tologlc.
ml in psihiatrie se.numeste abulie. td
¥, Convmaerea stiintificd a rolului biologic e&joacu
fiecare din cele trei facultiti ale sufletului, rol spe-
¢ial pe care nu-l poate indeplini una in locul celei-
lalte, motiveazil insisten{a ce punem asupra ideii o&
-educatia trebue si fie intreagd, complectos F I ONICH,
si ¢d prin urmare scoala, ca institutie de \educafie
& omului, nu trebue si-si mirgineasci acliunea nu-
mai asupra formérii mtehgentm printr'un invitimant
sreocupat exclusiv de darea gi grannd;rea Cunog-
tintelar.

3



2. Atentia.

Prima manifestare a4 functionii sufletului ce ne
intereseazd s'o cunoastem, cind voim =8 ne adre-
. sdm spiritului omenese, ca si-i comunicim o
cunogtinti, este afentic, acea atitudine si migears
3 mintii ednd e gata si cautd a prinde noui date st
clemente informatoare despre natura lucrurilor.

-~ Ateniia este ds doud feluri; volumferd san inten-
tionatd si involuntard sau spontani.

‘Atentia iuvoluntard se naste =i se desvoltd sub
influenta unui interes actual, unei pliceri sau durer:
prezents,

Atentia voluntard se naste din iindemnul inteli~
gentel, e recomandati de ratiune, si sustinutd de
puterea vointei. Interesul ce o desteapti nu este
tumai decdt conditionat de imprejurdri prezente, cf
este mal mult un interes depirtat, conditionat de-
_prevederi in viitor,

Atentia voluntard se giseste mai mult la omuk
~ Tnatur si, in general, la fiintele ce se afly pe o treapti
de desvoltare intelectuald mai naintatd, cari pot
veded mai departe in viitor si pot in mod liber sF
voluntar si-si incordeze spiritul asupra mijloacelor
necesare pentru obtinerea unui rezulfat dorit, chiar
cand acele mijloace nu le inspird, prin ele insele, in
prezent, plicere, §i chiar cand aeel scop ar fi de-
piirtat, nu s’ar realiza indata.

Atentia involuntari se vede mai mult la eopil §f
in general la acela cari stay pe 0 treapti de dey-
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voltare sufleteascd mal inferioard, si nu pot veded
mai departe de momentul prezent sau de un eerc-
restrans imprejurul acestuli moment,

Se gtie cdt de greu se fixeazd atentia capiilor-,
Trebue si le prezintim lueruri capabile s& le facd.
chiar atunci, in prezent, plicere, dacd voim sd lo-
atragem spiritnl. A le da sau a le spune lueruri cart-
le vor face muliumire san le vor folosi in wviitor §i &.
voi sd le desteptﬁm atent{ia numai pe aceastd consx—
deratie, ar fi o Incercare hazardati, :

Atentia, fie voluntard sau Involuntard, se degateapt,ii
si se determind de interesnl sufletnlui, adicd de ra-
portul ce are fafi cu vieata, fie in prezent fie in
viitor, obiectul asupra cdruia atragem atentia, Tut
ee ne intereseazd, ne atrage. Nu este destul, ba chisr
& zadarnle si spunem scolarilor fifi afenti, dacd nu-
vom sti s¥-i énferes¢m la coea-ce le spunem. lar ofind
am reusit si desteptim interesul, atentia vine du‘ =
sine, cu un efect natural

““Pelul de idei sau de lmeruri, cari atrag atentia
variazd dupd om. Omul e atent la lucrurile ce se
aseamind cu ideile spu‘lmlm siu, pentrucd le pri-
cepe mai usor; si mai este atent la ceeace rdspunde-
unor trebuin{e ale naturii lui. In primul caz lueru-
rile 1i inspird un inferes {fcoretic, intelectual; in al-
doilea rand, unul practic; agh ci putem considerd:
chestiunile sau subiectele ce captiveazd atentia cuiva.
ca un criterin a felului siu de spirit, al dxspozﬁ;xe}
sufletesti si al naturei lui morale.

Oamenii ‘se deosibese, in astd privintd, o dupé /u--
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vurile ta core sunt mai mult atenti, si b) dupd felud
cum sunt atenfi. ‘

a) Lucrurile, fenomenele, escitatiile ce atrag atentia
- ~omulut variazi: :

1. Dupd organizatia nervoasd, dupi predispozitiile
inndscute ale omului: Cine s’a nilscut cu predispori-
il pentru stiingd, va fi atent la alte escitaiii din me-
-diu, decdt cel niiscut cu predispozitii pentru arti
sau peniru ocupatii practice gi technice in genere.

2.. Dupd deprinderile lui intelectuale. Cel care
'@ ocupat mai mult. cu istoria sau cu matematicele.
~Ori cu stiintele naturale, va fi atent la lucruri si
chestil privitoare la aceste ramuri de cunoztinte.

b) Dupd felul cum sunt atenti, oamenii se impart
in tardivi, dar staternici; si iufi, dar schimbditori.
Primii, cind isi adancesc mintea intr'o directie, cu
greu ii faci si-si indrepteze atemfia in altd parte,
Orice distractie 1i tulburi si-i enerveazi. Ceilaiti, din
cantrd, pot trece repede dela o chestie la alta: si
de ordinar, nici nu tin incordatd atentia mult timp
la 0 singuri ordine de ocupatii. Simt repede nevoia
- schimbirii, si au putinta de a-si adapta organul
mintal cu inlesnire la alte chestii de naturi cu totul

- diferits.

Cand clastisitates mintald e impreunati cu puterea
~de concentratie, avem tipul atentiei perfecte.

Atentia nu poate fi fmpairtits in dous directii,
pentru cd spiritul nu poate face deodatd doud acte
~deosebite cu o egald intensitate de constiinti. Cine
~este atent mai mult la stilal g1 forma unei scrieri

~
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sau unei cuvantiiri, perde din vedere fondul, coprin-
sul ; si viceversa. :

Oboseala atentiei.—Atentia este expusd la oboseald,
care vine mai curind sau mai térziu: 1) dupd gra-
dul si timpul de concentrare al atentiei, si 2) dupa
patura subiectelor sau chestiunilor cari ne ocupi.
spiritul. : :

Cand meditim si voim si urmirim un sir de idei
anumite, ne giisim In luptd cu tendinta naturald a
min{ii de a merge in directia curentului provocat
sau de asociafiile de idei sau de cxcitafiile exterioare
In aceastd luptd se pune vointd, incordare, cheltu-
ials de energie, care se face din fondul limitat al>-
fortei nervoase; si cu cat tine mai mult san este
mai intensd, cu atdt consumi mai mult si aduce
spiritul in neputintd de 4 mai percepe, de a mai fi
atent voluntar. S

Cu solicitirile curentului format de asociatiile d
idei, curent porait fie tot de o ideie, fie de o esci-
tatie actuald, trebue si luptim adesea ca si putem
tined spiritul in urmirirea unei ordini de idei hoté~
rite. Inteligenta, deprinsd cu aceastd cirmuire volun--
tard, cu aceastd alegere (selectiune) rationald g idei-
lor' in vederea unui scop anumit, se numeste o in-
teligentd disciplinatd, stipand pe sine. _

Cu cit subiectele ce ocupd spiritul sunt maé ab-
stracte, cu atit obosesc mai repede -atentia. Putem
ascultd san cetl oare intregi povesti ugoare, in care
imaginatia joacd rolul principal; sau putem petrece
oare intregi in contemplarea obiectelor concrete din.
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- -maturd, in glisirea de asemdniri sau deoscbiri dintre
-<le, In descrierea, clasificarea lor. Dar mai putin
timp se poate inirebuinta, fird a obosi, in urmiirirea
unor teorii gtiintifice mai generale si abstracte, mai
- ales cand acestea nu sunt precedate sau insotite de
fapte, de ‘exemple.

Aplicatiile acestor legi psihologice la invitimant
se vor vedea mai tirziu.

Atentia nu se poate restringe mult timp, in mod
‘esclusiv si absolut asupra unui singur objcet si unei
singure idei, ciici simfurile, precum mai cu seami
- simtul auzului, tactalui, mirosului, tot primesc esci-
-tathmi din lumea exterioars, si adesea acestea sli-

bese, daci mu intrerup, prin forta lor, curentul tinut
5t condus de atentie. Lupta cu aceasti trebuintii fi-
Teascd a schimbaris, una din conditiile esentiale a
~constiintei, duce repede la o stare de oboseall,
care sfirgeste cu aceea de somn si de inconstients.

Atentia prezintd o migeare ritmic, de ridicare si
~<coborire periodici, in gradul ei de intensitate. Oricat
4am vrea si tinem spiritul egal de incordat asupra

unei excitatii, constatim o fluctuare a atentiel. Con-
-stiinta impresief e cind mai clard, cand mai slabi,
si din ¢ind in cind se intuneci. Dach privim ‘mult
“timp un disc eenusgin invartindu-se, 1l vedem cind mai
" niegru cind mai deschis. ‘

®

3. Asociatia stirilor de eonstiinti.
B) Fenomenul asoc
atunei,

tafiei. — Doudl san mai multe stixi
intll ¢, 2, c.., sezice ciisuntososiale intre ele

cind una singura din cle, g, revening in con-
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siunta atrage dupd sine si pe celelalle b, c...Ele para i§
legate intr'un lant, astfel ci e destul sd apard,

dintr'o imprejurare sau alta, un singur inel, pen-
tra ca intreg lantul si se desfasoare, cu toate
elementele psihice ce-1 compun. Vid un fluer cio-
binesc si mi-aduc aminte de tard, de o excursies
de prieteni, de trisura ce ne ducea, de vizitiul care
mérd, de drumul neted, stropit de ploaie, de atatea
iucruri, impresii, peripetii, toate legate impreund
intre ele si cu impresia doinei céntate de ciobdna-
sul cu ciiciula mare, care pisted oile pe muchia verde
a unui deal umbrit de pidure. A fost destul sd ve-

dem fluerul ciobinesc, pentrn ca intregul lan{ de
stiri sufletesti si se desfigoare in constiinti. In lo-
cul fluerului, ar fi putut jued acelag rol ori cari altul-
din inelele lantului de amintiri: ‘vederea trisurei, &
yvizitiului, a unuia din tevardsii de excursie, etc.

La legea asociatiei nu se supun numai ideile, re--
prezentirile, sau, mai in general numai fenomenele-
intelectuale ; ci toate fenomenele psihice. Nu se aso--
ciazi numai idei cu idei, ci idei cu sentimente, sen--
timente cu sentimente, sentimente cu volitiuni, vo--
lithuni. eu volitiuni, in tot felul de combindri, pﬁné-
la eele mai complexe. :

Legea sou condifiile asociatiei starilor de con;tzzm;d —
Cand se leagd intre ele stirile sufletesti? Doud.
sau mai multe stéri de constiintd e, b, c... se aso-
ciazd intre ele cind se intdlnesc in congtiintd, cind
adicd se produc sau simultan (d’odatd) sau imediat
una dupd alta, asd inct se ating in succesiune. Prine
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surmare, din acest punct de vedere, avem doud feluri
e asociatii. ‘

a) Asociatii de simultaneitate. Cand elevul ascultd
explicatia profesorului, spiritul lui e isbit de odatd :
-de wvorbele, de timbrul glasului, de atitudinea cor-
pului, de miscirile mainilor, de expresia figurii pro-
fesorului, care vorbeste intrebuintind deodatd toate
aceste mijloace. Toate la un loc formeazd o refea
complexd de stiri psihice, ce au p#truns in sufletul
-elevului aproape in acelas timp, si deci se leagi intre
~ele intr'o asociatie de simultaneitate.

b) Asociatii de succesiune. Exemplu: literile alfa-
“betului, ziua si noaptea, zilele saptimadnii unele dupi
altele cu numirile lor, girul sunetelor unui cintec,
cuvintele unei poezii, etec., se asociazd intre ele prin
succesiune, urmind unele dupi altele in efectele lor
-asupra spiritului. :

Asociatiile prin simultaneitate mai iau numirea si
‘de asociatii prin contiguitate in spatiu; cele de suc-
cesiune, de asociatii prin contiguitate in timp, pentru
«cd, de reguld, doul sau mai multe stiri de congtiinti
atunci se prezinti simultan in suflet, cind vin dela
-escitatitni de o naturi extinsi in spatiu. Asd, buni-
-oard, sensatiile de culoare, formi, miros, gust, vin
in acelag timp dela o portocali care e un corp es-
tins in spatiu, ‘deci se pot asociy numai prin conti-
: ;g'uitate in spatiu; pe cand, din contra, sunetele (ca
81 mirosurile), nefiind estinse de spiritul nostru in
Spatiu, se asociazd prin succesiune, ca o melodie ; iar
40 0 armonie, ele se zic asociate Prin simultaneitate



pentrncd mai multe sunete se aud deodstd, vin i
acelas timp in constiintd.
. 0 asociatie e cu atit mai puterniclicu cat elemen--
tele ce o compun s'au repefat de mei multe ori In a-
ceeasi ordine, in acelag raport unele citre altele, fie
raport de simultaneitate fie de succesiune, sau cu cét
ne-an impresionet nldia oard mai tare.
. , ; -
Asociatii de reprezentdyi si sembimente, — Atat re-
presentirile simple cit si cele compuse se pot 2aso-
¢id cu sentimente de plicere ori neplicere, asd inedt
venindu-ne in minte acelea fac sd se producil in noisi
cele din urmi. Caloarea neagri, intdlnindu-se adesea
a dolin, s'a asociat cu durerea, ca un semn al aces--
teia, si ne aduce aminte de jale, ne predispune cil-
tre acest sentiment. Cea albd din conird. Cine asu-
ferit nepliceri, isvorite din orice alte cauze, pe timpul
cand invita o stiinti care-care, acea shiinid ii amin--
teste suferintele si ii devine chiar antipatici.,
Maulte snnpatu gl antipatii provin si se explicd prin.
aceastd cauzd. De ce ne'place si revedem locurile
pe unde am petrecut copiliria ? De ce portretul unui
amic mort ne emofioneazi? De ce un semnr regisit
intr'o carte ne porneste intma citre melancolie sau
bircurie ? Canza e ¢i aceste ucruri s'au legat in spi-
ritul nostru de nigte sensimente, pe carile remmazﬁ
trigindu-le dupﬁ sine, pe temeiul acestei asoeiatii.
O casi, de o constructic neinsemnati, de un stil
comun, pe lingh care unul trece indiferent, face il
bata inima altnia, care 0o numeste ,casa parmteas~
Romﬁmﬂ tﬁnd intdlnegte, din intdmplare, in
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“iri striline, portul N8ional sau ciiciula unui ,Curcan®,

iresare de surprizd plicutd. Elementele vizuale, ce
alcituesc infdtigarea lor, nu sunt libere si goale ca
4in mintea striinului, ci incidrcate de eceuri emofio-
nele, cari se redesteapti la prezentarea lor.

Tot agd pentru elementele auditive, O melodie
desteaptl adesea pliceri sau nepliceri, nu numai
-alirect, prin calititile ¢i muzicale, ci gi indirect, din
+auzi ¢l s'a asociel In experienta noastri cu aceste
-sentimente. DacX auzim un céntec in momente de
intristare, ori de cite orise intdmpla si-1 mai auzim,
e intristim. Auzi o melodie cintati de o persoani
antipaticd §i se poate ca acea melodie si-{i devie
-nesuferith, nu pentru ¢ e urity in sine, ¢i pentru
~cd-ii degteaptd in minte fizionomia persoanei anti-
patice de care a fost cintais.

Asogiatii generice si. individuale. — Asociatiile va-
‘riazid cu felul experientei, Pind unde se intinde ase-
midnrarea experientelor, pind acolo se intinde asemi-
~narea felului de asociatii. — Sunt experiente limitate
Ja vieata unui singur om, st sunt altele cariprivesc
Jbe mai multi cameni la un loc, un popor, intreg san
genul omenesce intreg. Astfel, genul omenesc asociazi
-de veacuri, bunicars, de culoares albasird ideia ce-
rului, de cea rogle ideia singelui, de cea verde ideia
“pamiantalui acoperit cu vegetale, iarbi, plante, arbori,
paduri ; de negru, ideia noplii cu primejdiile urzite
13 Intuneric ; de alb, ideia luminil, a zilei, Gemul
‘omenese intreg asociazi de cutars nuant} de culoare
%1 lumin® o anumits deplrtare a luerurilor. Asociazi
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de vederea lacrimilor, durerea; de vederea risului,
‘bucuria ; de anumite manifestiiri ale chipului, anu-
mite stiri sufletesti.

Acestea, si altele de acelas fel, sa pot numi aso-
ciafil generice.

Cele mai variate sunt asociatiile individuale, carl
s¢ schimb# dela om la om. In privin{a asta, mai nn
gisesti doi oameni, chiar frati gemeni de ar fi, cari
s& aibdl acelas fel de asociatii. Se poate face o in-
wercare. S§ se pronunte un cuvant in fafa mai mul-
tor persoane sl si li se ceard a spune sau scrie fie-
care ce ideie li s'a degteptat in minte la anzirea lui.
Mai fiecare va giisi in constiinta lul altceva legat
e ideia coprinsi in cuvintul pronuntat. Ca dovadi
&4 noteze, bunioard, cetitorul acestei pagini ce-i vine
dn minte cind aude cuvintele urmitoare: cufs, cer-
#eald, stea, iarbd, muzdu, pidure, felinay, Bolintineanu,
perued, vevolver, Ardeal, fulger, Si 88 jntrebe si pe
cunoscutii sii, -— In cazul de faf#f, profesorul pe e-
tevii sdi — la ce se phndesc, cdnd aud cuwinte. Se
va veded deosebirea asociatiilor Individuale, dela
om la om.

Asaciafii eliptice. — Une-ori, din doud sau mai multe
#lemente de asociatie, se intSmpli c8 unul se in-
tunecd in constiintd, dispare, -se vitd. Un exempla
tipic avem. in cazul avarolui. Omul stringe bani de
reguid pentru imbunititirea trainlui, pentru o vieatd
mal comodd; ideia banifor.se asocfazd i ideia unor
atiri de congtiingd- plicute. In unele spi-ite insd, en
Umpul, incepe s4 se vite ncest scop vieala comedd;
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51 plicerea, ce venea din asteptarea ei, se transfers

~ asupra banilor. Omul aduni atunci bani'pentru bani,
fird si se mai gindeasci la scopul pentru care voia
si-i intrebuinteze. Aceasta se chiami asoctafie cliplict.
" Multe Tuerusi frumoase, le numim frumoase din canza
unei utilititi la care nu ne mai gindim in momen-
tal cand le contemplim, bunicari cind zicem. de
un drum neted, usor de fimblat. ¢ e frumos. B un
caz de asociatie eliptici.

8 . 4 Memoria.

Spiritul are'o proprietate in ‘virtutea dreia
datele experientei noustre s~ pdsireazd in noi, se
reproduc in constiinti si se recunose, adicli revin
en earacternl determinat al nnor fapte de" experi®
entdi anterioars, iar nu de experientd actnali. Aceasiy’
proprietate se numegte memoric si consti din trét
acte deosebite si anume: , :

i Pastrarca, 2. Reproduesrea st 2. Recunoasteren
fdotelor psihire. : '
- In ordinen expusi, un act presupune pe cel ante-
Hor sau pe ccle anterioare, dar ny §1 vice-versa.
A5d, reproducerea presupune pistrarea, si tecunoa:
sterea presupune pistrarea $i reproducerea ; dar pils-
frarea poate si‘se facd firi ca, prin aceasta, 3 fis
-asigurate si si-i urmeze 51 celelalte doudi acte. Se
pﬁt _Pistrd fapte psihice, t4ri ca ele s se reproduci:
™imin incongtiente; si se pot pistrd st reproduce,
Mird 83 fie recunoscute, adica fird si fie insotite de
wonstiinta clard 3 au mai fost odatl in sufletul nos-
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tru. De aceastd naturd este bunioard cazul unui poet
englez WrycHerLEY, (Sec. 17-lea), care aved o memorie
foarte puternicd, in ceea ce priveste pistrarea si re-
producerea, dar foarte slabd in ce priveste al treilea
act, recunoagterea. Dacil cited sau i se cited d. e. o
poezie, a doua zi se sculd cu mintea plind de ima-
gini frumoase cari se coordonau, sub condeiul sdu,
in forma unei poezii inspirate. Dar acea improvizare
nu erda adesea decdt tocmai poezia pe care o citise
cu o zi mai inainte.

Scriitorul german Nietzsche care stiuse odati foarte bime ci
hipoteza metempsihozei, eterna repetare a viefei si a tuturor lu-
crurilor, a fost emisd de Pitagorei, mai tarziu perdia cu desdvar-
sire din memorie faptul cd o invatase din istoria filozofiel si cre-
dea ci intai lul i-a venit in minte aceastd ideie.

Conditiile pdstrarii, — Pdstrarea e determinati de
urmitoarele conditii'

a) Interesul ce s'a pus pe un fapt in cunoasterea

: b) starea de libertate a spiritului in momentul

escltatlel, ¢) repetarea faptului de experientd; d) le-

gitura in care stiel cu celelalte datealeexperienfei.

a) Cu cit ceva ne-a inferesat mai mult, adici a
fost pus in relatie mai directd, clard si neindoioasa
cu vieata, cu fericirea noastrii, cu atit ni se imprimé
mai mult in minte. Tot ce ne-a ficut sau ne-a pro-
mis, prin existenta sau actiunea lui, o plicere sau
o durere mare, se tine muit timp minte. Interesul se
explicd de multe ori prin specialitatea profeswnali
a cuiva. MozarT auzind in capela Sixtind numai de
doudl ori un Miserere, I'a putut transcrie integral
acasd din memorie.
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b Cand ceva 7shegle fare spiritul, se sapd addne in

#l. Tnsd, pentru ca escitaiia si-ci produed efectul
_ sfiu puternic, se cere ca spiritul sd fie liber de orce
alte preocupdri mai interesante, cari ar impufini
forta surprinderii.

. © Cu cat ceva se repetd mai des, cu atdt se adin-

ceste mai mult in orgunizatia noastri psiho-fizicH g
-se pisireazdi mai sigur. S’a stabillt aceasta experi-
mental (Essincravs). S'a combinat intre ele silabe
in siruri de diferite lungimi, astfel insd ca si n'aibi
_nici un inteles; apoi &’a incercat si se vadi in ce
mod influenteazd repetitia asupra memoririi lor gi
s'a observat ci: sirurile mai lungi trebuia si se re-
pete de mai multe ori decdt cele mai scurte, dar
nu proportional, ¢i: dacd pentru un gir de 5 silabs
fusese destul o repetitie, pentru un sir de 10 nu a-
Jungeaun doud repetitii, si pentru un sir de 40 n’a-
Jungeau 4 repetitii, ¢i mai multe. Pe ling} aceasta
s'a mai observat ci repetitia dupd pouze intdrests
mai bine plistrarea decit cea continud, neinfrerupti -
apoi cd sirurile mai lungi, desi cer mai multe ro.
petiri, se tin in urmd mai mult timp minte decAt
cele scurte; si ci uitarea se face la inceput mai re.
pede; in fine cd sirurile uitate se invati din nou
mai cu usurinti decét la inceput sau decat alte si-
ruri cu totul noui.

@) O altd comditie pentru pistrarea elementelor
psihice e relafiunea logicd dintre ele. Cu cat ceva se
Intelege mai bine, cu atit se pistreazi mai ‘bine,
fird ca pentru aceasta si fie nevoe de atitea repe-



tiri, ca in cazul cdnd nu s’ar veded clar leglitura
logicii dintre elementele ce-1 compun. '

Cultivaren memoriei, S'a erezut cii memoria ar {i
o facultate a spiritului, care s'ar puted perfecfiond
prin exercitin asd, incdt sk fie in stare a piistra mai
ugor si mai sigur chiar alte elemente, cu totul deo-

gebite de acelea asupra cifirora a fost exercitatd; a-

dic# ea s’ar intdrl prin exercifiu asd cum se intd-
resc bunioars musehii, cari ajung a puted si ridice
in urm$ si alte greutd{i, cu totul deosebite de ace-

lea asupra cirora s'au exercitat. Cu memoria insd
au std luerul tocmai agd ;ea fine minte numai ceeace |

g2 gravat in ea st poate pistrd mai usor faptele
cari cel putin se aseamand cu cele existente deja in
spirit. e

Memoria deci nu e o facultate generald, in inte-
lesul de mai sus: ea se specializeazd din cauze or-
ganice, si din cauza educatiei si a exercitiului.

@) Organizatia simturilor variazd la diferili indi-
vizi, Unul afe s. e, mai perfectionat organul auzului,
altul pe al vederii; primul va distinge mai ugor su--
netele, calitiitile lor, si deci le va pistra-mai bine,
Cel de al doilea va distinge si va piistra mai bine
culorile, formele, raporturile dintre culori si linii,

ete. Cel dintdin va aved memoria speciald a tonuri-

lor, 2 elementelor anditive; cel de aldoilea, memo-

via speciald a elementelor vizaale. Astfel se speci-

alizeazd memoria dupd organizatie, care di nagtere

1a anumite aptitudini naturale pentru observarea gi

conservarea unor fenomene determinate, i
1, Gavaaescal. — Didactica, 3

i

fa

/
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b) Afar‘i de aceasta, cxem;eul edacat unea parti-
culard influenteazd asupra &lrechel €e vay lua me-
moria; asupra lucrurilor ce vom memorad mai mult.
Astfel se. explicd memoria desvoltati ce prezintd

"sp emh;u pentru Jucrurile si fenomencle -ce 'stau in
reia.ﬁmnc cu pi;ofesmnea ior. i

Condzmlg ?qudu"m i.— Ra ploiut rea. este condl-
gtcmat‘,, g1 determinaty. in. prima linie de asociafie
stérilor de cong,tun{?. Cand un element din asociatie

. 8. pr&zmta in constiin{d, intreg lantul se 1epmduce.
' :(/,er face insd: ca un eclement ourecare din lant sd re-
i i constii afd 2> RAspundem : . asemdngrea lai cu
“un alt element psmu, 7 e;cntat in: experienia si in-
taitia actuald san reprezenfat in cursul curentului de
idei. Blevii eari invatd papagaliceste, au navos si i
se-spund inceputul, ca si-si aiucé aminte lecfia in-
_ireagi, Asemenes, auzind primsle note ale vnei me-
lodii eunpscute, ne ami intim gu'ul intreg de sunete
- ce compun camecul Daci vedem in. camera cuiva
blou gau .0 mobild, care se cle“LHllIld, cu-.cele
/ ‘te_ de nol in-altd casi mai cunoscuts,’se Tepro-
dt_me in mintea noastrdi pe rand di {eritele  pirti ale
o acestei case. Factorul de prezentatie actualy: ince-
. putul leche; al melodiei, tabloul sau mobila, face si
~ge. renascd in spirit urmele reprezentirilor similare

Sk acezstea tx;ag dupd sine pe. celelalte, reprezentan

- cu cari au fost legate.

: Dm se-poate intémpla, ca si o repa agnta;ze £ de§-
ptﬂ._ Pe alta, cu. care Se. ascamdnd, §i aceasta din.
urma sa, tragd. ;iupa,r sine un lan§ intreg de 1dgx

'{.

G Iier

— Trteaadaiy ¢




e R

Reproducerea mai e conditionatd i de energia or-
ganismulii, de starea de sinitate sau boald, de com
ditiile hranei, de varsid, ete. Horraxp, eobomdn.—s@
in minele din Harz, ‘uitd limba germani din eauzs
obeselii: gi lipsei de nutriment ; o;recipiti dupé res
paus si nutriment. Frigurile, opiul, sentimentele pur

ternice desvoltd ranlt reprodugerea. Exemplu: femeea

€are Servise _mt; o familie -evieeascd, si recitd; fiind

bolnavé de; friguriy, in teoiul erizei, versete 'din: tal-
mud, pe ecari, sénitoasd; nu le putca reproaus& &i.

au le mt,eleg‘ea

Recunoaeterea g condxtlenam de’ locahzarea m txmp
si in spatiu a elementelor psibice. Recunoastem un
fapt eii a mai fost odatd 1o congtiingd; daci ‘putem
sé determinim cdnd si unde, am luat cunostingd de
el. Cind lipseste memoriei aceasti determinare; ea
se reduce la: un suvenir vag, la o amintire nehoti-
ritd. Se poate ca reproducerea unor fehomene .psi-
hice s fie insotitd numai de constiinta generdid a
imprejorarii ed ele. au mai fost odatd. in sufletud
nostru ; aceastd amintire insd este numai remgnis-
cenfd, mai mult sau mai putin cenfuzd. 8

Numai recunoasterea di memoriei caracterul ei
propriu, constient, si- o complecteazd... -~ 2 a1

+ Ca s# se poatd loealizd fenemenele pcﬂnce in spa§m

conditia esentiald este asociatia, si in special cea prim

contiguitate in spatiu san, mai general, prin- simul-
faneitate. Ne intdlnim pe stradd ca o persoani care
ne dé semne de cunostintd. Chipul ei nu nise pare
zu totul nou. Dar nu gtim cine e, cind si unde am

o S
PSS v
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canoscut-o (Reminiscenja). E destul adesea s# ne
gpuné numele. Numele ne aduce aminte, poate, ci
acea persoand ne-a fost recomandati de domnul cutare
gi anume unde: in casa acestui domn; gi pentru ce
ne dusesem acolo ¢ ca sd citim, si discutéim impreuni
pérerile unui critic asupra cutirui poet, ete.

Dar amintirea incd nu e complectii. Cind s'a in-
tdmplat oare aceasta? Ne trebue localizarea in fimp.
Pentru localizarea in timp se presupune fixarea in
epiritul nostru a citorva date ecronologice mai in-
gemmnate, corespunzind unor Intdmpléri mai prineci-
pale din vieata noastrd; gi atunci, in intervalul ce
desparte aceste date, agezém, in mod aproximativ,
celelalte evenimente mai pufin importante. In exem-
plul de mai sus, nu e nevoe si stim exact ziva si
ora cind am fdcul cunogtinfa. E destul si putem
determind, daci a fost inainte sau dup# cutare in-
timplare memorabild pentru noi: erd inainte ori dupa
¢e am absolvit liceul, sau universitatea ; inainte san
dupd cutare examen; sau pe cind ficeam cutare Iu-
crare, dela succesul ciireia atirna viitorul nostru, ete.

5. Imaginatia.

i ldeile cépitate prin experienti se reproduc ori-in
. dorma, in legétura si relatiile in cari au fost casti-
| gate odati, i atunci avem memorie; ori intr'o formi,
Antr'o ordine si in raporturi schimbate. In cazul a-
gcesta schimbdrile se pot face sau in scopul si cu
;-mtentia de a giisl si reprezenta relatiile generale gi
; g\ Permanente dintre lucruri, legile naturei, adevérut
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obizetiv, si atunci avem operafiile infeleciuale propriu
%ise ; oriindependent de acest scop, pe baza unui sen-
timent, gi atunci avem imaginatia gi fanfozia in inte-
tesul larg al cuvéntului. :

Felurile imaginafiei. Cand se reproduce in minte,
prin simpatie, si se interpreteazii experientele altui
snflet, ideile i sentimentele exprimate in semne
seasibile, se pune in lucru imaginatia cunoscutd sub
numele de imaginatie delerminativd, {iinded la fiecare
pas se defermind printr'o imagine concretii, vagul ce
existd in intelesul general al unui simdol. Cind citim
o descripiie, 0 poezie, facem operafie de imaginatie
determinativd, intrucdt substituim imediat fiecirul
cuvint imaginea luerniui real la care se raportd,
aga cit par’cd vedem cu ochii exact lucrurile in ra-
porturile lor, treptat cu propisirea descriptiei. Aceasta /
nu-i totdeauna lucru usor si adesea o mare parte |
din farmecal lecturii unei pagini literare bine scrise \
se perde din causa unei imperfecte determiniri ima-
ginative a cititorului.

Pe cdnd imaginalia cititorului e numai determi-

nativdl, imaginagia celui ce a aruncat in lume cam-l
binirile de imagini gi le-a fixat in cuvinte i forme sen- |
sibile, imaginatia artistulni, e combinativd m'catomre.ﬂ

Imaginaiia creatoare poate sd fie de muite feluri, |
dupi scopul gi rezuliatul la care tinde. Avem astfel
o imaginatie creatoare in poezie, art, literaturd; una |
in gtiintd, una in vieald practicd, una in activitatea
technic#, in industrie, in arta riisboiului, ete. De 5
grdinar se crede ci numai in artd, literaturd, poezie,
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' .;g5s1m terenul propmu 1magmat1e1. Dar ce exemply
frumos de 1magma§1e ‘giisim in conceptiile stiinfifice,.
in. 1p0tezele grandmasc ce. au cautat si rexplice ra-
porturile cele mai generale  ale nafuriil, CorrrNicy
Keeeer, Newion, (GatiLto, etc. an avut la dispozitia
lor un grad exeeptional de - putere combinativiiyca
sé agungcm la inchipuirea raporturilor pesibile dintre
lucruu si: ap01 da teoril -pozitive si la verificaraa 'm}:
pe baza expeucnga si a-observatici. On sirafeg, apoi,,
de c‘,t,ﬁ Amuginatie n'are nevoe, ca si-gi inchipiia czs.
, pos;bmtatea gdiferitelor. migeiiri ‘ale adv ersaruiyi g
conira-miscdrile armatei aaie proprii, spre @ pard
lovnura ‘probabili ori spre a atacd. Mai inainte d&
a:se da lupta in realitate, se dumc.ozu’& in- mintea
lm tot rasboiul, cu toate f)fi.luu\"it 91 rezuliatele lm-
E posibil ca realitaiea ce urmeazi acestui plan si nu
corespundi. combinirior imaginatici; si socotelile luk
i tie zidarnicite de imprejuriri nepreviazute. Nu e
mai putin adevédrat, ¢ in momentul  ednd gi-2 in-
(‘hlP.H“ planui de luptd. cand a vizubmiscirile tru-
Pelor i suceesiunea lor, a.faeut o opéeratie de cea
. Mmai vie imaginatie cOmbinativi, Gasim la stm\xg'
tot atita imaginatie, ca  si la poetul ce Cdm.,.
‘résbom, pe care nu I'a vizuti

 Felul imaginatiel constructive var

lazd dupi natur&
1de1101'

casgtigate si dupa predispoziiiile organice ale
i omulm, Jar valoarea si suecesul ei atarnd de numirul
gl cahtatea. acelor idei, de constiinta scopului nrmé-

S
l.
m $i de energia sentimentului cu care se urméreste
E mahzarea acelui scop.:
i

Fara materialul suficient, coms
inagule ies anemice; fard umtatea clard a scopuluiy
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ies peorganizate; si fird impulsul sentimentulu, spi‘é {
ritul nlare acear,,rabdare“ necesard: in- ca,utarea glfi 7
alegerea, repetaté a ideilor. celor mai potrthe p@ntmi
scopul :mte‘zgwnat AL i

Y
TR R

Ce face de se e din diferite regiuni aje mintii
anumite date, detalii, fapte, imagini? Ce lo face de
se leagé. se organizedzd intr'un tot armonic si sis-
tematic 2 Si ¢ le-face sd se adune, poate chiarrdin
Aincopgtient? Care-i; forta de atractie a acesior. ele-
mente, care le cheams, le adund si le uneste mtrun
tot -orgamic 2} 5 0 o

S'ar putea relevas dmm cmuizgu mai generale de
funetiune a 1.?mgmane1 in virtutea. cérora elemen-
tele vin de se combini gi se unése, mtoemm cum
se unesc §i se combind elementele constitative ale
unui organism unitar. ;

1. Aceea ce atrage .elementele..de curoaatcre §; \
experientd si le unegte intr’un tot armoanic, e mai
intdiu wmitatea  de. sentiment, -de simtire, Lmotm care
s'a asociat in ezpervennele noastre ranterioare, . di-
ferite grade de nuante, cu atdtea si atilea Iugruri,
acte, fenomene inscrise . in sistemul  nostru:, psiho-
fiziologic si pastrate sub formi de modlﬁcan _ner-
voase si in m'ma,»sub forma ds 1magm1 acea: emmgle
cind se producv din nou, le cheami, le - evoaca. &
toate acele stiri de constiinti, cu cari s'a asociat ;
si elementele psxluce rechemate. vin .de se cristali-
zeazd intrun. tot, in conformitate cu aceast maf;;eg
Cand un mg.;xgegg;e s descrie d. e. un. ge

.....

elem;entar §kﬁe§suq}.,ca fm% trehue,,

t
1

-t

3
%
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acela, si aibd, sub o form# oarecare, acest senti-
ment ; imaginatia emotionald desteaptid atuneci, din
experientele lni, toate fenomenele cari s'au asosiat
cu frica, gi poetul e in stare astfel s concretizeze
cauzele gi efectele fricei in int@mpliri ce in adeviir
pot si infioare.

2. A doua cauzd e aceea ce s’ar puted numi pren-
| cipiul corelafiei armonice a pdrtilor intrun fot. Dach
e Injgheabd in minte o singurd parte dintr'un tof,
. sentimentul totului, sugerat de acea parte, face de
\s6 adunil si restul elementelor ce alcituese pirtile
‘eonstitutive si armonice ale acelui tot. Cuvier, numai
dupd un dinte de animal, a ciirei speti dispiruse
~de mult de pe pimant, a putut si reconstituiased
~exact fiina intreagi. SuaxespEARE a scris . Moartea lub
{uliu Cesar® cu asd exactitate de intuitie isteriet,
incat istoricii vietii romane, cei mai specializati azi,
w’'au gisit, in linlamente generale, nimic de modifieal
in ce priveste conceptia fundamentali a epocei Int
Cesar, ceea ce-i mai greu de restabilit decat dets
limrile. Si spiritul omului de stiintd si al poetului ag
fucrat, In cazurile acestea, pe baza principinlui ¢o~
relatiei armonice a pirtilor unui tot. Putinele date,
puse la dispozitia lor, au evoecat altele in legituri

armonicd, si s’au organizat cu toate tn o unitate
sistematics. :

Inﬂu‘enfa imaginatiei asupra voingei st corpului, —
imaginatia are influentd si asupra directiei vointei;
dar aceia cari, in actiunile lor, se conduc mai mult
dupd inchipuiri, nn dupd cunostinta exacti a reali-
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titii, se numese fantasti. Acestia isi creiazs uneori,
pe baza inchipuirilor, o vieatii de fericire san nefe- !
vieire, férd nici o cauzd obiecctivd si fird niei un
moddv real. :

Pentazia are putere si asupra fizicului. Hipohon-
drla si cazurile de hoale imaginare se raporteazi la
aceastd cauzd. Un exempln tipic de influentd a
imeginatiei asupra fizicului avem in romantierul |
HiapserT, care, descriind efectele otrivirli cu arse- | /
nie, simted gustul ofrivii in gurd, si in urm, cdt-va ||
timp, a suferit de o grea indigestie din aceastd pri- |
cindo . : : : i

£’a céutat si se pund in practied, pentru folosul
viglii, aceastd putere a ideii asupra stirilor corpului,
observatd in at@tea intdmpliri zilnice <i constatatii
intenfionat prin atditea experimente. Dacd ideia poate
33 facd rdn, poate si facd gi bine. Fi sii creadd pe
un bolnav cd merge spre insiiniitogare, c¢d n’are ni-
mic, ,ridicd-i moralul®, cum se zice mai scurt, si
vei vedea efecte netéigiduite in sensul ideii sugerate.
Tesl la foi qui guérit, ziced Crarcor, introducdnd
astfel Intre aforismele stiinfei medicale cuvintele
Mantuitorului: Credinfa ta te-o mdntuit. O remurd [
insemnatd a medicinei moderne cautd si se razeme
p2 aceste principii, intrebnintind sistematic sugestéa,
it sau férd hipnotism, si persuasiunco pentru vine
decarea multor boale. Aceasta este psicho-terapia.

Nu numai sugestia venitd din afard, dela altul,
dar gi aceea care lucreazii din niuntru, eufosugestia,
idela ce ne facem singuri de noi, despre puterile si
sifirile noastre, jeacd rolul de forti dinamied asupra.

3 :
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organizatiei noastre psiliofizice, in bine’ sau' in riu,
Ce engzi despre tine ci-esti aveta tinzi ' deven. |

“In definitiv, si ideia sugerati de altul numai &-
tunci isi produce efectul, cind ne-o insusind) ednd o
credem, eind luereazd deci ca o autostgestie.

ik | 7 AR s ! . 1 { ey
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6. Apereepiia. o G
ATl L ‘ :
Aperéeeptia este operatia intelectuald, ‘prin eare se
14 'si se ‘wsimileazii noul feriomene psiliics i prezen~
tari saw reprezentiriy in organismul existent in acel
moment al sufletului. Aceastd prindere si asimilare
1lo fate coprinsul de idei chstigat pand atunei prin
jexperientd, si pe eare 41 vom numi seurt: sorganul
‘intelectual aperceptive sau numai viganul apercéptiv.
Feriomenul aperceptiei s6 poate intelege ugor prin
+ analogia Jui cu-asimilaiia fisiologick. Pupd-éum fie-
| care parte ‘anatomicd, nervii, miugehiii;oasele; extrag
§1 5@ asimileazi din materiile nutritive aceén ce se
potriveste mai bire ou substanta lor, 40t astfel o s
“citatio exterioars, ‘o experientd noud; se primexte:
transformandu-se dapéd spiritul’ in-ecare patrunde.
“Spiritul tieciirui om extrage gi retine din escitatiilo~
medinlui ‘exterior aceea ce convine natarek si paterii
_saf}g‘.j Oamenii Cu specialitifi &i preocupatii dntelec-
toale diferite, pusi in fata aceléensi stene faturaie,
» aceluingi fenomen, vor reniarca pérti diferite, dung
cari apol vor ‘earacteriza intreagag_s‘ggn’a, intrecul
Gl ( 2 st, W0’ agioom 'St un: g
iiﬁft;#}%‘r,ﬂl}ota-'cu ‘totul alte caractere din acelas peisaj
Batlral, adiol i vor apercepe  fiocnye dupii spiritul -

i



siu. Primal ?a’ veded plantele cuochiul onmhﬁ de
gtiintd, ciutand a le clasified; a lo' déetermind local

oe osupdin reguuli‘vegetal, a'constat varietdtile 515‘"'

@ e explicd prm inflaenta mediului, ete. ‘Agrono-
“wnl va observd natura pdmantului, aptitudinea lui

‘pentru produciie, pentru cregterea si inmulfirea unor

anumite genuride plante necessre la hrana oame-

s

~nilor sau animalelor, ate. Artistul va considera’ arma-‘ N

aia formelor si a eulorilor- Acesta va cdutd frumosul,

pe cind eel dintaiu, naturalistul, va ciuty adervarul,u‘

iar lagronomul wkilul; Acelas spectacol, trecand prmi"

aceste trei spirite, va 1dsd trei resultate psihice deng

sdbite; dupa batura ideilor ce posedi’ fiecare din i, ! iy

'mel pe carl escitatia’ actu&ld. le deqteapké% §1 eu cai‘l
se agimiteazd. «

Omul extrage; plin urmare, din natara “aceed ce

Ll)

3

ede sit aperoepe Tuerurile 'si oamenii dupi organul

S

- siu intelectuali{Nu oshiul vede, ci spizitul'vede prmé‘} :

ochiu4, si adcsea nu'. vede: deedt ideile sale proprii;
gau numai“ceeace le corespunde. 'Uneori geest: pro-
<ces al apereepticisdi nagtere ‘chiarlu iusi grosiere. |
~Asa Dow: Quijotte;) avand ispiritul plin de 1de1 relative %
- iavieata cavalereasci, la luptelecu uriagii gi mongtrii, |
adesea creded ei'vede imprejurul siu aceste lueruri; (
escitatiile: exterioare, trecind: prin spiritul lui; se
transformau in ideile si imaginile de cari erd preo-
cupab: o simpld moard de véant era Iuat¥ dreptiun
mriag ‘gl o turmd de oi drept: o~ armati de spirite
~-rele, Bl inﬁekpretct astfel escitatiile conformorga-
nalui sdu sufletesc,

e *incadreazi mai:bitie cu spméul siinteresele lui; -
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Pelul i bogitia coprinsului. de impresii, de par
eeptii gi de idei ale unui om, intr'un moment dat,
in fata unei imprejurdri a vietii san naturei, atirnd,
nu atdt de yelul si mulfimea escitafiilor, in Impreju.
. rimea cdreia se afli, cdt de aunfia §i natura viefis
| sale inferne, de multimea si intinderea ideilor si cu-
" nogtintelor, de sistematizarea si ordinea lor, cu um
i cuvant: de organul aperceptiv, cigtigat prin studiu s

| experientd.
- Instrucfiunca si exercitinl spiritului au in mave
parte de scop si de efect a procura individului up
organ intelectnal de aperceptie; cici stiinta A3 for
mule, di legi, prin care se explicd, se interpreteazi
fenomenele din naturid, legi si formule la eari se ¥e-
due cazurile particulare intampinate in experiengd.
Aga, psikologia pregiteste spiritul'a percepe o multime
de Intdmpliri ale vietei sufletesti, multe simpatil
- gl antipatii, ca niste exemplare ale asociatiei stirilos
de constiintd; fizice pregiiteste spiritul a veded in
fenomenele ciderii corpurilor, in acela al curgeril
rdurilor, al greutitii, al plutirii, ete. cazuri parti
-culare ale gravitatiei universale, introduse prim
instructione in spirit; amindoui servese astfel de
organ aperceptiv intelectual, prin care se iau gk
se asimileazd niste fenomene din naturd, ce riman
sau neobservate sau cu totul alifel interpretate, a-
pereepute, de ciitre spiritele lipsite de cunostinia o

celor legi.
A In didactici, pregitirea organului apercepiiv joacs
| - ID mare rol. Intelegerea ideiler noui comunicate de
\ e

N3
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profesor atdrnd de pnceperea cu care ¢'au dat ideils! ,
pregititoare menite a servi de organ apercepﬁtor. !

. Operatiile intelectuale.

Functiunea cea mai generald, elementard gi primi-
tivd a inteligentei, functiunea care conditioneazd pe
toate celelalte, si care servii de criteriu al inteligentii
ori unde s’ar afld si in orice grad, e simpla gdsire
si constatare de asemdndri i deosebiri intre lucrari,
precum si glisivea i stabilirea gradului de aseminarg
si deosebire, care poate varia dela identitatea per-
fectd pand la opunere evidentd, trecind prin punciele
intermediare de similitudine gi de contrast.

Pe baza acestor operatii elementare se pot face
clase de obiecte din ce in ce mai mari. Clasificares |
insd presupune si abstraclia. Prin aceasta spuﬂ:ui
isoleazi una sau mai multe din suma proprietétiler
ce alcituese lucrurile in naturd, si le considerd in
parte, fiednd ,abstractie” de celelalte. Ca sd aleg la
un loc obiectele «lde si si fac o categorie din ele,
trébue 84 nu consider decit calitatea de culoare, &3
sd las la o parte pe eea de soliditate, duritate, greu-
tate, gust, etc. Asemenea, cdnd voiesc si pun de p
parte lucrurile rotunde, sau pe cele cari servese la
un scop anumit. Intr’un caz, eonsider numai forme,
in celalt numai scopul, ficand abstractie de celelalie
calititi ale lncrurilor. Ca si formez, astiel, clasa me- |
selor, nu voin ciutd si viz dacd obiectele sunt de
lemn, de fer, or de marmuri, sau dacd an atate«.l
picioare ete.; ¢i voin privi numal insugirile necesars



Jvéﬁahzarea, scopului d&‘ﬁél‘minat pentru caréﬂswfaco
-0 fuasd; s} ‘obisctele, cari 1o vor poseda vor: intra o
- aceasty clasy.

4 Procesul de'asimilaré si de 1ntregare pe de o parte
f precum si acela de dlfereaf._'we, de c:*f‘ernamant @

n 1ucrare mxn*aia, si cprebrﬂh care cere izmp, ceeace

intes cuiva -un nunifr “6arecare de litere 'san eulori
-(deIa 1-6) 81 se cers si so determine, dupi un seurk
Hny de intmf;le, telul ‘acelor titere sau culori, cu ¢4t
mértﬂ’ ob'echhh culorilor creste (dala 1- -6), creste

; .§1’ﬁmpul ‘¢e pune msmea spre a le dsosebi ‘intre el,
. g1 apume "dela 3/10° pand Ia 8/10 din secundi 'Sa
clintat 55 se stabileas
mai milter persoans

g

cd, prin oowrvutu fgcute asupra
8, cum variazi p”o')metatea de a
st deosebiri si asemdniri dugé virstd §1 sex.'S’a
gﬁsﬁ (-5 in vma%a d,,la 6-17 ami creste repede puterea
e 4 ‘giisi -deosebiri & gicd ‘bietit sunt superiori in ce
rivegte constatares de deosebm 5t aseminiri, afarg
'fe-‘/stﬁbilirea"nugngeer dehcatc alb _culorilor, in cari.

g ‘exercitares; ‘functimrﬂn Tfundas
‘ ﬂe asemiindri si “deosebiri, “do
hz&re clas'zfzcar

| activi carep une pe elevi 4 Ohservy, g dascme obiec-

dele Tiint tele aTe compara si'd stabil; grupesi céftegqm.
~Cand se istrea'ré Taeusirile « comune la mai multe
%ﬂcmrl sau fenmnnye gt s cogbxdem in parte; izo-

st e formeazé_ 0 zdefe comu;’ﬁ, gene?al(i, ,,noﬁ‘ne‘
*hau ,,eoneepf“ : , to5Eme

mentale de gisire
abstract] ‘e, genera-
3nv~va mtmﬁxa taerurilor si metoda

aet o muned, 0 gre utats” de mvms :
= ZA{sta SP &oveﬁeg*{‘e expemrnenw Dacid 's8 pune ‘ina-

- s
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Se: asocmzé astfel de un’ cnmplex de’ rei)réi‘entnl
san de o mofitnig, 6 perceptic auditivd Sau visu }éi‘-,
adicil niste sunete, cuvintele, sau niste semne literite.
Cu cit cugetarea cregte cu atat silimbase deswlﬁas, v
cici multimea no’gmnﬂf)r cere imultirea” semnelor
exterioare sau a vorbelor cari si le reprezmts Da :
aci ' grija elementara a invitimantului ca ﬁecarui
cuvant sd-i 'corespunzd exact si precis in minte’ 0.
idee hotdrati. Cuvintele s4 nu fie mtrebumi;ate m
mod arbmar §i fird inteles 1amur1t LRI

“Judecata s 1attonameniul sunt Opel’?hi mtel;” tuaie
mai ‘complicate, intemeéiate Tnsd toﬁ po ‘glisirea da
aseméindri si diferente, pe puuerea 1dent1frcar‘& si
descernerii, In ele cugstarea se mamfesta m gmd
mai inalt. -

In afirmarea unui raport intre doud idei, se face
o judecati. B, zdpada e alba“ si ,cerneala nu e alba*
Notiunea sau ideea generald de zdpadd se arati e
se poate uni, ar ci cea de cerncald U, cu nohvn
sau tdeia goneralil ‘de /b, Exprimarta acestm Yo -
port de com‘eﬁen’f ori “de'neconvenentl prin vorbn‘e3
constitue pmpouf?m m cars numele unei’ notiun e
subiect, al celéflalte predicat, Dar judecata paate
exista si [drd expresie ver rhald, ca'la sx.lc’o-mui’ i

Cand raportul dintre notirmi nu s¢ vede 1medlat,\{_
si avem nevoe de a recurgs [a mijloeivea altor ne- sf- :
tiuni mtermf.gdl.Je spre al gasi, facem o operagle :
intelectuald mai complex#, un ridionament, Voim £

Pes
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vedem s, e. daci A este sau nu D. Raportul de con-
venen{i sau neconvenentd nu se vede indatd : recur-
gem atunci la mijlocul mediat. Gisim A = B, apoi
€=D siin fine B= C; deci A — D, dupt acelag
principiu care in matemateci ne di axioma : ,doull
cantititi egale cu o4 treia sunt egale intre ele“.

Cand relatia dintre notiunile esireme st cele in-
termediare este clar3, evidentd, facem un rationa-
ment propriu zis : si starea sufleteascd, ce se produce
in noi, e siguranta, certitudines. Uneori inss relatia
au e evidentd in tot lantul si sovie, micar intr'un
foe; atunci avem probabilitatea, care poate si fie de
mai multe grade: credin{s, binuials sau conjecturd,
indoiald, nesigurants, etc.

Functiunea ratiunii, Prin care se cautd nofiuni in-
termediare, se numeste segacitate.

Se va vedea mai departe cum metoda activi de
Invitdmant tinde a exereita judecata si ratienamen-

tul in fanetiunile lor speciale, la fiecare obiect de
studiu.

Influenta sentimentului st profesiunii asupea inteligen-
fei.~Desinotiunile pot aved intre ele o relatie naturali
de similaritate say diferentd, astfel ncat spiritul dacit

~ar fi liber, neinfluentat de nimic, ar gisi un raport

sigur &i clar, gi ar trage concluzii neindoicase. des-
Pre convenenta ori leconvenenta lor, totusi aceasts
relatic nu se vede 81 nu se stabileste, ba chiar se
ocoleste de spirit, cand un sentiment puternic se
apune,

. Dacd s’a asociat cu ideca a un sentiment de urd

R R Sl Y,

—
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ar dispref, &i cu ideea b un sentiment de stimi
5i de iubire, oricAtd aseminare ar exist: in reali-
tale intre o gi b, inteligen{a noastri refuzé a o con-
statd gi a o stabili, din cauza antagonismului celor
doud sentimente opuse, cari fac si se respifigi si |
nofiunile corespunzitoare lor. :

Muma asociazd de ideia fiuks« siu cele mai fru-
moase gi migulitoare sentimente ; si, ca orice suflet
normal, de ideia garlafanului si vicleanului un sen=
timent de reprobare, de dispret, de indignare. De ;
aceea chiar in fafa faptelor palpabile, in contra pro- f
bolor evidente, ea refuzi a trage, bunioaré, concluzia : i
»iul meu e un garlatan“, pentruci sentimentele ce ‘ﬁ
Insotesc aceste doud noliumi: ,fiul men® §i .sarla- |
ian® se ciocnesc, se resping, si in respingerea lor %
tociprocd, trag dupi ele gi notiunile respective,

Mai de grabd recurge omul atunci la subterfugii
intelectuale ingeliitoare, adesea mai. mult pentra el
decdt pentru alfii. Spiritul se apird atunci de nein-
deplinirea justd a sarcinei sale logice prin sofisme, '
s cari le dd drept coneluzii sigure. Asd, mamas, in
sxemplul de mai sus, ori nu va veded, nu va vol

5% vazd si s creazd faptele si probele ce dovedesc
culpabilitatea fiului siu. Or, daci le va recunoaste,
v2 respinge coneluzia naturald ca exageratd, ca falséd
51 silbatict, :

Astfel, sentimentele or impiedics spiritul de a ve- :
726 aceeace nu servi la intdrirea lor, oril silesc s |
prefacd toate elementele nefavorabile, travestindu-le ;
in aparen{d amdgitoare a unor elemente favorabile.

Adevirata sinitate mintals si energie intelectuals |

2 Gavénescut, — Didactica, £

v
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':c’bnsté in a'gisi asm&mn si-deosebiri mtre notin:g

si'a stabili raporturile naturale dintre éle,’ fird a
: ,‘gme In seami »solicitirile in: selitcare ale’ “senti-
| mentelor: si adeviratul echilibi sufletesc 4l giisim
e i acolo, unde sentimeniul*y timedzd’ rafionsmentului;
ectmzarau-se fird mults intarziere, dela ‘o netinre
~ datd la elia; care se aseamind cq prima. ‘In astfel
- desufleté bine organizate, dacy notitmen a este in-
‘ sotiti de sentimentul « S, sl se 'afli “ed  notiunéa
b este egaliien o, afunci s trece asupra Tai b

‘ i ntelesant din puhct de vedere psi hQ’L»gJC, rfi
-2 se studia variagia modului de a ratiopa Ia djfaite,
50 mteugenge dupd deprinderea ¢a dstigatd in urma wunei
- Brofesiuni, Modul de » cautd premise sau baze de
Judeciti ki fationamente side a gpera .cu ele se
Adegszbﬁe;;ie vadit (;Lela un pmﬂ:smmst €, 5’3 rocupat
2 f«m Rztematicile, la altul ce 5’a ocupat “cu filozefia
sa11 isteria, or dreptul, ete. {Un, spirit ce. J.fchUDEQ:.é
o mod alcmatic, dupd depii ndcrca cépitaty dn
| pricina acestei stingi, cautd datele fixe, precise, Lgs
S«C}lmlbai()ale 5i neﬂucmume spre a suablh ra por-
_* t0rl si a deduce adeviruri, Ue acgea se intampld
: adgbca ¢ spiritele matematice, pe edt sunt de ‘«1—4
*g Te in stabilirea de raporturi fixe in ixe cantity itile
- - | invariabile, pe atat sunt dispuse a se ingeld, .cind.
7. Opereszi cu notiuni estrase di in-chsery atia luerus: dox
el funteiar cc.nuete, Pentiu .y aceste nog}um 1ot.-
wané cu nmnarul observa atiiler, en mmulgxrea expe-
% _"ﬁntelor unt schlmbatoare— ma1 ales c&nd 8¢ 1 .anl

5
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:noxmce - g :
~ Mintea’ zs*erricwlai" eideprmde a céuta ongl
csurilor si desvoltarea lor si nu se’ mirgineste-a privi |
un fenomen humai in felul lui'de a fi in momentul |
actual, ci il urmireste in trecut, in fazele ceastrill- |
bitut, pan# si7ajingd la formasactualil lar mintea }
‘obisnuitd eu- p"ob{emele filozofice, cautd si pueeves |
nimentele,’ fenomenele,. ‘actiunilé in raport cuchestiile |
mari de- origind 'si’ de sc”sap ‘al vietii sau al lumﬂ ;
spre ‘@ le intelegs’ si a 'le div orratiune de ‘& fi.7

Acesta efecte’ asupra spirttulai din partea folului
de ‘studii si ds fadeletniciri ‘speciale osts'bine ‘64 | -
se cunoased; fie $pra a c%ractema mﬂuen&a educa- |
tivd a diferitelor gtiinfe, xﬁe sprx, a prevem ﬂ:’n»ele
diormatlum miniale.

e

8, Formele ouzstasii.  Cauzalitatea si tinatitateal

Ca 84 exercitim fwmctumﬂ:e inteligentei,'e nagesar
54 cunoastem formele sub cari se ménifestd in mod
firese; trebuinta de a'sti'gi ‘de a infelege. 105 94

Intrebarea cea mai obicinuitd; 'ce-si pune mteh-\“-
penta si'la‘care se sileBte s¥ caute riispuns, ca 8i- il
mdepimeasci fanctiunea sa de a infelége ester zieu-‘
druce ?

In@e’esu’ intrebirii msﬁ, iin ¢ toldsauna acelas §
Uneori int¥ebdm pertriice? ¢a s aflim  scopul unuil#
Jucrw, unei dctiuni, umu ‘fehomen sau funci;umi l
*Pentruce 151 fage’ omul Iocumté.? Ca 84 aibi’ undef
'adaposti i s

@
o A = :
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= Pentruce 8'a oprit trenul in cutare statie? Ca s&
ia locomotiva apé. ' ;
Pentruce 58 contracteazd inima? Ca 'sé impingd
singele la pliméni,
Pentruce vine singele 1a pliméani? Ca sd se ozi-
geneze. S. a. : ; y
. Alte ori intrebdm, pentruce? cu intentia de a ni
| 8¢ spune cauwza; $i, in eazul acesta, forma intrebisii
| mai potrivitd cu intelesul ei, mai este sicum ? Pes-
¥ruce se oxigeneazii singele in plimani? poate sd in-
semneze si: in ce scop? agteptdndu-se ea rispuns,
bunioari: ca si devind iardisi propriu pentru nutri-
¥ea corpulni mai departe; dar poate si insemneze
§i: cum se indeplinegte oxigenarea singelui in pli-
mini? cerindu-se adici atunci eawuza fireascd schim-
bdrii sdngelui din vAnos in arterial, fenomenele ce
88 petrec in plimani pentru a ajunge la acel re-
zultat. Acelag inteles il au intrebirile : peniruce Vars
€ mali cald si zilele mai mari decit iarna ? Pentruce
ue plac locurile unde ne-am petrecut copiliria ? Pen-
#ruce ne jubim patria? Pentruce plutese vapoarele
pe mare? Aceste intrebiri cer cauze fenomenului.
8, cand se cere o explicatie cauzali, fermularea in-
. trebirii se di mai bine prin cum: Cum se asociazi
stirile constiinti? Cum fulgeri? Cum se reproduc
ideile? g. a.
Cand intrebim de seopul lucrurilor sau al feno-
. menelor, preocuparea spiritului se numeste feleol
| gicd 31 8¢ nagte din trebuinta iniiscuti a finalitagis,
{ unadm formele cugetirii. Sub prisma telecogics ak
- Privit poate omul lumea mai de mult decfit sub aceca
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. a couzalititii, Mai inaiute de a se intrebd cuwm ful-;
gerd? cum tund? s'a intrebat pentru ce? §i a dat un |
rispuns, luat din cunoasterea de sine, atribuind pu- |
terilor, cari tunau si fulgerau, o intentie, un SCOF.] |
Astfel s'a niiscut antropomorfismul. : )
Si lumii intregi, cu toate lucrurile i intdmplirile |
din ea, omul i-a atribuit un scop. Soarcle si luna g
toate stelele sunt pe cer ca sé lumineze piméntal |
pentru interesele omului. Plantele, animalele, sunt.
pe pimént ¢o sd serveascd omului la diferitels ire-
buinte ale vietii si ale intretinerii lui. :
Natural, nict trebuinta pur cauzald n'a lipsit dim )
monifestiirile cele mai dintdiu ale inteligentei. Cand
omul atribuid tunetul si fulgerul unor puteri supra-
naturale, el creded ci a gésit 0 explicatie ¢a zalk |
fenomennlui ce-1 nimea. ¥ ;
Preocuparea teleologicé este cea practicd dictaté
de vointd i de sentiment, sustinutd de trebuinfele
multiple ale vietii, dela cele fizice pind la cele mo-
rale gi ideale® Ea ne face sd ne punem intrebist |
despre scopul vietii, despre scopul lumii, ete. e
Preocuparea cauzold este ced teoretiod, pur inte- |
lectuald si se referd numai la obiectivitatea natureh
lucrurilor. .
In definitiv, i o preocupare si alta sti In faf®
aceleiasi ordine obiective de fenomene independentt
de vointa noastri. Numai punctul de vedere E&¢
schimbi de la una la cealalts. In considerarea cauzalt
se priveste lantul fenomenelor naturale, a3d cum Bé
suni date in legiturile lor statornice, neschimbé-
toare: o - bc--d. Fenomenul a, care precede.




-3 mod permanent pesh, se zice ¢ este cauza-lui
. % iar b, care urmeazi t0t asa in mod statornic dupd
@, se numeste efeet. La randul s¥u b, pentru aceleasi
Cuvinte, este cauza lui ¢, iar ¢ efectul lui b, siasa
mai departe, . S ; S
% Aceeasi inlintuire de cauze si efecte se preface,
‘din“punctul de‘vedere practic sau teleclogic, in Lunt
!ﬁeﬂé'imqjlo&ce'gits_’a’opuv-z’. Ca_sd produci pe & dacd’ ai
| imevoie de el; recurgi-la o, caura lui. Atumcid’ din
| efact; %4 transformat in seop’; iar o, ‘din cauzd, ‘in
.\fm'ijloc (Bacon), - iy,
. ® Rolul inteligentei se indeplineste @unci) ¢ind is-
- Buteste i piseascd unui fenomen din natury: (b)
adeviirata lui cauzd, adicd ‘alt fenomen din naturd
¥a)," cu ‘care Sti In legiiturd indisolubily, ‘asa eid
dindu-se “unul (2), urmeazd < inevitabil celalt (b), in
mceleasi imprejuriri; Cand se di @ simu urmeazi b,
tatunei inteligenta cautd ctuza neurmdrii in Prezenta
_perturbitoars a-altor fenomene interpuse intré a si 5

&

}Aga o4 prineipiul scauzalititii ‘rimane neclintit, To
% e se MitAmpiy, trebue si aibi o cauzd, fiecd o cn-
{fmoastem or nu. Cind. o eunoastem zicem cf putetn
isiié’c@plécdm fenonienul,. e i-am - gisit Jegea si-ef il
Engelegom. L Ty
- " Sistot abunci putem s ‘ubilizim natura pentra’ fo-
dosul nostry, preficand cauza in mijloc gi efectal in
{¥8c0p sau ,supunindu-ne legilor naturel<,  Naturdm
L imon vincimus, misi parendo. (Bacow). €iei atata putem
\gﬂﬁtqﬁm; sad, dapi formuls Jui Ave Coyvra. s Sa
s%"mﬁomom W Blgisar P
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Dintre chesmle enumerate, ‘o alcituesc eoprmsuii !
didacticei; pnma problemi este privitoare la scopub
swpdtamintului; Dela intelegerea el atirni solutia de'
dat in' muite: chestii, ea cele de program §1 de mé-f
todd. : 4 3
Ca pwcedare ]og ¢d in cautarm 1'a,sphnsu1u1 L& 0
trebavea : cave este scopul invitdmdniulul, ni se d%chldl
inainte doud céi: b 2,
1) Caleasinductivd, observand scopurile urmante dea
fapt “in activitatea praeticit a geolilor, gl emriga.nd
prin abstract;le cesace este comun in toate +endm’geke~ ’
lor; Sit ] ey aanl
-2) Calea dedtmma pleecnd dela notmnea. mvwi;é«,
mantului, ca dtare, .g,1 deuumnd din el tmta rabxﬂn
nald. :
0 greutate a procedam mductzve, in cazui de fatéy, :
e ci, dacd nu vrem si ne restrangem, in mod ar--
bitrar, la. armmlte seoli, din o anumitd. epoc&, din- ﬁff
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| sugire. Si tot asa de poezia
- 2 lui Ovidiu. 8% fie oare scopul invétimantolui se-
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-anumité {ari, ar trebul, spre a fi complecti gi obi-
sctivi, s4 se analizeze invitdméntul din toate epocile
culturale gi din toate tarile. Asta ne-ar duoce la ex-
‘punerea istoriei tuturor institutiilor de educatie cu teo-
riile lor corespunsziitoare, deci la o lucrare de istoria
padagogiei, ficutd din acest punct de vedere. La-
erasea existd de sine stititoare si se pot céutd in
©5 concluziile privitoare la chestia de fatii?).

Dacii am voi s§ ne mirginim Ia organizatia si
activitatea invitimantului nostry 51 am clutd si
inducem scopul lui din functionarea gcolilor si din

; ~vezultatele lor, 1a ce concluzii am ajunge?

imind rezaltatul drept scop, s'ar péred ci scopul

' goolii secundare de culturd generalé ar fi mai intdin
' de toate, si depiirteze, chiar si desguste pe elevi de
clasicismul antic. Mai nu este absolvent de licen

(afard doar de ravac, ravisstimge aves, ce sunt pro-

‘@usele mai mult ale propriei lor sarguinti) cari sX
41 se gandeascd cu aversiune la autorii-greei si la-

- %ini ce I'an chinuit aga de crud in licen. Demostene

88 zice, sitrebue si credem, ci a fost un mare orator,
Dar din franturile de discursuri traduse buchereste
§i searbid interpretate, nu se Prea vede aceasti in-

lai Virgil, a lui Oratiu,

- cundar a face clasicismul antjc respingitor? Dach
- da, e ating,

~ pul acestui invits

PR e :
E “")“L Givinescul, /storig Pedagogie;.

I2ducand insa, tot dupd rezultate, se pare ¢i sco-
mént nu este nici de a familiarizy

3 volume,
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wai sistematic generatiile tinere cu vieas moderni.-
gi cu spiritul social al tdrei lor. Desigur se invaf¥-
destule limbi moderne, dar, — spre a ne mdrgini la
rezultatele celei mai folositoare dintre ele, — dac#&
absolventul ajunge a ceti si intelege frantuzeste, rar
poate sii se exprime verbal in aceastd limbd vie, de
necesitate curentd, si de ordinar nu i s’a deschis
spiritul pentru intelegerea marilor scriitori ai litera-
turei franceze, asa incit si simtd pentru ei dorul
de a-i ceti mai departe dupd ce a iesit din scoalf
lar in ce priveste vieata morald si sociald a térii,
atari de orientarea sumard in clasa IV (si a VIi-a
pentru cei ecari absolv liceul) in tot cursul istoriei
universale, din primele tlase mai ales, nu se pome-
negte nimic de existenta si soarta Romanilor ).
Orientare in sfera drepturilor si datoriilor cetdte-
nesti ? Multd vreme mimic; aeum ceva mai putin
decit minimum strict nécesar. In schimb nici atas,
cand e vorba a da constiin{elor sprijinul principiilor
rationale,spre a le tine in calea dreaptd a vietii
normale si a le intdri in contra sugestiilor tot mai
stiruitoare ale spiritului de dezordine gi de anarhie
morald ce S'abate peste lume. -
Etice, menitd a da omului motivele rationale ale|
vietii de bine, de datorie, de iubire de oameni gi d& |
dreptate, de desinteresare gi de jertfd pentru ta:fi \

%) O primé reactinne n contra acestei procedir], datorite obi-
ceiului de-a introduce in inva{gmant programe luate din alte {art
g carli traduse san prelucrate dupd carti striine, am Incercat a face,
$n mod practic, publicénd cirfile mele de /storia umversald, pantru
casele 1, 1l, Ul-a secundars, si accentudnd principlul ro -
cenfric in predarea istoriel. B4

A o&"“f_—’ﬁ. >



§tun§a care 1dmure§§e idealurile $1 di justificarea
- -dntemeiaty a virtutilor a fost considerati ca superflua
. intr'up timp cand-bazele metafizice ale moralei reki-
;gma,c se clatind §i inutild intr'o tard, in care yalul
~§*"£ot mai urcat al democratiei presupune desvoltat
: Ln fie-care om; in te care cetiitean senhmentul res-

‘?pﬂndem ' :

L SARS ek absolventul diceal nepregiitit pentru v1ea§a
;;’puohci si pohtzca a {irii in care are si triiasei,
*i. nepregitit a participa in mod real la vieata intelec-
é‘\ tnald si esteticd a timpului modern, s’a ales din
\ 8coald si cu ‘dispretul culturei antice.

LF Fird a merge mai departe, ne mweoam po‘e i

cons1derate ca idealnri astfel de rezultate? Desigur

,,cd ni. Hle sunt rezultatele neinfengionate ale unui in-
| f vitimant care nu glie prineipial.ce vrea si. realizeze,
{ unde vrea si ajungd, mergand - pe dibuife; la voig
! mtamplavu férs plan «de lucru bine concertat intre
:t toti colaboratorii; firs {intd bine smblhoa si -cunos-

icuta de ace§ma ; :

e
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& édérnicla procedarn mdact’ve evidentd in cazul
“de fatd, ne face s3 recurgem -la procedarea rationali,
= deductivi in determmarea scopului ce trehue. si ur-
mireasci mv&?;amantul -

' Pentruce cauti omul si invete, s§ cunoasca, S&
stie ? Tatd prima intrebare. Aceasts ne duce in mod
f;resc 1a a’doua care e ‘rostul- fa.cul‘ga’@u de a cu-
i i apd.l'g‘ﬁ‘ mtelxgan‘ga in organizatia
ez : de ptmct de vedem

[
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Ghia: dacii n'am admite concepfia voluntaristd &
snﬂetulm, -eare reduce toate puterile si. wm
rile sufletegti la vointii, cum nu admitem nici pe cea
intelectualistii care le reduce pe toate la idei — eroarg
curentd in pedagogie gratie Iui Herbari; -‘chmru«i.
mépand la conceptia psihologicéi a existentei celor
trei f#hetiuni sufletesti independente si ireduetibilel
tot.trebue sil recunoagtem o.mare parie de adevi) :
in afirmatia ¢d intelectul este un organ sing instris
ment al vointei. menim ca exprimarea adeviirus
iui sd fie mai justd, se cere si pardsini terminologia
schopenhaueriand, Mai exact se poate formula stiing
tificegte ideia zicdnd ci intelectul este nn organ si
un iostrument ai trebuintei de a f{i; de &, Ln‘u. sag
al instinclului de conservare. H

R
incontestabil, toate [unctiunile uetu, toate te;é
dintele si manifestirile sufietesti, deci gi inteligenta
cind au apirut pentru intdia oara, in {aza lorelemens
tard, an apirut in scopul conservarii vietii, Dupd etina
. s’aobservat mai sus, in datele preliminave de psiholos|
gie, fiintele cariintamplitor vor fiapirut fard proprieg 1
tatea biologici de a distinge lucrurile §i fenomenete, |
de a stabill esemilniizi si deosebiri intre ele, de s
cunoaste ¢d lucrurile deosebite sint deosebite i de
a recunoaste ¢ acelag lucru este acelas lucru, acele
fiinte desigur du trebuiv sa dispard, natura le-a
aruncat ca imperfecte; selectia naturala a pilstrat )
numai pe acele ce gu putut si se adapteze intelecs
tusl la natura mcunjurimaxe. i 1
$i prin urmare, putem si pumim inteleetul w
orgu al wiefii, un mijloc de adaptare la copdigiile
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. e via{i. Nu e un organ al voinfe: ; vointa insiigi e un

| i#rgan, anume un organ al vietii, tot asa precum
- | este gi emotionalitatea. Aceste doui sint deopotrivi
| primitive, cici nu putem crede cdi, fird una din ele,
“ar fi putut exista viata.

Rolul biologie, prin urmare, al intelectului, rostul
lui primitiv, initial, care si azi se gisegte in func-
tiune exclusiv la animalele inferjoare, gi a trebuit
i fie la Inceputul vietii sufletesti pe pdmdnt, restul

.1 8au functiunea exclusivi la toate tiingile, este de a
|| sunoagte spre a se adapti la mediu, spre a se conserve,
i 4 A .
| ®pre a se feri de fenomenele si lucrurile vitimi-
| boare, spre a-gi insusi lucrurile bine-ficitoare, Func-
fiunea -intelectului cea primitivd a fost deci o funec-
tiune énferesats, a fost practiea. Omul sau fiinta
‘insufletitid a ciutat a cuno agte pentru a sti-
‘Pani natura; era deei in mod firesc, nu prin re-
i flexie filozoficd, cu totul de principiile gcoalei filo-
- Zofice poszitiviste, care au fost formulate mai futiin
- de Bacon, si in urmi de Aug. Comie: a sti petaru a
Lputed. C
~Ca cit, insi, aceasti putere asupra naturii a cres-
~eut prin grémidirea cunostintelor asupra naturii lo-
_ erarilor, asupra raportului dintre fenomene, asupra
-calitifilor bune si rele: cu eat adaptarea s-a intins
81 s-a desiivarsit, cu att organul intelectual, cres-
! cind gi el, si teama de necunoscut, la inceput asa
- rde generali, imputindndu-se, s’a lasat tot mai mult
 ¥igaz fiinfelor insuflefite de a cerceta si fenomenel
8 lucrurile ce nu erau in directs legdturd cu inte-

i e
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resele imediate ale viefii: s'a lésat timp, prin urofl
mare, contemplafic: teoretice.

Organul intelectual cresednd —prin exerclgiul ﬁmc-? :
tionii lui de a servi viata — s’a néscut intrinsul —
adicd mai exact in om — trebuinta acestui exercitiu,
acestel functiuni ca atare, gi deci gi plicerea cores-
punziitoare, chiar atunci cind exercitiul nu era cerut
de un interes practic. Cici, biologiceste, toate orga-
nsle, odatd formate si desvoltate, tind a functiond si
joor a fi puse in exercitiu, desvoltind in suflet o

endf, o nemul{umire, un neastampir, cind sint mai -
wmlt timp lisate férd exercifiu; si cer a fi exerci-
tate pentru plicerea de a lucrd, de a funeliond pen-
ira simpla plicere de a fi in exercifiu de migecare
st activitate. :

Aplicind aceste notiuni elementare de biologie la
problema ce ne intereseazéi, urmeazil cd intelectula |
cipitat treptat, incd o altd functiune, pe langi funes |
t{iunea cea primitivd, practicd: anume funcglme& !
teoreticd de a cunoaste, de a intelege, nu in scopuf :
imediat al congervirii fiintei, ci pentru trebuinta de '}/
@ cunoaste si de a intelege ca atare, pentru trebuinta
de a-gi explica rostul lucrurilor din lume. S'a niiscut
astfel din instinetul conservirii g aldturi cw dinsul in-
&inctul cauzalitdtii, trebuinta explicirii lumel. Aceastd
trebuintii s’a satisficut prin functiunea teoriei. ;

Inteligenta dar, aduni cunogtinie sau pentru tre-
buintele conservirii vietii, sau pentra trebuintele curat, }
intelectuale, de a ingelege rostul lacrarilor in rapor-! ¢
turile lor obiective.
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“Acestea fiind cele&dﬂé tendinté .

ci functiuni pa-~

‘Rurale ale intelectului, e. usor de’ vizut, urmatrile  ce

se'pot sl trebue 'sd/se ‘tragh cu’ privire 'la ‘problema

scopului Invitimantului. -

it § 7
L7 14

o

HCriteriud eunostintelor demme de .o ficomunicate, —

cald ‘este, idupareele de mai sus: ori

=

ms sau’despre wieats.

©fiteriul’ ori-cireéi “ecunostinte demme de a fi cunosy

de a folosi vie-

Hi, jori’de & lumina o problems generald despre lus

'“Daecd mit $& raporteazd Ia nici tina din aceste tre-
buinte; nici: Ia’ trebuintile teoretice, nici la cele
Practice; éamostintele nu au niei un rost; celputin atib
fimp cit nu e poate incid vedea raportul dintee ele
i dintre practica san teorie, Zic atdta fump, peniru-ok
Se pot intampla cazuri, cand scest Fapory 1 Se vede
de odata. Exemple de ficest 6) aven: in istoria‘stiin-
tilor si v cngerari ‘omen: st Socrate nu putes si vadg
raportul dintre cunogtintile relative 1 mitelogie san
v ifizicd sl vraun interes dntelectmt con praciig
Mai tarzin Bacon' combitea pivocupeiiile retative
fh-’-magneti&m, nu-veged ciim ar putea diinteressnte.
In"timpul nostra, multd vreme au fost considerste

©a ocupatii otioase - chestiunile relative la sugestie,

fa‘ipnotism.- A ajuns fusy momentul pentru toate
aceste cunostinti, cind si li se vady importanta fie

- practicd, fie teoreticd ; si atunei na
@ indoiali despre vatoarea lor,

e

fele, si din ce punct de vedere se j

mai ramas niei

~Cautati din ce fel de cunostinte se alcitusse $mn-
ustificd stringe-



23 adevdmmlor 101' coastractive, ‘s Ve’gt vedea ci

ri-ce stiintd bine coqsuxtu td; rational stabthtaﬁgag
'pmnde. > R $
1) Ori adevaruu de uahtate prac(‘ca memte &_ :
ne da o putere asupra. naturii, menite a sat:s;face

nigte trebuinie ale vietll, sa eontribui la. desvoliarea {

tecnicel. Astfel de adeviirurl sunt bunioari. ceie dinl

fisica relative ;1a pu'ghu balante, isvoare si fintin, 3

ariesiane, Moard e api; moara de vint, a.rrosta.tel', 5t

sifon, ghiata artxﬁegala, magini cu"vapori, telescop,
telegraf, : telefon, senerie eleciricd, ete., si cele
cinghimic relative la apaide biut,. filirn, apega- 1
zoase (acid carbomc), -chibrituri - (fosfor), sarea de
bucdtdrie, iarbd de pused, sticla, gazul-de Ia,mpl,

gazul de ilamifat, vinul, P?lﬁllmul cerncala, sa,pu, 2o

nul, lumindrile anfiseptice, ete.; B
2). Oriadevdruri carl au de:scop d alum'na‘intef
ligenta asupra raporturilor fenomensior natural e in
genere, gi au deci scopul de a falesnl cheea mfele—
geril rostului acestel lumi. Acest scopilan toate feo-
riile $i hipotezelogdis. din fizicd, cum sint cele rela-
tive la, pro*:»m,t;xgie generale ale materiei. mtmdu-\' :

, tatea dwmxhthtatea "eele relative
1& coeﬁc. n*u for telor, 134)*’1110191111 Iui Arhimeds,
1a rav;taue, cildasa, ‘himma, sgmf e’l“ecﬁmta{e,K

ad‘?ﬁxﬂn an de 500D B ab B0 -'
tei lumi, alciituirea ei @bleet}va. s i
Flzlo}eg;g, biologii ce se.ocupi: cu stué.lm \mt'e

.n-
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, mici, eu studiul vietii si obiceiurilor la farniei, al-
¢ bine, fac aceasta fie din interes practie, fie din in-
‘teres teoretic, spre a intelege in formele ei ele-
‘mentare, alcdtnirea i functiunea vietii gi a aplica
‘aceste cunostinte la intelegerea vietii mai complexe,
a vietii omenesti. =
Ni s-ar piirea insd foarte bizar un om de stiintt
sare s-ar apuca si facdl o statistici a greselilor de
tipar din toate jurnalele, si innumere toate pietrele
asternute pe o stradd, san numirul ferestrelor sparte
din un orag. N'am vedea relatia ce existi inire a-
ceste cunostinte si intelegerea lumei, san, ce am
folosi noi in vieat# din posedarea lor. ;
Un istoric, care si-ar perde timpul si culeagd
toate neinsemnatele intdmpldri ale zilei, si le-ar serie
in volume mari, ni s-‘ar pirea un om ce nu infelege
nici valoarea vietii, nici a stiintei. Cunnasterea exacts
2 numadrului si numelui tuturor domnilor eari s'an
succedat, intr'un timp foarte scurt la domnia tirii, si
a datei cand s-au suit pe tron atitia ne-insemnati
ambitiosi, si cind au fost detronati, nu lumineazs
in nimic chestia evolutiei acestei {iri gi nu ne ajuté
in nimic la intelegerea si orientarea in timpul de faté.

Principinl didactic in alegerea si comunicarea cu-
i nogtint}ilor, este acesta: Cunoglinfele cari nu ojuts
'mmiea nict din punct de vedere teorelic, nici din pumch
de vedere praclic, nu smeritd sé fie invdtate.
 8& se aplice acest criteriu la multe din obiectels
«le studiu ce se predau in scoli.

Ce folos pentra viald sou pentru intelegerea lumit
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ot
vste a se spune §colanlor indl{imea tuturor mimtﬂmr
- de pe suprafata globului, lungimea silirgimea raurilor, .
populafia cetitilor si oraselor depirtate peste nouﬁl
miri si noud {ir de mediul in care triesc copiii?
Intru cit un om care n’ar cunoagte, din stiinfelt.
-naturale, numele tutoror amonitilor si belemnitilor -
si altor fesile: pychodus, triceratops, ramphorijous,
wmicrolestes, etc., ar fi mal putin luminat asupra des:
voltirii v1etu pe pimant; sau. unul care -n'ar sey-
noaste pe de rost numirile ingirate in botanick Th.
clasificatie : euphorbiaceele, chenopodeele, serofula-
riceele, beramgineele; apoi ovulul angloapermelor, .
othotrop, etc. §i ce ar scidea din cultura generali
asupra mineralogiei, daci nu Sar cunoaste numdi .
decat, la titlul despre sulfure, atatia terment : realgah
stibiu, blenda, marcosita, chaleopirits, mispikel, etc.
Sau din osizi §i earbonafi ; pirolusita, cositerita, zu‘éoﬁ
corindon, dolomie, siderozi, azuriti, etc ? e
-k
ducdrearen s ,,stupm paedagogwus“‘ - Care ‘e ur--
marea cand nu se respectd aceste principii gene-.
rale deduse din scopul intelectului si din scopul m-;
vitimantului ? Este ci se incarci spiritul cu atdtea
cunostinte inutile, care nu dau forta mintii, pentruh;;
¢d n'o pun in activitate, nici spre a intelege lumea, |
nici spre a o utiliza; cunostinte date numai spre‘a h»;,
date, inscrise si mreglstrate fard a i puse in ¢on-
ditie de a se asimila gi mcorpora cu fiinta sufleteascii:
cunostinte gr"imédlte in mod anorganic, aruncate in
spirit, asa cum s’ar arunca in stomachul unui om, ¢z :

hrand, petricele ce nu se pot mistui, nu trec in shnge. *

I. Givaneseal, - Didactica, 3
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= se transformi in creer, in mugchi, nu se asimileazi.
ﬂnpé cum acestea turburd viata organismului, strici

‘dunctiunile lui, tot astfel si cunostintile neasimﬂate
. @eincorporate m substanta intelectuald, si “cari nu

?Einncgloneazﬁ nici ca utilitagi pentru v1a§a, de toate

‘milele, nici ca mgloace pentru in{elegerea lumei, mai .
\amult strici mintea, § gi au ca rezultat producerea unor
\eapete poate erudite, dar proaste. §iin adevir, aceste
aloudl notiuni nu se exclud: erudifio si gmstte Nu
wrice om erudit, care gtie multe si de toate, e gi om
intehgent dupd cum iar se poate intimpla sd fie in-

‘4sligent si s cunoascd putine lucruri. Scoala, aga cum
~ #unctioneazd cdteodatd, justificd cuvantul de spirit
~at Yui Huaxley : stultitia fit, non nascitur.

Numai daci s'ar elimina tot ce nu hrineste min-
4pa, se poate evita acest rdiu; cici cunostintele neutill-
zabile an de rezultat, pe de o parte, ci nu orienteazil
Po om In aceia ce-i trebue lui pentru vieatd si pentru
%sorie, il Instreineazd de aceste domenii; si, pe de
alti parte, ii lasd in neactivitate facultitile mintale.
£and iese din gcoald absolventul, productul firesc
2! acestei institutii, daci s'a mirginit numai la bene-
ficiile scoalei, apare putin orientat in viati, si fiindci
# avut §i putine ocazii ca s#-si desvolte fortele in-
4electuale apare si nedesvoltat, naiv.

Dac# totugi, din fericire, scapi mulii de calamitates

~ aciderei intelectuale, aceasta se datoreste la dous

<auze, amindoud pornite din instinctul de conser-
yare intelectuald. Nu voiu s fac apologia lenei sco-
darilor, dar lenea e un instinct de conservare in im-
Prejurdrile expuse. Cel ce au invifat prin geoli atdt
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si ag;a cum s'a cerut, au scépat., ca prin mmune g
f4ra si stie, de un mare pencol Rar se intdmpld
gl eun miracul ca cel dintain in scoald sd TAmand

g1 mai tarziu in socletate mtre cei dintdi.” B T
~Alt% cauzd de salvare e ci mintea, avind nevoe!
s functioneze si si se hriineascd, a muncit i &
ciutat si se lumineze, alituri si cam de contra-
bandd, prin lecturi deosebite de ale c:coln §1 cate
odati interzise in scoald.

Aceste doud mijloace nu inldturd insd dezastrul.
formulat inci mai de mult in consideratiile critice
&#8upra mva’gﬁmantulm modern stupor paedayogz(msm
tampire gcolard. :

Vom reveni asupra acestor conﬂderagn cind vom
studia chestiunea programelor. Deocamdatd ne mér-
ginim a fixa eriteriul general, dupd care se recu-
noaste valoarea unei cutostinte demne de a fi cue
noscutd si comunicatd. Acest criteriu. extras din
fnsigi functiunea normald a inteligentei, care indicd
gi scopul jnvdtdmantului, spune i se  comumice Ot
mogtinte, fie pentru stapamrea.g»‘z utilizarea naturet, f'w
pentru infelegerea teoreficd genemld a universulusi . §8
pentru deslegarea problemelor mart rela.twe la meatd,

suflet, materie, lume, \

- Prin aceste cunostint;e trebue si se mai realizeze,
- fnsd, in invitimant, un alt scop: trebue sa se tinzk
la desvoltarea inteligentei, la formarea spiritului. : :
Aici nu mai.e vorba de alegerea cunostintelor, cide
melods comunicirilor. Ele trebuese comunicate ast-fel
incat s4 se realizeze i scopul ultim al cresterii mintale,
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Principll §i raguls ganerale peniry comunicarea cunogfin-
| ' - felor. — Hetoda,

B e

Este evident ci nu e destul si stii ceva, ca si-1
-1 poti comunica si altora bine si cu folos. A instrai
-este o artd, care, ca ori-ce artd, se invatl, se cag-
,tigd prin muncé sirguitoare. In dobéndirea ei, pe
~unii 1i ajutd experienta tuturor, acumulati in stiintd,
. pe aliii, propriile lor incerciri si debuiri, mai pli-
- cute poate dar mai nesigure; pe aliii, in fine, aman-
. doud aceste isvoare, combinate. Calea din urmi e
. «cea mai rationald, e mai complecta.
 Stiinta singurd, fird confirmarea experientei pro-
-prii, e lipsitd de vieatd, degenereazi in pedantism
~Sec §i arid. Experienta proprie, neciliuziti de prin-
~eipiile gtiintei, cheltuiesti prea mulsy energie in in-
-cerciiri superflue, si rezultatele ei finale se impie-
sresc In formalism rutinar. '



‘1. Necesitatea si utilitatea regulelor didactiee.
Modul de a le stabili.

‘Cari sunt conditiile generale de indeplinit in co-
municarea cunostintelor pentru a se realiza desvol-
Larea intelectuald a elevilor? Aceasta insemneazd a

stabili citeva regule mai generale, principiile cele
inai esentiale de metodologie sau didacticd. Nu va
fi deci vorba de metodica speciald a fiecirei stiinte,

ci de regulele generale de indeplinit in predares

futuror..

Aceste regule se pot stabili in didactici dupd a-
ceiasi procedare, dupd care se glisesc regulele ori-
cérel activitdti practice, si anume: in mod inductiv
i deductiv. iz

Inductiv, S& observim pe aceia cari procedeazi bme,
cari lucreazd cu efect, isbutesc prin practica lor, si
realizeze rezultatul in vederea ciruia lucreazd ; si,
din procedirile lor, si extragem regulele practice de
procedare inductivi, care pleaci dela observatia
faptelor.

In toate ramurile de mvatamant se gisese, din in-
#amplare si din norocire, exemplare de profesori, cari !
grai_;xe unui instinet didactic, au nimerit calea justd
in predarea obiectului §i i au nimerit calea justd,
‘8e constatd din efectul activitatii lor, invederat m
faptul cd stiu s facd obiectul lor clar, interesant | sk
educativ. Regulele didactice s-ar putea extrage, deci,
observand cum procedeazs dansii.
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. Dar atunci s-ar putea zice : daci are omul instine..
© tul didactic, talentul iniscut de a fi profesor; i3
' ¥a gisi singur calea cea buni si dreapts.
: Nu numai ¢4 se poate zice aceasta, dar 'a si zis,
&l este 5i un adevir. Talentul,  geniul isi giseste
singur formula manifestirii sale efective, nu numai
in didactics, dar in toate ordinile de activitate, in
toate artele, cici si didactica e o arti. Observati in
. picturd, sculpturi, teatru, poezie : talentele mari n-au
'mevoe 83 invete cum si procedeze, ce regule si
_aplice, ci le aplici numai cilduziti de natura lor,in
- 'mod inconstient, dar just. In urms vine stiinta, vine
_ tritica si analizeazd procedirile artistului genial gi
fixeazd oare-cari regule, prin care se poate realiza
seopul artei: frumosul. Nu doar ci aceste regule in-
chid pentru totdeauna posibilitatea de manifestare a
oricirui alt {alent. Un alt talent poate veni cu alte
procedeuri in producerea frumosului si critica adaugl
atunci inci o noud procedare pelingd cele cunoscute.
Aceasta se intdmpli si in arta didacticd, in scoald.
Cu toate acestea, nu se poate sustine superfluits-
tea regulei si inutilitatea ei, pentru-ci nu toti sint
~deopotrivd inzestrati in acelasi grad cu talent gi
-geniu. Si, afard de aceasta,, talentul, neorientat in
- mod prealabil asupra regulelor cunoscute, pierde multd
energie si mult timp pana fsi gdseste calea. De aceia,
chiar in artele recunoseute ca atare, in picturd, sculp-
- furd, ete., sint scoli, unde se invatii procedirile obig-
. Muite, se. arati cum au lucrat- maistri celebri: se
indica oare-cari regule, spre a evita dibuirea nesigurk
& incepatorilor,
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Afars de aceasta, cunoasterea regulelor mai aro

jnck un avantaj. Cand cineva gresesie in practics,
dacii nu cunoaste mai dinainte nici 0 reguld de pro-

eedare justd, se afli in incurciturd, nn gtie cum si-

se schimbe. Regulele, insi, sdut pentru el sugestii,

gari le indick posibilitatea de a iesi din impas.
Aga e gi cu logiea, si cu retorica, si cu grama-

jica, si cu artele. :

* Rationeazi omul just gi fird sd cunoascd regulels *
logicel ; dar cénd le cunogte, judecd mai congtient
de modul siu de cugetare, stie cind a gresit, pen- |
{ru ce a gresit, si cum se poate indrepta, Vorbeste

omul bine si corect si fird a cunoaste regulele re-

forice si cele gramaticale, in mod instinctiv si in- -
¢amplitor. Cand greseste insd, nu stie cd a gresit,

pentru ce a gresit, si nu gtie si se indrepte, cidci el

a fost condus de un instinct, si instinctul e orb,

cand nu e formulat in teorii, constient de scopul si
‘mijloacele Iui. :

Cunoasterea, deci, a regulelor generale de proce-
dare in propunerea obiectelor de studiu, e necesarli
chiar talentelor, necum celor lipsiti in un mod vadit
do_acest dar. o

-

R s O e

§'a mai zis in o vreme —si de se mai aude g

astizi, e desigur un anacronism — cd nu © nevoe &

se cunoaste regulele didactice de predare, pentru cld
acela cari isi cunoaste perfect obiectul siu, stie cum

831 predea. Un matematic, care e bun matematic, =

gtie sd predea matematica; un filolog, ce e bun {i-
Toleg, stie sit predee Jimbile; un istqric, ce e bun
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istoric, stie si predee istoria. N'am nevoe si ‘res-
“ping aceastii eroare, éa e contrazisi de praeticd, de
experientd, de observatie. Una este a sti penirn tine
sl alta e a comunica altora aceste cunostingi: uha
este a intelege tu ce spui si alta e a face pe aliii
=i inteleagd ce ai In mintea ta. G¥sim’ cazuri de in-
viltati, care stiu multe lucruri, prea multe, dar adin
invi{itura cdrora alfii nu pot profita nimie. Sant
oameni, cari, cand vorbesc in o chestie, se -inteleg
el numai pe ei singuri, dar auvditorul nu-i inteiege.
Pe langi stiintd se mai cere incy ceva, se mai cere
putinta intuifiei psichologiafin alty minte. Naturat,
trebue sd intelegi tu, mai Wtiiu de toate, ce vrei
sd spui; aceasta e incontestabil si elemenfar; dax

o B

2z

~ _mai trebue si simti pand la ce grad aceia cé stit

. tu, poate si fie inteles, la un moment dat, de un
 anumit auditor; trebne si vezi, si ai elar-vederen

. aceasta in sufletele altora, spre a intelege daci cu

. vintele, ideile exprimate de tine, nasc alte idei oo
- respunzéitoare si echivalente in spiritele ce te ascultd.
Dacd n’ai aceastdi putinti de a vedea raportul din-
tre spiritul s¥u si alte spirite, vorbele tale réman
| fard de inteles pentru altiii, perorizezi numai pentry
. tine, faci monoloage. = :
~ Didactica dd reguli de procedare pentru evitares
acestui ne-ajuns si pentru atingerea scopului vrmi-
rit ‘de cel care voeste si instruiascd pe altii.

_Se mai pot gisi regulele unei comuniciiri sfec.
iave de idei, in mod rational, deductiv, extrigandu-l=
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din analiza naturei si funchunﬂor spmtulul in actus
%;nerceperu

Si vedem care sunt regulele unei comumicdri mteh-
gibile, aflate pe aceasto. cale,

27 Ce va si zici a comunica o cunostingd 2

O cunostintd e un fapt psihologic. A comunica o
cunogtintd insemneazd a face sii treacd actul psiho-.
Angic din o minte in alta, din un spirit in altul.

Cum ?. e A8 .

. Direct, ar fi ¢ minune de telepatie. Ca cineva nu-

mai si gandeascll, si gandul lui, aga cum gindeste

el, sl treacd in alt spirit, ar fi idealul. Insi spiri-

tele intre ele nu eomunicd direct. Nu putem vedes

e se petrece gi ce se elaboreazd in mintea cuiva,
31 nu putem, pe un altul, si-l1 facem si Inteleagh

si s gandeascd aceea ce gindim nol, in acele mo-

mente, in mod imediat si direct. '

Deci numai in mod indirect.

Indirect, — cum ? Prin semne sensibile. :

Cand aceste semne sensibile exprimi sentimente,
cle alcituesc limbagiul natural si deci universal,
‘neconventional, care se intelege de toati lumea, firé
a fi nevoe de a se inviita mai indinte, pentrn c§.
sentimentele igi au un mod al lor organic de a se
-exprima. Acel mod organic e ale#ituit din insdgi mig-
cdrile organismului in timpul producerei acelor sen-

- timente. Mania, cind se nagte, organismul in mod
fatal iea o modlfware anumitd in ce pmvegte circu-
~atia singelui, incordarea musculars, starea organelor

g%
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vietii vegetative, ete. Tot asa cind se naste friea,
rusinea. Aceste moduri de a fi trupesti, ale senti-
mentelor, constitue exprimarea lor; si ele se inteleg
dela un capit la altul al pimantului. -

Nu e tot asa, cind e vorba de idei. Intre idei g
intre formularea lor externi nu existd un raport ne-
cesar, natural, inebitabil, pentru ei, altfel, ar trebui
aceluiagi obiect si i se zicd la fel pe toatd suprafaia
globului. Intre ideia de masd si cuvintul masd, nu e
un raport natural, o legiituri indisolubild, organied.
Altfel de ce i-ar zice nemtii Zisch, francezii fabl¢?
- Ar trebui si fie fortati si zicd tot masd, de insusi
organizmul lor, dupd cum sint fortati si ingilbi-
neascd si si tremure eind le este fricd; si un fraa-
¢ez ca si un remin.

Mijloacele sensibile, fie vizibile, fie auditive, prin.
ajutorul cirora se comunici ideile, alcituesc limbaju}
intelectual. Limbajul serveste in cazul acesta, faiii
cu intelectul, ca o excitafie. Prin urmare, comuni-
carea de cunostinie ce se va supune, prin interme-
diul mijloacele sensibile, acelorasi legi, la cari se
supun toate excitatiile ce se adreseazi unui orgen:
¢ . Excitatiile nn patrund fale quale in organism. No-
. lunea -chiar a organismului viu, implics proprietatea
. de a elabora si de a preface, dupid natura sa, in
~ virtutea unor legi inerente lui, excitatiile ce-l ating:

Rezultatul final atdrnd atunci si de natura exeitatiel
' gi de natura organului. '

- Intelectul este si el un organ. Ideia comunicatd
. prin mijloace sensible, este excitatia lui; deci cuncy-
-f,mta, nu va intrd fale quale in intelect, asa cum sc
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giseste in splntul celui ee o exprimd, ci se va mo- L
delz, se va hansforma dupa natura mtplectulm aper» bl
cepitor. v

Pentru limurirea acestui principiu de preiacereer -
organici pot servi exemple analoage luate din dife-
rite ordini de functiuni psiho-fisiologice. 5

Ce se intdmpld d. e. cu materialul nutritiv ce pi-

trunde in stomah? Acel material nu riméne asa, e

cam 2 intral; se preface si se transformi, dupé na-
tura diferitelor organe alcituitoare ale organizmului.
Din acelag material nutntoi‘ isi extrage si musgchipl
partea sa constitutivi, isi- extrage si nervul elemen-
tele priitoare. Fiecare organ elaboreaz, deei, preface{q
“transformi si asimileazd materialul hrinitor, §i a.stfet*
isi repard pierderile, astfel creste.

Ceea ce se intdmpld in aceasti ordine de feno-f iy

~mene & vietii vegetative, se intdmpld si in ordinea
mai superioard a vietii simturilor. Fiecare organ
sensorial isi asimileazi din lumea de excitatii comune,
din mediul inconjuriitor, partea care-i convine, daph
natura sa proprie.

Excitatiile lumii externe le putem reduce in de-.
Hinitiv, lo migedri. Fizica spune ci toate modurile
de a fi ale materiei, toate proprietifile ei, precum
cildura, lumina, etc., sunt reductibile la migcare, 1a
diferite feluri de miscdri, Acesta e materialul ge-
neral brut, care constitue lumea excitatiilor sensibii.

Din acest material, organele simftarilor isi extrag
i elaboreaza productele proprii, sensatiile in con-
tormifate cu oonstxtugxa lor particulard. ngcénle ce
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izbesc nervul acustic, se transformi, na rimén pané
ia urmi tot numai migediri; ci, conform constitufier
organului auditiv, ajung in definitiv la un rezultat
ce nu seamind cu dinsele si care se chiamil sunet,

Migcarea ce atinge nervul optic se preface de a-
semene, dupd natura consitutivd a organului vizual,
in un product care nu seamind cu miscarea insisi,
¢l devine ori lumind ori culoare.

$i aga pentru toate celelalte simfuri. Organul sen-
sorial igi are legea sa constitutivi particulars, si
excitatia ce-l atinge este aperceputs, asimilats duph
- substanta sa particulari.

Legea aceasta a vietii de elaborare, care se gi-
segte In organismul, material si sensorial, o vedem
exercitindu-se mai departe in operatiunile intelec-
tuale. Productul cel mai inferior, am putea zice bru:
al inteligentii, sunt senzatiile. Acest product e brut
relativ cu alte producte mai intelectuale, mai supe-

- rioare, cici am vizut ci gl ele sunt un extract a}
altui material brut, care este excitatia exterioars,
miscarea. :

- Senzatiile, la rindul lor, in virtatea legei de ela-
- borare a intelectului, se transform#, dau nastere

1a alte rezultate mai rafinate, 1a alte extracte mat
quintesentiate, nofiunile.

- Notiunile nu seamini cn senzatiile, apreape tot
a:sa, cum nu seamidnd senzatiile cu excitatiile exte-
fioare ; fiinded o notiune, desi e aleituitd din ma-
tel'ifihﬂ senzational; nu-si giseste prototipul s#u,
COpia sa In nici una din aceste senzatii, in niei una
din manifestirile senzibile concrete din natury, No-
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tiunea de om, striét logiceste vorbind, nu seamin&

cu nici o intuitie concretd de om. Ori-ce intuifie

concretd de om e alcdtuiti din anumite calitdfi de~
terminate : un om de o indltime hotirdtd, de o cu-
toare anumitd, vorbind o limbi determinatd, aparii-

nind unei nationalititi, triiind in o tard, in o climé .
dati. Omul, ca notiune abstractd, n'are nimic din .

toate acestea, nimic individual, nimic concret, nu-gi

ghseste reprezentantul sfu in naturd.

Notiunea e astfel un extract abstract, un product'

al organizmului intelectual, care l-a elaborat in vir-
tutea unor legi inerente acestni organism.
Iatd dar legea cea mare a vietei active de elabo-

rare internd, care constitue proprietatea oricirui or-
ganism viu. Excitatiile, fie ele migcdri, fie senzatil,
se prefac;-dar mai departe, nofiunile ele tnsd-le, ca-
municate prin mijloacele sensibile, prin limbaj, se frans-
formd dupd natura intelectulwi in care patrund. Totuk _

atarnd, in ce priveste rezultatul final, dela natura gt
modul de a fi a cuprinsului de idei comunicat, gt

A

dela consntul;m,orgamsmulux intelectual apercepitor. .

3. Reguli didactice.

Cunoa,s'terea organului -apercepdior.— Din cele spuse, .

urmeazi ca aplicatie didacticd generald: Cénd se

comunicé idel, cunogtinte prin cuvinte, prin semneé -
senzibile in genere, nu trebue si credem c& ideia .

comunicatd intri si riméne fale quale in spiritid
apercepitor,

@rija deci a profesorului trebue sd fie, n prime linie.
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;pe @ cduta s@ cunoasci din ce ¢ alcatuit organul aper-
wepdtor intelectucl la care se adreseazd. Ar fi o expe-
rien{d foarte interesantdi, daci n’ar fi tot asa de grea
de fdcub: s se vazd ce se petrece in toate spiritele,
cari ascultd explicindu-se aceias chestiune, desvol:

~ dandu-se aceias problem#, narindu-se aceias poveste,

Bau cari asistd la acelas spectacol. De ar fi cu pu-
tin{d si se striibatd cu privirea in toate ucele spirite,
s'ar vedea cel mai extraordinar spectacol de variatii
aperceptive, _

O experientd psihologicd mai usor de ficut, din
tare se pot trage conclusii importante, este de a }
constata: cite idei deosebite desteapts acelas cuvant,
in mai multe spirite de o dati. E o experienti simpli

“dar cu rezultate destul de elocvente. Care ar fi re-

zaltatul, insd, cind n’ar fi vorba de un singur cuvant
pronuntat, ci de propozitii intregi, de un sir de pro-
Pozitii, de o inlintuire wai largd de grupe seriale

~4de judeciti, dispuse in o descriptie sau demonstratie?
~ _Cand un spectacol ca Hamlet, considerat, cum

%l este, ca o excitatie se adreseazi atitor spirite di-

- vorse din galerie, loji, parter, daci ar fi cu pu-

{in{d s¥ se ridice cortina forului interior al atator

- capete, cortind mult mai opac si mai imposibil de
ridicat decdt a teatrului, cati Hamleti deosebifi s'ar

vedea -oglindifi in multimea capetelor spectatoars,
dupd starea etich si psihica a fieciruial :
- Unul, care nu -se ocupd de loc cu chestiuni de

T arid, de Psichologie, de filozofie ‘in general, ar vedea

in Hamlet curat §l simplu numai spectacolul unui
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om, care cautd si rdzbune moartea tatilui siu, e
toate peripetiile gi pedicile relative 1a acest scop.

In capetele impodobite cu idei de artd, psichologis,.
Hlozofie s'ar vedea producéndu-se atitea fermentdrk
minunate de idei, variind si aiei productul psihic
dela ganditor la ganditor, dupd cum o constatd bi-
bliografia nesfdrsitd a chestiunei Ini Hamlet. De s'ax
stringe numai toate diferintele de apercepere, ma-
nifestate cu privire la aceastd tragedie a Iui Shakes
peare, s'ar complecta o bibliotecd intreagh. = .
* 1In fiecare incercare de interpretare, avem un exs
emplu particular de apercepere deosebiti aceluiag- -
fenomen, a aceleasi exercitii exterioare. 8

Acesta e primul principin eseniial in didactick
Oricine are de propus, de comunicat cunostinti-—gb
aste e sarcina obisnuitd si comuni a profesorului--
va avea de deslegat, in practici, problema aceasta
a aperceperei, problema raportului dintre ideife
Ini, date ca excitatii, si dintre organele apercepk-
toare ale spiritelor la cari se adreseazd. e

De aici necesitatea de a se cerceta, mai intéiu do
toate, si de a se studia ideile alcituitoare ale orge-
finlui apercepitor al elevilor, adicd materialul de
cunogtinte, felul si gradul lor de claritate i pregi= -
siune cu care vin copiii. Dela natura acestui organ
va atirna in cea mai mare parte si felul si gradat
de intelegere al cuvintelor, deci al ideilor comu-
nicate de el S

Formaree orgonului apercepdior, — Al doilea dezi-
derat didactic este de a ciuta sd formam organut
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percepdior uccesar, de care avem nevoe, spre i-ise
intelege ideile ce avem de gind si sintem chsmati
2 le.comunica. = 0 - o

Prima sarcind, era ¢ cercetare de anchetd B std-
rilor sufletesti existente. Constatarea stirei de fapt
¥a servi profesorului mai departe ca temelie, spre s
‘clddi pe ea, spre a urzi si injgheba un. organ pro-
~priu de apercepere si de asimilare a exercitiilor ce

~va adresa acelor inteligente. - e
- Sareina, deci, a unei instructiuni sistematice 80
reduce, in definitiv, 1a organizarea inteligentei, la
- “rearea unor organe de apercepere. Plecind dela
veia ce se stie, se va urzi treptat mai departe in

~directia in care voeste profesorul si fie inteles, le-

. gand nouile idei de ceeace se cunoaste deja.

Cum se va face aceasta ?

Fentru organizarea spivitului i formarea organuhi

- @perceptiv, e necesard metoda, Excitatiile — pentru
.« piistra terminologia tecnicy Intrebuintatd —trebu- -
~desc astfel alese, combinate si milsurate in cit ele
88 poatd fi asimilate de organizmul intelectual, care

- Se péseste, asa cum se giseste in momentul aceles.

- Brija, de aci incolo g profesorului, odati cunos-

- ¢find starea sufleteascd de fapt, se indrepteazi asu-
#ra modului de procedare in comunicarea cunogtin-

- -aelor, asupra metode, in scopul de a se face fnteles.

. Citlim efteva regule extrase din natura tunctiunei
- intelectului, :
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4, 'mvatamantul s fie progresiv si elar.

s sd deviud metodac, \mvajcuna'nhﬂ trebue sd ﬁ(*i'
Drogresiv, o e

Se formuld i se formuleaza incd aeceastd regula ;
didacticdl in -diferite feluri. Se zice: trebue si s¢
procedeze dela simplu la compus, dela coneret la
abstract, dela apropiat la depirtat, dela cunoscut le
nscunocscut, etc. In toate aceste regule vedem idei‘ /
generald de a procedd #reptat-gi progresiv.

Cuuostmi;ele s} serveased, in scara lor erarhicd dé
. ~omplexitate, ca trepte de urcare: unele si pregi-
teasci pe celelalte; si nu se facd salturi; si nu ss
dee cunosgtinfe, cari n-au mai dinainte un punct de
ragdm in alte elemente de cunostine prealabile. _

Ideile ce se comunicd si fie date spre a fi prinse
de cele deja existente, gi spre a servila rindul loz,
ca organ de apercepere pentru cunogtintele ulterioare.

Ca un corolor al regulei precedenie, mvat(mumtul 84
fie clar. .

Respectindu-se aceste regule didactice esengiale,
avem ca rezultat, ci mtehgen‘ga vede la fiecare pas
ftreapta pe care se suie, nu merge in intuneric $l
w'are surprinze de salturi neasteptate. "

In toate studiile se pot aplicd aceste regule di- -
<iactice generale, in stiintele naturale fizice, ca si
in predarea limbilor, istoriei; in stiiniele cosmolo-
glce ca §i cele noologice.

In gtiintele nafurei, ca si se proceadi fn mod
metodic, e ev1dent ¢i nu se va Incepe cu legi ge-
2. Qa&vdnescal, — Dﬁact!:a . 4
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nerale abstracte, ci se vor prezenta mai intdiufeno-
menele si corpurile intnitiei directe. $i aceste feno-
mene §i corpuri vor servi ca material atdt spre afi
apercepute, cit si ca cunostinie pregititoare pentiu
aperceperea mai departe a altor cunostinte. i
Dupi ce corpurile si fenomenele vor fi cunoscute
astfel direct, prin infuitie, se vor puted intelege mai
departe principiile generale, legile fizice ce le cfi-
muesc. Aceste regule, principii, legi, in primul pas
de pregres intelectual, se vor referi numai la cereuk
de intuitii prezentat spiritului, eu rezerva de a fi
reviizute §i complectate, treptat cu lirgirea cercului
de intuitie, cind va fi nevoe de alte regule si prin-
cipii. ~
- Tot astfel a procedat spiritul omenese si in for-
marea stiintelor, dibuind pas cu pas: dat atat adevir
cat a posedat intrun moment dat, era intemeiat pe
observatii, pe fapte, pe date de experienti. Mai tarziu,
datele empirice inmultindu-se, spiritul a simiit nevee
de a-gi lirgi cereul teoriei recurgind Ia alte principii
- explicatoare; si astfel, si-a reficut edificiul stiintes
g1 al filozofiei. :
~ Aceiasi procedare e natural si se aplice si in in-
vatdmant. Negresit ¢i, in invitimant, aceste faze
‘8¢ dau cu intentie §i plan si urmeazi repede unsle
. dupd altele. In invatimant se va repetd, intru efitva
~ pe seurt si repede, sirul istoric al proeedirii spiritu-
lui omenesc in crearea stintii, :

Acelag principin se poate aplica i la predares.
wtoriei si la predarea bimbilor. Tot principiul invafi-
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wintului progresiv, al procedirii dela cunoscut la
' necunoscut, dela apropiat la depirtat, ne indeamnd
4n mod rational, ca, in predarea limbilor d. ex., 84
pu se inceapd cu regule abstracte, cu gramatica, ¢o.
fllosofia limbii,, ci si se inceapd cu materialul din
care si extrag aceste regule gramaticale, adici cu-
insisi limba, cu propozitii. cu compozitii, ¢ analizs
bueitilor concrete, eum se procedeazd de altfel, in.

mod firese, la invitarea limbei mateme. Nu & i '
_ soput ou regulele gramaticale copilul, cind ainvatal.
sil vorbeasch. Tot aga trebue si se procedeze §i la
invitarea limbilor striine, comunicandu-se materialal
{imbei insigi, in propozitii si fraze cu inteles com-

~ plect, gi in urmd, treptat cu ménuirea pBacticd &
,‘ vorbirii, si se extragi regulele privitoare la func-
{ tionarea normald a ei. - B

Din cauzi ci nu se procedeazd asa, avem rezultul
nesatisficitor pe care-l vedem: dupd geapte-opt ani
do zile de stadii de limba francezd ca sd nu mai
corbim do cea mermimY, — nimeni nu s¢ poate fAll,
ef posedd aceastd limbd, agsa ca si se serveascd de.
ea curent in viati. Din contra in familii, unde 6 °
| procedeazd nu ca in scoli, unde se invatd limbile
siriiine procedind dela concret la abstract, dela ma-
terialal limbii la gramatic, acolo, cite 0datd, in mai
scurt timp, se obfin rezultate superioare celor din
seolile publice. ' ; :

Si in ce priveste isforia, este aplicabild aceéétﬁ
veguld, in scopul de a face mai ugor de aperceput
_imaterialul istoric. : _
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Negresit e vorba de inceputurile invdfdmantulu;
tstoric, @ vorba mai intdiu de formarea organulu?
aperceptiv storic. ,

Dupé ce organul aperceptiv, in genere, e format,
excitatiile respective ale stiintel pet fi mai ugor
prinse si asimilate. Grenl si grija mare a pedago-
gului este de a pune temelia, de a urgi inceputurile-
organizirii mintale. :

Pentru acest scop, procedarea nu se pare de loc
nimeritd de lua, si pentru Ccopiii sncepdtori, in studin?
istoriei, de odatd evenimentele tot in ordinea ero-
nologied, In care s-a produs’ in emenire.. :

_Chiar de ar fi vorba numai de istoria patriei, ce
idee clari isi poate face copilul introdus pentro:
Intdie oari in studiui acesta, eind aude de niste
svenimente istorice Intdmplate cu sute de ani Inainte
de existenta Iui, in nigte timpuri pe cari nu gi le
poate inchipui, in o societate, despre organizatia,
abiceurile, ideile cireia m-are nici un semn concret
de intelegere, nici o analogie? De sigur cf, in mintes

i se produc cele mai bizare Inchipuiri gi eredinte
atdt despre depirtarea in timp, cat si despre locu!
evenimentelor. De am putea privi in spiritul for,
ne am perde ori-ce iluzie despre puterea mijloaceler-
de a ne face infelesi.
Cu cel mai mare cuvint, aceasts greutate este
evidentd, cind ar fi vorha de evenimentele istoriei
~ universale, T

Se cere unor copii de doi-spre-zece ani si.
feze Imaginatia lor Spre a s
mai bine de ani inainte de

st for--*
dri peste cinci mif g
Christos, peste geapte:

8



85

mii de ani in diriit dela nagterea lor, pe vremea
Faraonilor gi a regilor Asirieni, ale a ciror costume
bizare de prin ciéirti }i se prezintd intuitiel mai mult
spre a-i dezorienta si ziipdci in combinatia liberd a
fantaziei lor infantile. R
O astfel de istorie poate avea pentru copii cel
mult infatisarea unui basm, in care se povesteste
de oameni cu totul deosebiti de cei cunoscufi in
viat#, avind cu totul alte eredinte, obiceiuri, apu-
cituri, si despre intamplari ce nu se aseaménd niei
din punctul de vedere social, niei religios, nici etic,
cu acelea ce se petrec sub ochi lui. o
¢ Ce deosebire sa fie intre aceste evenimente si cele
.+ _povestite de fiituses)despre zmeil si balaurii din
bazme ? Una singurd : ¢ povestile dascdlului si clirtil
\ de istorie despre intimpliri petrecute in o tard de-
/ plirtatd ¢i in un timp §i mai depirtat, nu au far-
| mecul fantaziei si interesul estetic al basmului po-
/ vestit de bunica. Basmul dinastiilor egiptene &
L plicticos, pe cind cel cu Ileana Coséinzeana si Fit-
Trumos e plin de vieatd palpitantd, plin de interes
dramatic. :

Dacy, din contra, s-ar proceda pornind dela eve-
nimentele apropiate, la care a luat parte un frate
a1 lui, sau tatdl lui, sau bunicul, i s-ar cduta si i
se dea o idee despre rostul si alcituirea sociel#iit
ce triieste sub ochii lui — atfit cat poate intelege
el — despre cauzele ce au dat nagtere evenimen-
telor mari ale epogei contimporane de cari aude
vorbindu-se; si daci astfel. treptat-treptat, dupd
sceasti primj fazi a cunostintilor istorice, 1 s-ar



- ldmuri apoi alte évenimente mai depirtate in trecut,
pundndu-le in legiturd cauzald cu cele cunoscute,
#n modul acesta, s-ar pune bazele inceputului unui
organ de apercepere a evenimentelor istorice, s-ar
‘destepta interesul pentru fenomenele sociale, pentra

_ factorii determinantt ai vietei colective, i s-ar deg-
tepta interesul pentru relatiunile internationale.”

_Astfel nérodus in studiul istoriei, va putea apoi
reincepe studiul trecutului lndnd cursul evenimen-
telor dela inceput, dela cel mai departe, in linia
cronoligiod. A-l1 arunca insd, dela inceput, peste
veacuri si veacuri, in {3ri absolut firi nici o rela-
A4ie cu tara si oamenii cu care ftrieste el, este al
~ametl cu desévarsire si a contrazice cu totul legea
cea mai simpld de psichologie si cerinta cea mai
elementard a didacticei: de a proceda dela cunoscut
1a necunoscut, dela apropiat la depirtat.

Daci se face comunicarea cunostintilor dupi re-
gulelo spuse, dack se procedeazi in mod progresiv,

_dela apropiat la depértat, dela cunoscut la necunos-
cut—ori cum s'ar formula aceasts reguld didactich
— atunci se reugeste a se face invitimaintul elar.

- Aceasta e una din regulele esentiale ale didacticei.

* + Prin claritate invi{imantul contribue in mod nor-
- mal la cresterea miniii organului intelectual, organ
. prin care in urmd se pot asimila cunostinte din ce
in ce mai grele.
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5. Exereitarea mintii prin activitate spontané. :
p Metoda activa. &

0 alti conditiune a unei didactice rationale, e ca,
prin acele cunostintie comunicate elar, si se desvolte
funcliunile mintale, si se exerciteze diferitele facal-
titi ale spiritului. Aceasta se poate realizd_prin G
procedare, care respectd si stimuleazs Libera si spon=
tana activitate o elevilar. : S

Ne adresim spontaneititei intelectuale, cind Bsém
mintea seolarilor, si caute si si ghseascd singuré
adevirurile; atunci creste se desvoltd mai repede
puterea mintald. ' ; ; sy

Sunt doud moduri de a comunica, — de altfel clar;
— cunostintele si de a le face si fie primite cuin-
lespire,  ° . s

Primul mod, cel mai obignuit, este dea le expune
insusi profesorul, in o ordine sistematics si metodieé.
Mintea abentdi, care urmareste expunerea ficutd in
inlintuire logicd, prinde cunostinile sile asimileazd
in mod natural, {ird greutate. Citre acest scop era
indreptatd procedarea expozitivd de péné mai ieri.

‘Mai e insd o cale, care contine in ea, pe lang#
calitatea primei procediri, alte calititi noui, menite ;7
a realizd incd un seop, si mai superior, acela al exer i
citiului prin proprie activitaie 2 spiritului. :

Procedarea cea dinidiu ¢ mai mult potrivitd ia-
vAtimantului superior, la universitiil Chier in cursu-|
rile superioare de liceu, in clasele ultime, e admiz
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sibild uneori procedarea expeditivi de a comunici
direct cunostintele, si de a lisa pe ascultitori sile
urmireasci si si le asimileze, pe baza elementelor
aperceptive introduse si organizate in treptele infe-
rioare de invitimant.

'y ©and e vorba inci de cursul inferior de licen,de

gimnazii, si mai ales de clasele primare, procedarea
singurd recomandabili este de a conduce mintea
ciitre adevilr, lisand si gliseascd adevirul chiar elevii,

- pe cat permite natura obiectului care se explica.

Asta nu insemneazi ci deosebirea inire metoda

universitard gi cea secundari st in faptul ¢ la

Universitate adeviirurile se dau de-a gata in prele-
gerile profesorilor, e« cathedra, pe cand in licee i
gimnazii ele se cautd chiar de elevi prin ciliu-
#irea profesorilor, Scopul urmirit de metoda activi
in geolile secundare se urmiregte si in universit#i.

- Numai modalitates variazd. In universititi munca

de pregitire a spiritului nu se reduce la informatiile

- Comunicate in mod expositiv, in prelegeri. Aceasta

este numai o parte din activitatea universitari.
_ Alts parte, caracteristic, este muncsy stiintificd a
studentilvor, sub controlul 8i conducerea, profesoriler,
in laboratoare, seminarii, clinice. Acolo invatd stu-
dentul metods stiintifici de cercetiri, in diferitels
domenii de studii, Asolo se deprinde cu spiritul erific
3 cuspiritul deinvestigatie proprie.. Acolo se capits
~autonomia intelectuals, disciplina mintals st drages-
tea de adevir a omului de stiings, 5

Nu irebue si- 8¢ uite aceasta, cind se .Spune cii
metoda de predare in cursul superior de licew trebue
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si se apropie de cea universitars, s fie interme-
diard intre cea de gimmaziu si cea de uninersitate.
84 oo se infeleagh unilateral aceasti aproplere
adicd numai in sensul cd lectiile pot fi "gi exposi-
tive. S3 se complecteze cu cealaltd parte de ase-
muire a proceddrii active unlver31tare, Exercitarea
spiritului elevilor, prin ciutarea adevirului chiarde
elitre ei, si nu se omitd, ci si se caute a se inde-
plini prin proceddri cari sd se®apropie, si in ﬂ‘s"gﬁ
pnv;_lﬂ@ de cele universitare, prin luerdri proprii mai
grele si personale, sub cdlduzirea profesorilor.

Mai nu este obiect de studiu, in care si nu fie
aplicabild, in predarea lui, metoda actwa, Intr'un
grad oarecare.

Unele obicete impun, prin natura lor, procedarea.
de a culduzi prin intrebdri spiritul elevilor, spre a
gasi ei ingi-si adevirurile, ce voim si le spunem noi,

Mdtematicele d. ex. se pot preda firegte, cum de

_erdinar se si'pr‘eda_u, in modul aproape universitar,
Profesorul anuntd teorema pe care are s'o demons-
treze 5i momnologheaz singur demnnstrind-o de altfe!
sd presupunem destul de clar. Dar se pot preda si
altfel: profesorul pune inainte ce este de demonstrat,
¢ intreabd pe elevi si-gi reaminteascd cunostintele
anterioare, pe baza cdrora ei smgun pot demonstra
teorema datd, -

Procedarea din urmi nu e numai posibild, ci - si

practicatd, nu numai in {irile unde pedagogia si di-

dactica au ajuns o artd obisnuitd, ci chiar la noi,
dupd cum. am constatat; negresit nu ca oreguld‘de

P ooz
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procedare, ci ca excepfie, dar ca o exceptie liuda-
$ils si recomandabild inainte de infintarea semina-
yiilor pedagogice.

Dupé infiintarea acestora, mefoda active a devenit
norma caracteristici a didacticei noui. : |
_ Efectul ei este multiplu. Elevii infeleg mult mai
vepede chesiiunea, cind mintea lor insigi desleagld

0 teoremi; exercitiul le di forfe noui mintale i
pe deasupra apetitul intelectual pentru deslegarea

mai departe, nu numai de teoreme ci gi de pro- .
‘pleme. Poita vine mincénd si pentru inteligen{d ca
i pentru organismul fizic, §i forfa se cigtigh exer-
eitdnd-o, intrebuintind-o. :

Procedarea activitifii spontane é cu acelag folos
aplicabild gi la alte stiinfe.
La gtiingele experimentale d. e. un profesor bun
poate si-si facd datoria invitimantului i in modul
vechin, expozitiv: poate si expund clar si interesant
un fenomen cu legile lui, si si descrie experienfs
sau chiar s'o faci inaintea elevilor, anuntind rezul
tatul ei si trigand dintr'insa legi.
Daci insi profesorul mai are gi tendinta de &
- educa inteligenta, de a desvolta facultitile, face inch
‘geva mai mult: prezentdnd <fenomenul destul de
‘ Himpede inaintea ochilor, indeamn# inteligentile a
- gisi, ele inse-le, legea lui de productie prin ebser-

' watie. Se repeti fenomenul experimental, pani-ce
/- micii observatori aten{i vdd in ce constau conditi-

unile lui de producere. In loc si se spunid s. e, dela
Iceput legea ciiderii corpurilor §i in urmi si se
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arate ¢ in adeviir aga cad corpurile, se poate arifa
mai intdi cum cad corpurile in naturd, dispunind
experimentul astfel, incit si se vazd si sd se poatd
formula legea ciiderii corpurilor din observatle. -
La stiintile demonstrative si experimentale s'ar
pirea ci insd-gi natura obiectului, sugereazd proce-
darea aceasta, in care profesorul se adreseazd 1a ac-
tivitatea spontand a spiritului elevilor, -~ = -~

- Dar niel studiul limbilor nu e refractar la aceastd
procedare. Se stie cum se predau, de altmintrelea,
de ordinar limbile: intdi regula gramaticald, dupd -
ea exemple; si, cind metoda e mai ingrijitd, la urmé
aplicatia. De si mai greu, dar tot se poate reusi in
cele din urmi, si in aeest mod, sk se invefe o limbi,
daci metoda e aplicatd cu strictetd, en consecuentd.
gi timp mai indelungat. g
Observim fnsi, ca dacd se schimbd procedarea,
si in loc si se inceapd cu regula, se dau mai Intai
sxemple menile a sugera regula de care e vorba;
dacd se incepe cu cazurile concrete de exemple de
yorbire si din aceste exemple concreie de limbi, se
‘provoacd mintea si extragd regula; lucru usor de
$4icut — atunci mintea, care a gisit singurd regula,
pu numai cd o intelege mai de grabd gi 0 memos
reazd mai bine, dar se desvolta prin simpla cautare
a adevirului. MR

Admitem, negresit, si cazurile, cand mintea co-
piilor n’ar fi destoinicd si gdseascd une-ori adevirul,
gi c#, atunei, s'ar spune de profesor, din economie



de timp. Vina atunci, de cele mai muite ori, este a
modului de procedare in prezentarea fenomenelor §i
- ideilor sau in necunoagterea suficientd a puterilor
3i datelor pregititoare ale spiritului elevilor. Dar gi
atunci singur faptul ei mintea lor a ciutat, a aler-
gat dupd adevdr, cd gi-a pus, ca si zic asa, muschii
nteligentii in migcare, chiar de n’ar ajunge la tint,
e un castig formal. Adevidrurile grele, pe cari nu
le vor putea gisi singuri, fireste trebuesc comuni- .
cate de profesor; dar regula e, si trebue si ri-
ménd, ca ele si fie ciutate mai intdi de toti elevii;
§i numai cind dangii nu le gisesc, atunci si fie

aridtate de profesor.

Aplicarea euristicei in predarea istoriei. — Dar cum
s'ar putea aplica aceastd reguld in stiingele istorice?
Cum vefi face pe elevi si giseascd, prin intrebiri,
evenimentele istorice, pe care nu ati voi si le Spu-
neti singuri de a dreptul ? Prin ce fel de intrebiri
megtesugite ati putea indruma pe un copil necu-
noscitor de istorie, sd afle cum si cind s’au intim-
plat ridshoaele punice, rdzboaele Romanilor cu Turcii¢
rizboaele lui Napoleon, etc. sau constitutiile tirilor?

Fard indoiali c¢d dacd voim acest lucru si-1 gé-
seascd copiii prin Intrebirile noastre, metoda euris-
ticd e neaplicabild in studiul istoriei. Dar atunei nu -
g'ar infelege spiritul metodei. :

. Odati comunicate evenimentele si faptele petre:
cute in trecut, dece nu s’ar pune intrebdri asupra
lor, spre a se exercita facultatea de reflexiune, ra-
tionamentul si fantazia asupra unor intdmpliri deja
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<unoscute ? In loc s se spuni rezultatele sau ca-
uzele unor evenimente istorice. de ce nu s'ar pre-
woca mintea elevilor si le caute, intrebindu-i cam
e cred ei despre aceste lueruri, cam ce cred ei ch
ar urma din cutare imprejurare, cam ce cred ei de
cutare ordine de fenomene, de cutare alcituire s0-
+iald san activitate eolectwi? ]

-

Care va fi castigul ? Natural, nu va fi numai de-
ofit gisirea imediatd si exactd a adeviirului, aga cum.
il avem noi in minte, dupd atitea studii. Nici nu tre-
Dbuie si ne agteptim la asta. Dar, incd odatd, pre-
-supunand cd problema e... §i c¢i n'o pot deslega
elevii; faptul ci se incearcs s'o deslege, e sigur un
-cagtig, pentru-cé e nn exercifiu al mintii.

i céte ocazii nu se prezintd pentru sceasta ins
-studiul istoriei. Se pot pune intrebiri mai intdiu bu-
nioard asupra caracterului oamenilor cari au luat
;parte la evenimentele istorice povestite. Dupéd ce li
#’a spus faptele, e natural si li si ceard o pdrere:
ce cred ei despre firea cutidrni om? A procedat bine
sau nu? Cum cred ei c-ar fi trebuit, In cutare im-
prejurare, si se poarte mai cuminte sau mai onest ?
Ajutati prin sugestiile profesorului, prin intrebiri
bine puse se pot obiine cdiar rispunsuri juste. Dar,
i aici importanfa st mai mult in chiar faptul cer-
cetdrii, ca atare.

Altd serie de intrebdiri, cu bun efect euristic, se }
poate pnne cu privire la cauzele si urmirile eveni-
‘mentelor narate.

Pe baza acestui principiu se procedeazi, cu succes,



vdupé experienta mérf.urlslta a profesorllm' res;iecﬁvi,
- oind se indeamnd copiii din clasa I gimnaziald s&
_caute singuri rispuns la intrebiri ca acestea: -

- Pentruce tmperiul roman crestea numai spre notd gl spre i
_sirlt. si ficea rizboaie numai in pirtile acestea? De ce era Haiglt
si nu se mal intindea spre apus §i spre miazdzi ?..
Din ce cauza §'a niscut anarhia dupd Comod ?
Ce fel de monarhie era imperiul roman, ereditari san eﬂglbiié?
S3 se compare cu forma noastrd de guvern. Cum e la noi asii
Tum a fost inainte ? :
“Din cé cauze a murit imperiul roman? Ce-ar ﬂ trebuir sd s
; iacé spre a se amana cidderea lui?
~ Cand au fost Romanii mai fari §I mal uniti? in ﬁmpul fegt-
" tulul, al republicei sau al imperiului? $i anume in ce epocd?
Sé spuni fiecare elev, care din oamenil mari, studiali pind aef,
il piace mal mult? Care {i place mai putin ? Pe care-l admicd?®
Pe care-l lubeste? §i pe care-l dezaprobi gi-l osindeste ? Care rize
botu i se pare ci a fost purtat pe drept st care pe nedrept? S8
spund fiecare ce bitalie j-a pldcut mai mult? Alaturi cu cine arfl
vrut el si se batd si in contra cui? Si mal spund, ce legi | g'a
pérut drepte, gl ce legi nedrepte, si pentruce? Carl” din epacile
istoriel romane ii place mai muli, i pentruce??).
Din fstoria Gregilor:
Din ce pricind s’a inceput riizboiul Grecilor cu Persii? De e
- era supdrat Dariu pe Atenieni ? De cite ori crau Persii mai mul§
. decat Grecii la Maraton ? Cum se biteau unii §i cum altii ?
Cu ce batdlie vestitd din istoria noastrd se poate asimana acees
dela Maraton? In care batilie au fost mai mulil Turel in contes
_‘Romdnilor chiar decat Persli in contra Grecllor la Maraton?
De ce n'au venit Spartanii In ajutorul Atenienilor? Bine s
fficut ? Cum s’au purtat Atenienii cu acel erou de la Maratos ?
-€e oameni mari au mai luat parte la acea batilie ?

Cum s’au purtat Atenienii cu Aristide ? Dece? Pe drept aun fodt
Pedepsiti asa cei doi bérbaxi ?

1. Vezi manualul ,Evul Antic* de I. Gavinescu, pg. €0, ed. K

V
:



G0

-
¥

Cine dintre Aristide gl dintre Temisocle a fost mai drept?
Pentru ce?Y. ' '

_Cum se sfitulan Grecli in fafa primejdiel ? Era mare acea pri-
mejdie ? Cum ar fl trebuit s3 se poarte atunci Grecii? Ce stat &
uzt comanda trupelor de apirare? De ce 2 ales Leonida Termo-
pitele ca loc do intimpinare i de opunesc in contra Pergilor 2
Cine a ficut cel mal mare réu Grecilor aici? Sd se aminteasci
4avula  Toporul §l padurea® a ful Gr. Alexandsesct, Cum s'au’

stut Grecli la Termopile ? Era sperantd de victorle ? De ¢e s'an
bitut? De ce a dat Leonida drumul unei mari  parii din asmata
52 ? Ce sti scris pe mo numentul ridicat 1a Termopile ? €= discufi

erau Intre Grecll dupd tnfringerea lor 2. Ce voiau Spartagpii, ce

woiau Atenienil? Ce plan a niscocit Temistocle, ca s picileascd
si pe Spartanil §i pe Persl ? Pentru ce au perdut bitdlia Pergll la

Salamina §i pentrn ce au fugit aga de grabuic spre Asta ? Cui se
artoreste sciparea Greciel fa tmprejurarea aceasta ? Prin se fel de
mijloace ?

Cine avea mal mult drept si se mindreasca de iniringerea Per-
silor 7 Atena sau Sparta ? Cum s'a purtaf pind acum una §i cum
scaialtd in diferitele lupte? %),

Dacil i in istorie se poate aplica procedarea euris
dicd a exercitiului spontaneititii mintale, nu mai
ineape indoiald cd nu e gtiintd In care, mal mulé
snu mai putin, si nu fie aplicabild, si nu e deci
giiintd care bine predatd, si nu ajute la desvoltarea
giferitelor facultiti mintale, dupd natura obiectului.:
Stiintile naturale, experimentale, vor ajuta la des-
yoltarea darnlui de observatie. Altfel observd un
eopil fenomenul, a cirui lege el insusi va trebui si
o giseascd, si cu altd atentie ascultd legea pe care
profesorul imediat o spune singur, scutindu-1 pe el

1, Ibid. pg. 144
2. Ibid. pg. 138.
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de muncd. In gtiintele noologicy, rationamentul, Ju-
decata, sentimentul, fantazia, toate iau un avant, se
. incordeaz, pentru c# 1 se cere un rezultat, un pro-
-duct, care nu li se di deagata. e

Metoda euristicd in predarea filosofies, — Lia obiectele
lozofice nu mai incape nici o indoiald despre apli-
cabilitatea metodei active. Voiu invedera-o in special
pentru limaurirea notiunilor de morald, ce se pot'
intdlni la or-ce obiect de studin. x

£:5

Sd presupunem ci ar fi vorba despfe weracitate
- 81 minciund. In procedarea declamatiunii, profesoril
spune: ,E riu a minti. Ce uriti e minciuna! SE
spuneti totdeauna adeviirul. Cati demnitate §i curaj
_in omul care nu minte niei odati!¢ Si altele, cari,
in definitiv, se reduc la acestea, Profitul o poate,
Gd se castigd aversiune pentru minciung, inclinatis
pentru adeviir. Dar elevii nu afli despre adevir
i munciund mai multe de cat stiau Inainte. Ceea-ce

trebuia si invete, se presupune ca deja cunosecut

gl pe temeiul acelor cunostinfe presupuse, se toarnj
fa discursuri patetice. Fie-care intelege in felul siy
adevirul, si la urma urmelor se constat ci ei nu
- se Inteleg tocmai bine intre e 2
Alid  procedare — n’ag putea-c numi mai Jjust.
decit a papagalismului, — consta in a da definitiile
acestor notfiuni: se araty in ¢e constd, in mod sumar
i abstract, veracitatea, munciuna; care sint urmirile

dor. Elevul invatg ce-i spune profesorul, sau cat sti.
SCIs In carte asupra acestor lucruri. I se comunici

®

i
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si el le memoreazii rezuitatele ulnme, la cari a ajuns
reflexiunea unmia sau mai multor cugetéton in.
aceastd privintd, Despre calea urmati de spirit in
stahilivea acelor adeviruri, nici o ideie. Nu e de loe
de mirare, daecd, prin acest mr)loc, invitimantul
devine, greoiu. _

Altd procedare, despre care a mai fost vorba, e cea,
ugpiversitard. S8 tine un discurs, si zicem frumOb,
asupra chestiunii, Cind se termind ultima frazd,
profesorn] isi ja pildria si pleaci — presupui cif nu
fuainte de a fi sunat ch)patehﬂ pentru esirea din
clasd. '

Elevii au stat, in tot timpul cuvintirii eu ochii
la profesor, aseultand sau gindindu-se aiurea. Cine
poate vedea in spiritul lor ? Dupi expucare, nimeni
nu-l supird cu intrebéiri despre ce s'a spus, nimeni
nu-i ispiteste si vazi dacg an inteles, edf si cuns aue
inteles. Fiecare elev isi va da seami despre asts,
¢énd §i va veni randnl s4 fie ,ascultat*. PAnd atunei
cine ce are cu dansul? Urmdreste ori nu, in{elege
ori nu cele cxplicate, — treaba lul. Destul ¢ std
cuminte in baned; cd stie cind e ,scos la lectie
¢ are notd buné la examen, si trece clasa.

Pe lingd acaste procediri, mai ests aceea care
tinde la desvoltarea spiritului prin punerea lui la
hugru pentru clutarea adevirului.

Profesorul pornesie nu dela regali frenerale 5t
definitii abstracte. :

Incepe cu un exemplu coneret, povest.md o-in-
timplare réald .sau inchipuitd.

1. Glranesea, - Didatics,

i)
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Un seolar. jucandu-se prin curtea scolii, asvérle
cu o piatrd si sparge un geam. Intrebandu- s@ cxne a
- spart geamul, el ridspunde ci nu stie.

— Cum se :chiam¥ aceasta? 5

— Minciuni.

= Ce va si zicd deci a minti?

— A spune ceeace nu este.

— Si a spune adevdr, ar insemna...?

— A spune cecace este.

— E aceasta o deﬁmhe complecta a mmcmnel i
~ adevarului?

Blevii se vor gandi si vor rdspunde fntr'un fel.
S4 presupunem cazul cel mai riu, cd réspund afir-
mativ. Se vor cere alte exemple de minciuni. Eievu
vor ‘da fel de fel. :

Intre ele poate 'se va inimeri. vre-unul care si niu se
potriveascd tocmai cu definitfia. Dar sd presupunem
‘51 aei cazul cel mai greu: toate exemplele date.de
- elevi,"convin definitiei defectuase. Profesorul spune

atunei singur un exemplu.
; ,,Ce1 vechr ziceau, si multi lume tot mai zice si
azi, c¢d piméntal std fix, asezat pe ceva, si cid sos-
_rele se invarteste Imprejurul pamantului.

E aceasta adevirat?

— Nu. e

— Va si zicd minteau cei vechi. cimd spuneau
aceasta?

- Ba nu, cdci ei asa credeau ci-i adevirat. Npo
stiau, ce stim noi, ci pimintal se invartegte unpre-
Jjurul QQ&I‘ehh.
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_ Dar cu toaie acestea, el spunean ceeace nu este.
Atuneci definitia voastrd nu e bund.

Se va spune de ce nu e buni, ce defect are. Ce-1
mai trebuie spre a deveni corcctd. Se va gisi, cd

1ai trebuie addugat, intre notele deja spuse ale
minciunei;;a spune ceeace nu este,—si nota: cw
intentia de @ induce in eroare. Invitatii vechi nu vo-

jau si ingele pe nimeni; cand ziceau cd soarele se-

invarteste imprejurul pdméntului. Fi n’aveaun consti-
intd despre nepotrivirea vorbelor cu fenomenele sem-

nificate in acele vorbe. Spuneau ce stiau, deci ade-

varul subiectiv, necunoscind pe cel obiectiv: Elevul
insd, din exemplul anterior, stia, cine a spart gea-
mul, pentru cd il spirsese chiar el; si zicea totus
ci nu stie. Mintia; ascunded adevarul obiectiv, pe

care-1 cunostea, si induced astfel n eroare, cu sti-

intd si vointd. 2

Cu atat incd nu s’a sfrsit cuprinsul notiunei min«
eciund. Definitia tot nu e complectd, nu cuprinde

toate cazurile de minciund.

Un elev—e bine a se lua pe cat se poate exem-
ple din cercul experientelor zilnice ale auzitorilor i
a-i pune pe ei in scend —un elev, Dumitrescu, pu-
randu-se cu uu coleg al siu langi fereastri, voieste
,al pacali¢, si il face, intr'un chip sau altul, si
spargd un geam: or ii indrepteazi mana spre geall,
eri se pune in dreptul geamului, {i zice si-1 a-
runce o carte si se fereste, astfel cd obiectul arun-
cat de colegul sin, loveste geamul care se sparges
or in alt mod. : ,
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»Cine a spart geamul“? ,T-a spart cutare, Vasi-
lescu rispunde el“. ]

E adevirat? Nu. Cu toate acestea, vorbele lui co-
respund cu realitatea; geamul a fost lovit de Vasi-
fescu. Dar cine l-a ficut pe acesta si-l loveasci?
Dumitrescu. Deci, cine e adeviratul autor al spar-
gerei geamului? Dumitrescu. Cind acesta zice: ,Va-
silescu a spart geamul“, e un adevir jformel. nu
reaf, In fond, el spune o mineciuni.

Deci, incd o corectiune a definitiei: ,Cele spuse
s& corespundd cu fondul lucrului, nu cu aparenta lui®.

. Al caz analog. Un scolar plecind de-acasd, umbli

. hoinar, stregireste pe unde 1i place gi cum ii place.
‘Cu zece, cinel spre zece minute inainte de a se da
drumul dela scoald, se strecoarii in clasi. ,Ai fost
la geoald“? il intreabd acasi. ,Da, am fost«.

Se va cere pirerea elevilor asupra acestui caz
Cred ei cii acel tindr a spus adevirul? Dacd nu,
de ce nu? Ce sé intelege, in fond, prin ,a merge
la gcoald“? A sta numai un sfert ce ceas din dous,
trei ceasuri In clasd, si tot restul timpului afari,
p-aiurea ? De sigur cd nu, c¢i tocmai din contrd.

Si aici, prin urmare, vorbele corespund numai ca
-aparentele lucrului, nu cu fondul, cu esentialul lui.

Aga dar a min{i pare a insemni: ,a spiine ceea-
ce nu este coform cu fondul lucrurilor spuse, in
scopul voit d-a induce in eroare«. Sau: a destepta in-
tentionat prin cuvinte, in mintea altora, idei necon-

forme cu adevirul obiectiv complect®.

Un jezuit, voind sd faci a se acuza un nevinovat,
<8nd depune jurimaéntul, adaugd: ,Jur cii e adevi-
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rat ceea-ceé spum, cum e adevirat ci stau cu picioa-
rete pe aceste scAnduri®. In adevir, pardoselile ca-
merei erau de scinduri ; dar iezuitul avusese grija
d-a pune de acasd nisip in cisme ; astfel cii el in rea-
litate sta cu picioarele in nisip nu pe scanduri. Jura
el fals saunu')? Elevii isi vor da pirerea asupra
acestul caz de adevdr dezuitic. 1i se vor aduce, si
cere si alte exemple de minciuni dechizate. Cu
modul acesta, inteligenta lor se va deprinde a re-
cunoaste si demasca minciuna sub diferitele ei forme

Minciunile spuse, insd, nu acopir in toatd intin-
derea, campul vast al minciunei, sub fcate formele
ei. Omul nu minte numai cu vorba; minte si cu
fapta, cu mimica, cu ticerea; minte prin orice ma-
nifestare exterioari.

Cel-ce cautd, primeste si mentine o functiune pu-
blicd, de care se stie or se dovedeste mcapabﬂ
ninte in actiune.

Cel ce primind o slujbd publicd, juri credinti §1
supunere constitutiei si legilor tdrii si totusile caled
sau, In exereitiul functiunii, Iucreazd in contra lor
si Incontra statului, al cidrui slujbas este, comite
acte de minciund neiertati. 3 ;

Preotul, care nu crede, si continud a -sluji, ase-
menea minte ; si altele.

Se pot ciduta, exemple de minciund prin gest or
mimicd si prin ticere.

Astfel definifia minciunei, si deci — mutatis mu-

1. Un esemplu de acest fel de minciund In Riureanu, ,Nowt

S;é:)réoare p. copil" povestea intitulatd : _Bucata de carne” p. 68
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tamdis — a adevarului, trebuie din nou modificatd
gpre a coprinde toate cazurile.

A minti este a dezorienta intetionat spiritul altuia
asupra adevidrului obiectiv compleet, prin ori-ce fel
<le manifestare externi. :

Veracitatea este deprinderea d-a face si se nascid
in spiritul altora, prin or-ce manifestare exterioard,
0 ideie conformi cu realitatea cunoscuti de noi.

Ce face pe om si minti ?

Dupd ce s'a gisit formula minciunei, e interesant
g1 Instructiv a se cerceta cauzele ei. De ce minte omul?
Toti mint oare din aceiasi cauzi? Se va intreba de
ce a mintit elevul, care, jucindu-se, a spart gea-
mul? De fricd. Dar cel care a pus pe altul si arunce
in geam ? Dar cel ce primeste o sln]ba, la care mu
se pricepe ? Tot de frici ? Nu

Se vor gisi astfel diferite cauze. Unul minte de
fricd, altul din rdutate; unul din interes: un al
Ppatrulea se va descopeu ca minte din dounta d-a
idealiza actele sale sau ale altuia, -a infrumuseta
evenimentele exagerdndu-le,

O minciund e deci a fricosilor, semn de poltre-
nerie, de lasitate ; alta e a egoistilor, semnul ten-
dintei citre nedreapta cotropire; alta e a riilor,
semnul réutitei diabolice, care se complace in a vedea
pe aliii in necaz §i supirare; alta e semnul unei
iantazii nedisciplinate de ratiune, — cum se giseste
de ordinar, la copii miei si Ia vandtori, s. a.

Se va stabili astfel, ei nu toate minciunile sint
egale de culpabile; cii unele sint chiar cu totul ne-
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vinovate, precam minciuna din umanitate, spusa es
intentiune d-a fact bine cui-va, fird a aduce, 1o
acelas timp, vitimare societdtii. b

Qe vor ciuta exemple de fiecare fel deosebit de
LAUZEe. : :

[ morald, ca-si in medicing, cunoasterea cauze-
Jor contribue la vindecarea rdulul. 4 ;
Afari de neadeviiul spus din fubirea de oameni,
se va dovedi, cd toate celelalte se reduc la motive
urite, rele sau ridicole. Daca se invedereazi patura
vepulsivd a cauzelor, se sideste in suflet pornirea
d-a fugi de ele. Instructia ajutd astfel la educatie.
Acest ajutor se va indeplini intr'un grad mai mare,
cind instructia morald se va complecta aritandu-se
si armarile minciuned. Ce se intdmpla cand sputie
cineva o minciund, si anume, mai intdiu, pentru al-
{ii 2 Apoi chiar pentru mineinos ? B '
Dnpi gravitatea urmirilor ei pentru societate, s
taxeazd si gradul de riutate al minciunii. De unii
‘mineinosi ni se face mild; — aga sint fricosil; de
altii radem, — fantezistii: de altii ne supdram, —
egoistii ; de altii ne revoltim in cel mai mare grad,
— malitiosij, Taii. '
Numai in cazurile din urmil se gisesc atinse mai

simtitor interesele sociale. De aceea sl reactinned
noastri este mai violentd, In celelalte cazuri, upmdi-
rile cad mai mult asupra minecinosulul. P

Cand unul minte de fried, nmilinga lui desteapts
40 noi milid sau dispref, dupi imprejuriri. In aman-
doudt cazurile demnitatea lni personald sufere 0 stirs
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bire. Clind minte, ca si infloreasel o naraiuve,
radem de incurcitura in care se pune gratuit. No
e minciund, care sd nu se dea pe fath. E comie, dar
st teist, a vedea spiritul omului muncindu-se @ in-
venta minciuni noui spre a drege pe cele vechi,
~ Pentru fiecare din aceste cazuri elevii vor céuta
exemple, create de ei sau aflate in scrierile autori-
for romdni, latini, francezi, cititi in clasi san in paxti-
cular, acasii, de elevi, cu ocazia studiului Literaturic
nationale si a literaturilor striine.

Din aceste tréi puncte de vedere se vor trata toate
virtutile si datoriile : intdiu so va determina notinnea
Ior; al doilea se ca ciuta ratiunea lor d'a fi, geness,
cauzele lor: al treilea se vor considera urmirile lor
pentru soeiétate sau mnatura lor morald, ratiamea
pentru ecare sint récomandate (opusele lor, interzise)
de morall, :

Toate aceste consideratii se vor face pe cale in-
duactivi, Elevii singuri, analiziud un exempiu ¢¢n-

oret infalnit, pus nainte de profesor, vor putes aile

adéviirul. Vor avea nevoie numai X fie condusi prin
intrebiri si ajutati a formula mai jos rdspunsul de-
tinitiv in termeni stiintifici, precisi.

Din modal indicat aci pentru {rasarea unei virtusi,
§i & defectului moral conrespunzitor ei (veracitaten.

miteinRd) s VA intelege cum ciedem, i s'ar putes
_propune mai cu folos si cu interes toate ecelelalie

n’e‘tmni mérale. Ab umo disce cmmnes. :
B destul & desvéli spiritul metodei, Aplicatiils e
1 diféritele carnri conerete so pot lsa in sama si
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sarcina profesorului inteligent gi pregitit pentru ca- -
riers sa. Numai el va fi in stare a adapta o metodid
generali la conditinnile speciale, prin natura. lor va-
viate si variabile—als unei clase anumite de elevi.
Numai el va fi in stare a vedea cdf poate prinde si
coprinde spiritul auzitorilor sii, de uade sil-i iea si
cm s3-1 iea, spre a-i face si se interesezo de »
chestinne si s’o priceapd. Acesia e rostul asted Lué
didaciice. Daclh el nu va poseda eel putin notiunile
indispensabile ale artei didactice, in zadar 1 se va
vorbi fie de spiritul unei metode, fie de aplicatiile ¢i
speciale. Spiritul metodel nu se va pricepe ; se va lua
3 locul lui lifera metodei, iar aplicatiile ei speciale,
inviiate pe derost, vor deveni retete pedantice, rigide
si moarte, niste adeviirate instrumente de torturd.

Pe langii exemple scurte, ca cele de mai sus, se
vor intrebuinfa ca folos biogratiile oamenilor mari,
faptele, evenimentele si caracterile istorice, discur-
surile cu continut etic din literaturile vechi &i mo-
derne, analiza de proverbe si de maxime celebre,
cind se intdlnesc in lecturd si compozitil.

Un exerciliu escelent in desvoltarea judecitii mo-
rale constitue analiza criticd, din punct de vedere
etic, o caracterelor si actelor personejelor din piese
de teatru si nuvele literare mai lungi, cari, in mare
varte, se vor ceti liber de elevi acasi, dupd reco-
mandafia profesorului, san se vor analiza in clasi.



Importanta metodei active.

Metoda activd, care tinde a deprinde pe elevi sé
: géseésci»singuri, cu mintea lor, adevirul ce vrem
54 li-1 comunicdm, e In acord, cum observa IL Seex-
CER, cu intregul mod de funectionare al mintii ome-
Besti in epoca istoricd in care ne aflim. Procedirile
didactice au mers paralel cu metoda generald a
spiritului unei epoci. e

Spiritul omenesc s'a emancipat de tirania hotdra-
zilor dogmatice, el cauti si-si dea seama prin el
insusi de adevarata naturi a luerurilor. Timpul mo-
dern a pus toate chestiile din nou in cercetare Isi
discutie. Dubito al lui DescArTEs caracterizeazi starea
de spirit a timpului nou. s :

Aceastd atitudine a mintii a trecut, sub o forms
anumitd, si in procedirile de invitimant ale scolii.
Astfel se cautd, prin fmboldirea spontaneititii, si
se deprindd elevii a cerceta singuri si a se convinge:
prin propriile lor forte, de adevirurile ce si le in-
susiau inainte pe credit.

Dacd s'a pitruns spiritul metodei active, se vede:
tinta urmiritd in educatia inteligentei. Si atunci se
vede si modul cum se poate ciuta aplicarea ei in
eri-ce moment al activitdtii educative.

Modul variazi dupd gradul Invi{dmantului,” vari-
az& dupd obiectul de studin say dupd ordinea de
s®nostinte ce se predi, si dupi varsta elevului,
€upd faza de desvoltare si de orientare a spiritului Ini.
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Dela invatdmantul elementar ‘pand la cel univer- .
sitar, metoda activi isi giseste aplicatia sa. i

Dupd cum s'a observat mai sus este o eroare cand
se crede ci toati munca si misiunea profesorului
de Universitate s'a sfarsit, dupi-ce si-a tinut pre-
legerea publicd prin care gi-a expus resultatul cer-
cotarilor si gindirilor sale umnor auditori ce il as-
cultd si se mirginesc si  iea note. Aceasta esie
anumai o parte din z}ctivita'tea lui. Altd parte si mai
rodnici, este aceea care urmireste si deprindd pe
studenti cu metoda de cercetare, si facd din el 0a-
meni de stiin{d. '

In laboratoare, in clinici, n seminarii studentii

<ant indrumati la luerdri proprii, la cercetdri si apli-

catii stiintifice, unde personalitatea lor intelectuald
e lasati si se manifeste liber, si se ciocneasci‘de
greutitile problemelor. Metoda activi intrd In joc,
7u modul in care se potriveste situatiei si ~gradului
‘de invitimant.

Dacs la Universitate ea isi giseste loc si rost,
o formi anumitd, eu cel mai mare cuvant isi gi-
seste rolul in liceu. , '

Negresit, modalitatea desvoltarii - spontaneitii;ﬁ
mintale-1a elevii de liceu diferd de aceea aplicabila -
la elevii de gimnaziu. ' ‘

Yaza vizuald a splritului lor, coprinsul de cunos-
tinte, gradul interesului teoretic diferd. Procedares
profesorului trebue sd se adapteze acestel diferenii,
dupd cum trebue, de altfel, si facd acelas lucru si
profesorul de clasele primare, institutorul, fata c&
cel de gimnaziu si acesta fatd cu cel de licew..



108

Sant nuante de procedare, pe cari cunostinta psi-
hologici a varstei elevilor 0 sugereazd simtulni pe-

: dagogic si pe cari experienta, grimidity in stiinia

educatiei, le indicsi in orientarea pregititoare prea-
labili a profesorilor. ,

Si faptele, lucrurile, fenomenele co Io punem in-
naintea miniji elevilor, si termenii in cari me ior-
mulim gindirea si exemplele de cari ne servim
pentru a le face mai intelese, si modul in care ex-
primdm si inlintuim Tntrebirile, toate se deosebese
dela un grad Ia altul de Invitdmant, potrivit puteri-
lor aperceptivitifii elevilor.

Céteva reguli pentru punerea intrebirilor,

Metoda activy sebaracterizeazé, mai ales in {or-
mele ei initiale, prin curistica. Se stimuleazi energiile
mintale si. activitatea spontand prin intrebiri Se

atdtd curiozitatea si se Indrepteazd mintea in ang-

- mife directii de cercetare g adevirului,

O intrebare bine pusi dj spiritului - puteri si 1g-
mini descoperitoare,

A pune bine intrebiirile o o arta.

1. O primi reguli este sy 1 se -uite ed invili-

- mantul unei clase este colectiv, cf intrebirile an

e

trebuese puse unui anumit elev, ehemat si numit

»mai dinainte, ¢i clase Intregi, anonim. Toti elevii

trebue si gindeasei 1a rdspunsul de dat intrebisi.
Frofesorul indicy dintre toti un anumit elev, care
sil riispunds, apoi pe altul. In felgl acesta toatd clasa
® atenty si munceste cu mintea, - 5
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9. S3 se evite inirebirile cari nu dau deloc de
gandit, cuprinzind raspunsul in chiar formularea
lor, precum i acelea cari nu dau ‘mintii nici-un
punct de sprijin, nici-o indicatie, in ce directie s
o caute rdspunsul. ]
N Si unele si altele nu-si ajung scopul, sunt nefo-

. lositoare, unele fiinded 1i dau rezultatul de-a gata,
. celelalie fiinded ii sugereazd iluzia unei slibiciumi
descurajatoare, prin o dezorientare, care dacii nu e

intentionatd din partea profesorului, nue mal putin
pigubitoare pentru disciplina mintald.

De ordinar, se impart intrebirile in doud catego-
zii mari: intrebiri recapitulative si intrebdri pro-
gresive; primele au de scop a rechema in memorie
cunostintele dobandite, celelalie si facd spiritul a
ajunge la dobindirea de cunostinti noui sau ele-

¥ mente noui de experienti.

- Impirtirea aceasta are un singur folos, dar destul
de.mare: deosebeste, in linii mari, adeviratele in-
trebiiri curistice de cele ce nu au acest caracter.

B o gresali a se crede ci or-ce intrebare, care
provoaci un rispuns din partea elevilor, constitue
o aplicare a principiului eutristic, si duce la desvel-
tarea spontaneitdtii mintale.

Rechemarea cunoglintelor in-memorie se facé or |
ca si ne asigurdm de existenta lor, de pistrarea si 4
asimilarea lor; deci in scop de evamen; Or 4 sd ne.

ajutim de ele spre a indreptd spiritul si intrevazd
er s3 deducd alie cumostinte, deci in scop introduc-
#iy si stimulator, ca pregaiire @ aperceptiei 5i a acti~
vithtii spontane, : 5
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E una din formele stangiciei in punerea intrebi-
rilor, cand se intreabi de-a dreptul despre rezulta’
tele de obtinut numai prin activitatea bine condusi
a spiritului, sau despre cunostinti cari tocmai tre-
buiau comunicate de propunétor. :

4. S'ar putea chibzui o altd impdrtire a felului
intrebdrilor, in care si intre, ca una din pirti, si
intrebirile de recapitulare san de examen,

Dupi. cum acestea se adreseazs memoriei, sunt alte
Intrebdri cari se adreseazd altor facultdti ale spiri-

tulul. S’ar putea astfel gdsi atitea feluri de intrebiri

<dt: functiuni intelectuale sunt, la stimularea acti-
vitdtii cirora tinde formalarea lor.

Sint astfel intrebiri cari au de scop a trezi si
exercita facultitile de observare, cind se cere elevi-
or sd descrie infitisarea caracterististicd a unui lu-
€I, a-unel fiinte, a unui fenomen ce-1 are sub ochi,

Sunt altele care se adreseazi facultitii de a gasi
asemandri si deosebiri intre lucruri, cind se cere si
se facd o comparare sau un paralel intre anumite
date prezentate spiritului in intuitie sensibild san
imaginativi, :

Sunt intrebiri cari se adreseazi facultdtii de ju-
decatd si de rationament, cind ser cere, din anumite
date; din anumite cunostinti reimprospitate or ce-
municate atunci, si se tragi o concluzie: fie pe cale
induetivd, cand din mai multe cazuri si exemple se
cautd o reguli sau un principiu, fie pe cale dedue-
tivd, cand dintrun adevir bine stabilit de mai in-

nainte sau chiar atunci se cere ¢ urmare, in 0 anu-
mitd directis. ‘ '
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Sunt intrebiri carise adreseazd imaginaticl, altele,
cari depagesc cadrul aectivititii pur mintale, si tind
a stimula puterile mai adénci ale sufletului, senti-
mentul, in diferitele Iui forme de tunctiune. Dupi
varietatea acestora, s'ar puted stabill alte atatea ca-
tegorii de intrebdri, avand ca trisiturd comund,
tendinta de a pune in migeare unul din sentimen-
tele a ciiror desvoltare trebue pusd intre preocupi-
rile permanerite ale educatorului. e 7

Dar despre aceasta se va mai vorbi cand se va
irata despre preocuparea social-umanisti a invifid-
mantului.

Resultatal edu-catiy al stimuldrii Spontanéititii.'

Resultatul acestei procediri este cd notiunile aflate
chiar de elevi se infig mai addnc in gistemul inte-
lectual ; ele sint cucerite, cici sint productul munecii
lor intelectuale; spiritul crede in ele mai degrabd
si mai mult, decdt in cunoscintele invifate numai :
din auzite. 5 :
~ Placerea ce insofeste apoi aceastd activitate spon-

tani, e un stimulent la muncd si e un ciment
psichic pentru cunogtinte.” Cunostintile cipitate cu
plicere, se leagi mai durabil intre ele si de sub-
stanta sufleteascd prin insdsi faptul plicerii.

Cu modul acesta se desleagd o altd chestiune din
didaetici; cum si facem pe copii s fini minte
cunostintele aflate?

Cum se desvoltd memeria?
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Un mijloc vechiu, dar sigur de altmintrelea, pentru’
‘desvoitarea memoriel ¢ repefirea. De acest mijloc
Bu ‘ne potem scuti nici-odatdi: insi cu o singuré,
conditie: ca si fio indeplinitii sntelogerea. Cind Tue
rurile sant bine intelese si saut cu plicere cunos-.
cute, ele se memoreazdl, cici se alipesc mai durabil
ele intre ele §i toate impreuns de cele mai durabile
si mai vechi, aleituind astfel un bloc strins foarte
trainic, cu insemnatd putere de coesiune.
Incontestabil, si fird intelegere se poate memora
tacrurile. Dacii se repeti de multe ori, se repets
necontenit, cele mai absurde impirecheri de cuvinte,
nonsenzurile cele mai bitdtoare la cap pot fi, in cele
din urmi, memorate. Dar aceasts procedare e bar-
bardl si nu maie nevoe si Spunem ci e antipedagogic.

Poate vor gindi umii insi, cd, aplicand principiul
didactic de a ne adresa spontaneitatii eleviloz, si a
T spune chiar noi de-a dreptul adevirul, pe care
Uar putea afla si elevii, sub conducerea noastrd, e
in definitiv numai o perdere de timp. Cei mai pru-
<enti poate nu vor spune ci e numai decit e per-
dere de timp, in senzul ¢i nu se profitd nimie, ci
peniru cavantul ci stiinta e lungy $i timpul scust,
gi dacd se di astfel in porfii miai adevidrurile, atit
€4t prinde mintea copiilor singurd, resultatul ultim
ar fi cd se va ajunge la sfarsitul anulai, fird si ce
gjungd la sfargitul materiei prescrise in programé

La aceste consideratii s'ar putea rispunde in mod
prealabil ‘¢, dacit odatd se recunoagte cd principiut

didactic insusi ¢ valoros §i superiar, faptul eii e
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ni poate {i aplicabil din cauza unei aledituiri exis-
tonte, face si cadd asupra acestel alchtuiri gl rutine
toatd rdspunderea, si deci asta echivaliazii de mei
inzinte si numal cu o sentinid dati conwa lor.
Cand vom trata chestiunea programelor, yom mat
desvolta si chestiunea materiilor de predat. ' :
eocamdatd observim, In treacit, ci stiinfa nw
este in sine nici lungd, mici scurtd. Stiinia nu & &
entitate cu proportii absolute; e atdt, cit 0 POSEAR
mintea omeneascll, si atdt cat poate sa incapd in
sinton care se ocupd cu dansa. B i vastid, € §i
elementard, e cum 0 are cineva §i cum vrea S0
comyunice. O stiintd se poate propunc, {3ri sd se
termine, in zece ani; §i se poate expune, in esenta
ei, In citeva luni. Totul atirni de alegerea Cunos-
tingslor ce trebuesc cistigate in limita timpului de
cars dispune orarul unui obiect la scoald, unde can-
titntes e conditionatd, de altfel, si de factorul me-
todel rationale. i
i afard de aceasta, in definitiv. nu se stie cand
este mai multd perdere de timp? Atunci cénd se
dau trepiat-treptat cunostintele ce se asimileazi
indatd, oi fac sd creascit astfel energia mintald prin
o hrani substantiald gi Intdritoare? Sau cand se
gramidese cu repeziciune cunostintele neasimilate
si neasimilabile, aruneate in capete cain o magazie,
iz si so prindd si s se organizeze in spirit, asa
¢i se desfac si se seuturd dih minte dupd trecerea
anului scolar, intocmai cum se scuturii de apd pd-
sirile sjunse pe mal, dupi ce au trecut garla ?

%

Stiinta, ce se di astfel in sild si cu toptanul, rimane

¥, Gavénescui. — Didactica, 3
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€& o gramidire de elemente striine incapul elevilor,
si mintea se simte asa de fmpovoratd si de obositi
de greutatea cunostintelor anorganice, in cat elevii,
la sfargitul anului, se leapidd cu- entusiasm si de
ele si de cirtile ce le contin. s 0

Atunci, care e cagtigul ? Unde e perderea de timp?

Incontestabil ci perderea adeviruti de timp e in 1d-
comia imprudenti si pagubitoare de a ticsi cit se poate
mai multe cunostinte neasimilate, cari, neputand fi
wmistuite de spirit, nu se transformi in forta, eipro-
duc o adevirati idigestie intelectuali.

Facem, in fine observatia urmitoare, intemeiatd pe
fapte. Este absolut neintemeiatd temerea ci intre-
buintind metoda activi, euristicd, in predareainvi-
tamantului, nu se ajunge si se termine toati ma-
teria previzutd in program pani la sfarsitul anului.
© experientd convingiitoare s'a fieut, in astd pri-
vintd, la Scoala de aplicatie a seminarului pedagogic
universiter din lasi, chiar in primul an de funectio-
nare, Desi scoala s’a deschis in Noembrie 1899, toti
profesorii si-au terminat materia de predat previ-
zutd in program, pand la sfarsitul anului, intrebuin-
~tand tot timpul metoda euristici. Si sd 'se noteze
€4 aveau de luptat cu toate greutdtile Inceputurilor
wnui experiment pedagogic nou, greutiti marite st
e nevoia incercdrilor, in mod firese nesigure, ale
Practicantilor, cari se exercitau in arta didacticd.
Daed in anul intaiu al scoalei, cdnd traditia nu se
fermase, cind durata de predare a fost redusi cu
dord luni, cind s'au pus in drum atitea piedice ne-
Prevazate, ot s'a isbutit si se termine bine intreaga
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materie a programei anuale, asta e 0 dovadd cd, in-

‘metoda activii de predare, insd-si nu existd nici-e
cauzi de intirziave a mersului invitimintului. Bs
poate mai degrabil se giiseste o cauzd de accelerare
a lui. ; X0 ; ;
Aceasta nu era greu sd se vadi a priori. Un me-
rit nu i-a trecut nimdnui prin gind sd taga,dmasca.
metodei, anume ci, stimuland activitatea mintala a
copiilor le exerciteazd spiritul, le desteapti puterils
de observatie, de judecatd, de rationament, cu alte
cuvinte, le cregte le int#ireste si le ascute inteligenia.
De aci era usor de prevéizut ci functiunile mai
agere ale inteligenfei vor inainta tot mai repede in
prinderea si asimilarea cunostintilor. La inceput, na-

tural, mersul poate pired mai incetinel : dar, dapi

ce trece primul timp de elaborare a cun_o;,tmi;elor
si de intdrire a spiritului prin gimnastica activi-
titii spontane, mersul se iuteste treptat; si acu-
mularea de cunostinti asimilate si de energii casti-
gate i imprumutd o repeziciune fireascd proporho-
nali ca timpul intrebuintat. Cu cat inainteazd, si se

apropie de capit, cu atat devine mai accelerat, fird
a fi superficial.

6) Invitémintul si fie interesant,

Intre conditiile mai principale de mdeph*ut in
didacticd, pentru ca invitimantul sd-gi producsd .-
fectul siu, este si aceia ca invitimintul si fie ia-
teresant. - -

Cind se. mdﬂphne\te pumai cenditiunea de’ clari-

e
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tate, eind inteligenta urmireste pas cu pas, si cu
succes, o desfisurare si o inlintuire de idei, pe care
0 pricepe, se produce o Plicere, plicerea intelecinals.

Atunci avem numai interesul curat formal, teo-
retic, conditionat de Plicerea ce se naste, cdnd pu-
terile intelectuale se simt cresednd, cand Iumina se
face din ce in ce mai larga in spirit, limpezind pro-
blemele vietii si ale natarei.

Mai este insi un interes ce trebuie satisfient.

Cand vorbeam despre rolul intelectului n viatd,
Spuneam cd el s’a niseut ca un organ in servieinl

‘instinetului de conservare, deci din interes practic,
S 63 freptat-treptat, cu desvoltarea lui, & mai eres-
cut o trebuintd nous, trebuinga de a intelege peniru
a intelege, trebuinta teoretici. g

Interesul formal, aritat mai sus, se raporteazi
mai mult la a doua tunctiune a inteligentii, la fune-
tiunea derivati, Ia teorie.

Invitimantul trebue s3 cate, insd, a satisface si
trebuinia primari a intelegerii pentra seopul con-
servarii si fericirii viefli. Atunci avem wnteresulh
practie,

~ Stiintile se pot Impirti, din acest punct de ve-
dere, in doui categorii : stiinte cari satisfac 1mas mult
sau in prima linfe, interesyl. teoretic san formal, si
sint interesante prin ele insi-le; si stiinte care, in
prima linie, se adreseazs interesului practie, mate-
~®al, si, prin urmare, S& raporteazd la functiunea
primordiali a inteligentii.

~Am putea numi, ca exemple tipice, de calegoria

Itaia, matematieile, logica, filosofia in genere, si

'Y
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pind la un punct — atirnind acest punct de me-
todd — limbile. Putem cita, ca exempha tipic de a
doua categorie, stiintile eminamente practice: hi-
giena, medicina, agricultura, etc. :

In aceste doudi categorii de gtiinte, exemplificate
prin matematici deoparte si prin medicind ori prin
higiend de altd parte, se vede predomindnd deoparte-
interesul teoretic, de alti parte interesul practie.
La mijloe, intre aceste doud extreme, sint gtiinte ce
eoprind in ele, in proporiii deosebite — atdrnénd si
aici de metodd —interesul teoretic gi practic:

Cand 1si propune omul de stiin{i sau profesornl
sd demonstreze ci suma celer trei unghiuri este
egald cu doud unghiuri drepte, nu se vede ce inte-
res practic ar iesi de aici; inteligenta e ocupati de
deslegarea chestiei ca de o gicitoare ori saradi. Tob
interesul se concéntreazd in a gdsi miloacele; a ciuta
notiunile intermediare, pe baza gi en ajutorul cirora
sii se poatd stabili aceasti egalitate ultimid intre
doud unghiuri drepte si cele trei unghiuri din tri-

- unghiu. Si interesul e satisfécut, sentimentul mul-
tumirii se produce, cind se ajunge la rezultat, Iatd
un exemplu clasic de interes namai teoretic. Prin
demonstrarea ce duce la selutia problemei, mintea,
eaptivats, urmirepte cu aceiagi neribdare reanliatul,
ecum urmireste d, e. la curse, un spectator cm pri-
virea pe ciilireti ce se intree, curios =i vadid eige
ajunge la tintd mai degrabi.

Si in celealte gtiinte glisim, incontestabil, in diierije
arade acest interes inteleetual, In Istoric &. e., cind
se cautd legiitura cauzali dinire fenomene, cind se
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aratd din ce pricini economice, culturale, sociale a
rezultat un eveniment mare, ca revolutia francess,
sau ca revolutia noastri dela 1848. cand se pitrunde
-nexul caunzal al inldntuirii faptelor, incontestabil ci
inteligeuta, satisficuti, di nastere unui interes te-
oretic. : .

Tot asa in toate celelalte stiinte, fie cosmologice,
fie noologice, cand se stabileste legiitura dintre fe-
nomene, ori raporturile dintre idei.

Dar, pe langd interesul acesta, gésim interesul
material, practic, $i aceasta de asemenea in diferite
‘grade, nu numai in stiintele pe care le-aui citat ca
exemple tipice de stiinte practice, dar siin celelalte
de o naturdi mai formali.

Chiar mafematica poate si se preded si dansa in
acest chip, in cit si mulfumeasci si partea intere-
satd, practicd a omului. Aplicatiile in prebleme au
in cea mal mare parte acest rol. Problemele se pot
aledtui astfel, in cat si rispundi la nnele trebuinte
zilnice si deslegarea lor sii aducy usurarea vre-unei
greutifi in sarcina vietii practice.

De ordinar, negresit, astfel se si compun proble-
mele din matematicd, incepand de la cele mai ele-
mentare, din invdtdmantul primar. Se stie cata’ le-

. gaturd are geomelria, bunioari, cn viata practici;
dupd istericii stintii, ea s’ar fi desvoltat din chiar
interesul practie, din trebuinta de a misura si de-
Limita pamanturile. Tocmai de aceastd legiturd
practicd, asa de bogatd 1n variate apiteatii, se poate
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servi invitimantul spre a trezi in suflete, pe langd
interesul curat formal, si interesul material,

‘A satisface interesele practice, a fi inferesantd, in
sensul acesta restrns al cuvdntului, insemneazi 2
pune stiinta in raport cu una din funetiunile ome-
nesti — fie speciale, fie generale. &

Un om, cu o inclinatie inndscutd precumpamtoare
i o directie, va fi interesat special, chiar exclusw,_ ;
a afla cunostintile ce se raporteazi la acea incli-
matie individuald a iui, Unul se naste cu o predis-
pozitie ciitre matematici; altul se naste cu o pre-
dispozitie pentru stiintile de observatie, sau cele
experimental:; altul cu tendinta de a intreba, pand
la torturare, natura lucrurilor spre a-i stoarce se-
cretele; altul, cu porniri cdtre combinatiile de idei,
in senzul si scopul de a satisface trebuinta 'frumo-
sului. Fiecare dupd predispozitia lui individuald, va
avea 0 atentie mai interesatd special pentru ordinea
de cunostinte, relativ la acea tendintd sufleteascd a
personalitatii lui.- E

Cariera speciald, asemene, determlna 1ntelesul par-
ticular. Cunostintele vor fi interesante pentru un
militar, ednd se vor raporta la arta lui, la tacticd,
strategie, etc.; vor fi interesante pentru un profesor,
eand se raporteazd la determinarea mai apropiatd a
naturii omenesti si a mijloacelor de a o perfectiona;
ver fi interesante pentru un negustor, cind se vor
raporta la afacerile Iui comerciale; vor fi intere-
samnte penfru un agricultor, cand ii vor ajutd sd cu-
noascd pamantul bun de cutare culturd, sd stie cum
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- 82 cultivd cudave plantd, sau cutare spetd de ani-

mate. gk
Aceste, sint interese specinle.

- Dar sdnt 5i inferese omenesti genergie, ce existd in
ori-ce om normal. Pe un om normal, cuminte si
echilibrat il ver interess, incontestabil, cunostintele
relative la conditiile da plistrare a sindtdtii, fizice
- i intelectuale; il vor interesa cunostintele cari il

vor pune in situatic de a-si indeplini mai congtient
 datoriile fui fn viata sociald, de a-i cunoaste rostul

Tui in lumea interhumani, sii vor da mijloacele de

a fauctiona ca parte normal constitutivd, in meca-

nizmul intreg sociologic in care trieste; adecH, mai

in special, cunostintele ce-l vor pune in situatie si-si
indoplineasci volul lui de cetiitean. Il vor interesa
acele cunogtinte cari ii vor servi la sustinerea vietii
a friumful in lupta pentru existenti. 1l vor interesa
$l cunogtintele cari ii vor da puterea, nu de a tri-
wmfa in interesul lui personal, ci de a realiza un
ideal, ideal umanitar, pornit din trebuinta simpatici
~universale, tot asa de general, dacit nu de adanc,
impliutati in natura omului, ca gi interesul personal.
Ciéci nu vom considera, si nu se poate considera,
ca normal alcdtuit omul, care Intelege si simte ca
Wnkeresant pentru dansul numai celace se raporteazd
ta bivele lui personal, in opunere exclusivd cu buna
Stare, cu fericirea tuturor celorlalte fiinte, :
Dacd ar exista o astfel de naturfi, ar fi o naturi
monstruoass,
Deci, cind e vorba de »itteres in invitimant gi
de Tnvifimant interesant*, frebue si nu se uite a
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se desvolta si interesul ¢are se nagte din raportul
cunostintelor cu vieata in general, nu pumai en vi-
eata individuald, dar si cu cea sociali.

De altfel, din punct de vedere curat gi numai
psihologic¥, iferesant devine invitiméniul totdea-
una, cind se multumeste or-ce trebuinid, or-ee pa-
siune omeneascd, seu instinet, indifereni de ¢e na-
turd si indiferent de ce valoare morald ar fi,

Era geinteresant d. ex. invifiméntul Soligtilor
‘1a Gréci, care propunea si dea mijlocul dé a se Fpi-
dicd cineva prin puterea cuvantului, prin retoried,
deasupra concetitenilor, astfel ca si-i stipineascid.

Sofistii, eum se stie, nu prea puneau mare greu-
tate ps dinstinetiuni morale, i 351 propuneau, pe
fat3, si invete pe or-cine arta de a dovedi, or-cind
si ori-cul, ¢d acelas lucru poate sh fie 5t bun g1 véu,
in aceleasi conditii.

Negresit ci trebue si fie intéresant un fnvitimant
care promite §i di mijloacele de a cisligh glovie,
avere si in genere puterea fie politicd, tie eeonomics
ori sociald. :

Tnsd, in invitimant, trebue s3 se facd o selectie

- 2 diferitelor interese dupd un eviteriu moral.

Interesul pragtic sau material in diferite stikmie.

Ziceamn ef In fiocare Stiintd So giseste, i ‘pro-
portie deosebitd, si interesul material 'gijnﬁexesﬂl-
formal. S vedsin ageasta fn clleva edemiple.



Interesul précttc in logica.

Logica e o stiingd curat formal¥, si, deci, interesal
predomindtor in studiul ei, trebue si fie formal. Dar
cand se dau mijloacele : cum si se dovedeascd se-
fismele fa o cuvanrare plind de rationamente spe-
cloase, cum sd'se dovedeasca in o scriere seduci-
toare, ca compozitie, sau in ori-ce alti manifestare
literard mai complexd, erorile de judecatd, atunci
stilnta logicd devine un instrument practic. In scoli,
ce e drept, din modul cum “se propune stiinta lo-
gicel, nu prea iese acest interes din urmi. Nu vom
Jud, Insd, ca normi aceia ce so face si acela ce
~ este. Stiinfa educatiei este care di normele, arati
acela ce trebue sa fie 1), !

Incontestabil, ei daci, in predarea stiinfei ce ex-
pune si limureste procedirile artei de a gandi just
s'ar adduga si exercitiile practice, prin cari s’ar
tinde a se aplica regulele cunoseute la niste cazuori
concrete, spre a descurcd, bunioari, un tesut de
erori logice presirate in o lucrare literardi ori stiin-
tificd — studiul Togicei ar deveni mai interesant si
din punctul de vedere teoretic, $i din cel prac-
tie. :

Interesul practic in stiintele fizico-naturale,

Stiintele fizico-naturale au un camp intins pentru
desvoltarea interesului material. Acest interss ma-

L Unma.nual scolar de logicd in care se vid preoc
Cerinjele cidactice, este Logica de Aifvandsu Valeria.
1913, Editia VI, 1919,

upari de
Bacuwesht,



{erial e neglijat insd, cand, d. e. in echimie §i in
fizicd, se vorbeste numai de legi generale, de prin-
cipii si de proprieti{i potrivite tuturor ~corpurilor
cau claselor principale de corpuri si de fenomene
din naturd, si nu se cautd, pe baza acestor legi, sé
se explice mediul fizic- direct inconjuritor. :

Poate si se cunoascd perfect de bine, in princi-
piile ei generale, chimiaj dacd, insd, eand ar i
vorba a explica ce e gazul aerian, ce e si cum se
alcitueste un chibrit, ori-sipunul, sau or-ce subs-
tanta uzuald, sarea, apa, etc., elevul ar rdmanea cu
ochii mari de surprizi, indl{and din umeri, = invi-
tamantul, or-cat ar fi fost de clar, si, deci, din punct
de vedere formal, teoretic, or-cit ar fi fost de inte-
resant, a piciituit, 1#sdnd interesul practic neatins
si nedesteptat. Introducéndu-se si aceste considera-
tii, se adaugd din contrd la interesul invatimantu- .
Iui, in proportie cu stabilirea raporturilor . dintre
cunostinte si dintre interesele zilnice ale vie,ei.

In stiintele naturale descriptive, in geologie, ho-
tanicd, zoologie, se obignueste sd se vorbeascd si de
detalii, negresit, nu numai de principiile ganerale,
ba inci decat se poate mai multe detalii. Dar n
alegerea aminuntelor ar trebui si se vadi domindnd
mai ldmurit eriteriul interesului vital, al interesului
practic. :

Fird indoiald, nimenea nu tigidueste importantd
pirtei generale teoreticd a stintei. Ha rispunde trebu-
intei de a intelege lumea. Dar, cand e vorba de a
recurge la exemplificiiri concrete, de ce nu s’ar
ciuta acestea si in vederea celui de al deilea interes,

-
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a interesului material? Cind se fac clasificirile
plantelor, animalelor, cind se descriu mai in detaliu
caraclerile lor 5i se enumird speciile si familiile,
este, pare-se, elementar si se aleagl, ca exemple,
acele clase si categorii de fiinte, cari triiesc in
mediul fizic al {drei unde se propune stiintd. Spe-
{ele de plante gi de animale ce or fi t},‘iind in Aus-
fralia, in sudul Africei, in America, pot fi frumoase,
inferesante pentru zeolog, pentru botanist, pentru
specialist; dar pentru acela care — cum e in in-
vitimantul secundar — e nevoit, din cauza mul-
{imii - obiectelor de studii si din cauza scurtimii
timpului, si se mulfumeascid numai cu notiunile
generale de culturi generals ; pentru acela care, in
aceste conditii, voiegte ci se orienteze in datele

generale alc stiintei, este logic sd i se descrie in
- detalii, nu cazurile depirtate, fenomenele si fiintele
cu cari nu se intdlneste in viatd, ci acele fenomene,
fiinfe gi lucruri pe cari le vede, le ulilizeazi, de
cari trebue si se fereascd, ale ciror proprietiti se
rapoartd la viata lui, fie in bine, fie in riu.

Tot asa gi pentru istorie, pentru geografie,
limbi, etc.

Bar in predarea chimiei, mai ales, se poate inve-
dera gi aplica mai larg si mai efectiv principiul de
& desvolta interesul practic in finvitimant, Chimia
are atatea aplicatiuni industriale.

Ar fi 0 adeviirati revolutie morald si soci
.si&temul nostra de invitdmant, daci in micil
ire laboratorii sau cabinete de chimie,

ald in
e noas-
de pela gcoli,
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— unele binigor inzevstrate cu aparate gi material
de experimentafie, — profesorul nu s’ar mndrgini nu-
mai a demonstra, in mod intuitiv, legile combinatiei

corpurilor, si a analiza compositia lor, ¢i ar ciuta -

s faci sinteze interesante pentru folosul in viata
de toate zilele.
Cu cati plicere ar lua parte elevul la leciia de

chimfe, eind i g’ar arfiita cum poate si-si faed sin- 2. o
gur un parfum, micar simplul odécoton. ori un sipum, .
o]

o oglind4, un chibrit! Cu ce mandrie s’ar duce el
acasi gl ar ruga pe toatd lumea si se uite la dan-
sul, cum stie i producd, din cutari i cutari ele-
mente, un anumit corp, de care toti au nevoie! In
eoltisorul lui din casi s'ar injgheba un adevirat la-
boratoriu. Pe firida, pe fereastra, pe lavitele, etaje-
rele gi dulapurile camerei s'ar vedea tot felul de
sticlute cu preparatele lui, si borcinase de pomads, -
si cuticare cu sdpunuri, pe care fratii si pirintii lui, -
— mai in glumd, mai in serios, — le ar cere la
¢rebuinis, si se slujeascd cu ele. : ;

In unele din orele de clasi, utilizate pentru luc-
riri practice exercitii, estemporale, efe., s’ar da
clevilor sd luereze, pe intrecute, cite-un preparat
de corp uzual, la tofi acelas lucra sau fiecidruia
dupll cererea gi predispositia lui.

Nu mai incape indoiald, ci scopul acestei mnoui
metode in invitiméantul stiintelor naturei, n’ar fi
direct, de a scoate din elevi numai decat industriasi
ori negustori. Nu. Scepul este curat si simplu numai
de a educa, desteptind im sufletul omului cat se
poate mai mulfe puteri latente, atingdnd cat e

«



poate mai multe rezortun ale we‘iel si actlvnate}
Jui sufletesti.

Resultatul cultural ar fi din cele mai insemnate.

1) S’ar desvolta sentimentul puterei asupra naturei..

Omul atat poate, cat stie. Savoir ¢'est powvoir. Dar
mumai atunei poate, si stie ci poate, céind din en-
nostintele lui asupra naturei, se simte in stare a in-
terveni in cursul obignuit al naturei si a produce, a
ereia Jueruri: si fenomene, combindnd si ménuind
legile lor, dupd gustul si dupi interesul hui.

2) S'ar desvolta, de sigur, sentimentul solidari-
tdtii dintre clasele sociale. = -

_ Viitorii absolventi ai cursului secundar de eultara
generala, or-cat de departe s’ar suiin ordinea ierar-
hiei sociale, or-cit de invitati ar deveni in litere ori
matematici, etc., or-cat de puternici si de bogati ar
#junge prin muncd si noroe, nu s’ar mai uita asa
de sus gi despretuitor la fabricantul, care face eu
mestesug chibrituri, sdpun sau lumandri. L-ar privi
ew alti ochi, cand si-ar aduce aminte cd si el a in-
cercat odatd sd aplice legile stiinfei in realizarea
unor astfel de lucruri sau a altora de aceiasi cate-
gorie. I s’ar pirea ¢d vede in el un coleg de munci ;
in tot cazul un artist, care s'ar ilustra in societate

prin mestesugul lui, ca or-care alt specialist de dis-

tinctie. Ceva din sentimentul admiratiei ar influenta

apreciarea omului, prin intelegerea grewtiltilor si

meritelor operei lui. Aplicatiile practice in scoall, de-

mocratizind spiritele, apropiind elasele sociale, ar

B
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inobila munca, punidnd-o in rangul aristocratiei- de
merit si de valoare, :

3) Un: vechiu prejuditiu domne\te inca destul de
tiranic in societatea noastrd. Meseriile independente,
lucririle manuale, industria si comertul sint consi-
derate ca ocupatii inferioare, mai putin onorabile
decit asa zisele profesii liberale, decat profesoratul,
advocaturd, medicina, preotia, magistratura.

Aceastd consideratie se observi in teate manifes-
tirile vietei sociale, dar nicdieri nu se constatd mai
evident si frapant ca in selectia secsuald. O fatd cu
greu se hotdreste a lua un negustor sau un fabricant
de frangii, bunioars. Odorul visurilor ei trebuie s&
fie micar un functioniiras cat de mic, chiar si nu-
mai copist de tribunal. I s'ar pirea o injosire si s'ar
rusina, cind ar fi nevoitd si zicd; ,,barbatu-meu s'a
dus la privilie*. La prévéhe’ %3

Dar cu totul alt-fel suna: ,la Cancelarie®! ,Sa
dus la cancelarie. ' ‘

Ce chin pentru o fatd bine crescutd si se que ne-
vasta unui lumandrar, unui fabricant sau va nzator
de sdpunuri, ori de chibrituri. ;

Cel mult agricultorii mai gisesc gratie inaintea
gustului rafinat al depesitarelor criterului, dupi care
se judecid valorile relative ale meseriile soeiale.

Acestui prejuditiu, explicabil prin mai multe cauze,
se datoreste si faptul, de care ne plano'em azi,
ne lipseste industrie si comerf propriu, cd Romanu

_se indeasd la slujbe si la lefuri plitite din budgetul
Statului, si nu se indeletnicese cu mestesuguri, ouw
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munca manuald, en rodxtoarele afaceri de negal st
aphcatu industriale.
Desteptind in scoala de culturd generald interesul
- pentru lncrdri practice, s'ar ajuta, mdn'eet dar sigur.
T dzstmgexea, acestui pre)udltm, ]
 Folosul nar fi numai ci s'ar invita mai en dreg,
dar ci s'ar destepta in unii, din vreme, impulsiie
talentului indreptat ciitre viata practicd a technice
industriale si a comertului; iar in alfii — in tofi—
yospectul pentru aceste ramuri ale specialisived
muncei sociale. -

interesul practic in studiul istoriei

Isthria ar trebul dstfel predatd in cit s satisfadd

§i trebuinta practicd a orientdrii in mersul socie-
~ witii, adicd, interesul material.

~ Teamd-mi este insd cd, dacd s'ar cercota §1 ang

lisa de aproape modul cum se predd de fapt istoria.

s’ar constata, poate, cd pici chiar intéresul tsoreiic

nu e tocmal satisffcut ; ¢it despre cel material, acela

si mai putin, dacd nu de loc.

Paderesul teovetic ar fi atimei indeplinit, cénd, p“m
s’m&iarea istoriei, fle nationale, fie universale, wr
naste o convingers clari dospre evolutia spivitilui gt
caracterul omenesc in general, sau a poporudui in ng
eidl, despré a cirai istorie e vorba; ¢ind, apoi, d
acest studin, infemeiat pe inlintuirea cauzald & |

. nomenelor e.onolaglce & jesi, mai departe, m‘*al-»-
gerea si explicarea limpede a stiisii actuals, precnm
&l @ directiel vieei colective.



Poate cd aceastd trebuintd teoreticd s’ar crede ci
se poate satisface numai in invitimantul superior ;.
nu vorbesc de acest invitimant. Dar daci, in invi-
tdméantul secundar, se pare in adevidr imposibil a
limuri seria evolutivd a vietii colective in omenire,.
sau la un popor, cel putin pentru elevii din cursul
superior ; si, dacd, pe temeiul acestei imposibilititi,
se elimineazd interesul curat formal al istoriei din
invitdmantul secundar, atunci cel putin, trebue-
neapdrat sd se satisfacid al doilea interes, cel ma-
terial, pe care il poate procura aceastd stiintd, Cici
0 stiintd ce n'ar destepta nici interesul practic, nici
cel teoretic, nu meritd si fie cunoscuts, e o grimi--
dire de fapte amorfe si anoste, firi inteles si fird
rost, e tot asa cum s'ar cunoaste cite frunze risir
Intr'o dimineatd de primévard ori cite cad in o di-
mineatid de teamni, sau, cum zice Spencer, ,cati pui
a facut pisica vecinului“.

Se satisface in Invidtdmantul secundar cel putm
interesul material, in studiul istoriei ?

Interesul material se satisface, cind se di put.mta
celui ce a invitat istoria, si'si dee sami, in un
moment dat al vietii poporului, de directia in care
trebue si se manifeste ca membru constient si activ
al socletagu Cetiti s. e. interesanta prefati a Iui
Taine, la scrierea Les origines de la France contem-
poraine, si vedeti cum isi pune, dela inceput, ca.
tintd clard, sd studieze origina Frantei si desfisu-
rarea evenimentelor pand in timpul lui, ca si-si dea.
seamd de Franfa actuald, de ce este ea in prezent,
ce insemneazi, in cotro merge evolutla ei, ete., sk

1. Gavénescul, — ~ Didactica, 9
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+tnate acestea in scopul practic determinat de a sti:
¢e trebue si faci el ca cetifean, cum sd woteze. §i
2 si vadd cum trebue si indeplineascd aceastd da-
torie civicd, a trebuit si cerceteze cum e alcdtuitd
‘viata publicd, sociald, economicd a Frantei, cum s'a
niscut starea actuali din fazele precedente si in
«cotro merge' societatea.

,In 1849, zice Taine, avind doudl zeci i unu de
ani, eram alegitor si foarte incurcat; céci aveam
de ales cinci spre zece sau doud zeci de deputati,
< ceva mai mult, dupd obiceiul francez, trebuid nu
numai s§ aleg oameni, dar si optez intre teorii. Mi
se propuned sd fiu regalist sau republican, democrat
sau conservator, socialist sau bonapartist: eu nu
cram nimic din toate acestea, ba nu eram abselut
nimic, si cite odatd invidiam pe atdtia oameni con-
vingi, cari aveau fericirea de a fi ceva. Dupa ce
-am ascultat diversele doctrine, recunoscui cd desi-
gur era o lacund in spiritul meu. Motive valabile
pentru altii, nu erau .de loc pentru mine; nu pu-
team intelege cid in politied s'ar puted lua cineva
dupid preferintele sale“. ’ |
1 mai departe: ,Forma sociald si politied in care
un popor poate sd intre si sd rdmdaie nu e ldsatd
1a bunul lui plae, ¢i e determinatd de caracterul si’
trecutul lui. Ea trebue, pand in cele mai mici ami-
nunte, si se moduleze. dupd trisiturile vii asupra
cirora s'aplicd, altfel ea se va sparge si va cidea
in:buciti. De aceea nu vom izbuti sd gisim pe a
noastrd, decat studiindu-ne. pe noi ingine, si cu cit -
vom sti mai precis ceea ce suntem cu atit vom in-
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telegre mai sigur ceea ce ne convine“. ,Ce de timp
ce de studii, ce de observatii rectificate unele prin
altele, ce de cercetiiri in prezent si in treeut. in
toate domeniile cugetdrii si ale actiunii: ce de muneci
nesfdrsiti si seculard, spre a obtine ideia esactd si
complectd a unui mare popor, care a. triit viatd de-
popor si care trieste inci! Dar acesta este singural
mijloc de a nu legifera fals dupd ce am rationat in
vid, si mi-am zis ci, cel putin peniru mine, daci
voin incercd vrlodatd si-mi stabilesc vie.o opinie |
politicd, si féc aceasta numai dupd ce voi fi studiat
mai intdiu Frana«.

Ori-cine a ahsolvit invitimantul secundar poaie
sd rdspunzd, din proprie experients, la_intrebarea.
dacd invdtimantul istoriei in geoald le a dat patinia
practicd cerwtd de Tuwine in acea prefatd, precum si
de pedagogi ca H. Spencer. e
- »ldeile ce se dau, snb acest nume, (deistorie), ii-
nerimei, zice H. Spencer, sunt absolut lipsite de va-
loare in ce priveste calitatea ei de cilinzs in viati.
Faptele raportate in cdrtile noastre de istorie. inire-
buintate in seoli, si cele coprinse in operile mai se-
rioase scrise pentru adulii, aproape nu: pun de loe
in lumind adeviratele principii ale actiunei politice.
Biografiile suveranilor nu  aruncy multd luming -
supra stiintei sociale. A sti pe dinafard intrigile
dela curte, comploturile, uzurpirile ce s'au intdm-
. plat si alve lueruri de acest fel, cu toate numele
personajelor cari au luat parte la ele, asta nu e
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‘invatd mare lucru despre cauzele prouresulm nati-
‘unilor.

,Citim cd in cutare epoci a fost o contestare
pentm putere, si ci aceastd contestare a dat nas-
tere unei bitilii in regulii: cd generalii si locote-
nentii se numeau asa si aga; ci aveau fiecare atétea
mii de oameni de infanterie, atitea mii de oameni
de cavalerie, si atitea tunuri; ci si-au agezat tru-

pele in cutare si cutare ordme cd au manevrat, au
atacat, s’au retras, in cutare Chlp ca la ora cutare
‘din zi au incercat cutare infringere, sau au casti-
.gat cutare avantaje: cé intr'un avant oarecare, un
general a fost ucis i un regiment decimat; cé,
dupd toate peripetiile luptei, victoria a fost de par-
tea unei armate sau a celeilalte; in sfarsit cd au
fost atatia morti, atatia riniti si atitia prizonieri.
In toate detaliile grémédite cari compun povestea,
‘se giiseste oare unul singur care sd te poatd ajutd
a te conduce ca cetidtean ? Si presupunem cd al
cetit cu bigare de seamd nu numai cele cinci spre-
_zece batalii decisive cari sau dat in lume, dar descri-
erea tuturor bitiliilor mentionate in istorie — votul
‘tiu la alegerile viitoare va fi oare.mai judicios?*").

Absolventii de liceu, in genere, au aproape virsta
-care le permite dreptul de vot; deci sunt cetiteni
'si ar trebui sd credem ci, pe temeiul cunostinfelor
“istorice ciipitate in cursul secundar, stiu si formele
“vechi din care s’a desvoltat tara roméneascd, si di-
rectia culturali in care merge, si alcituirea si ros-

1. Vezi cap. I din scrierea lui. ,Asupra educatiei®.
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tul intreg al viefii publice; si deci, pentru a repetd
cuvintele lui Taine si Spencer, stiu pe cine sd voteze.

Pentru cati absolventi, insi, nu seam#ini aceasti
intrebare cu aceea din comedia lui Carageali: ,dar
€u eu cine votez 2%,

Dar dacd nici interesul teoretic nu se poate rea- :
lizd In Invdtimantul secundar, si nici cel material,
atunci care mai riméne rolul si ratiunea de a fda
studiului istoriei ? :

Reforma de imtrodus in cuprinsul studiului istoriei—
Istoria, casi devie interesantd, ar trebui si-si schimbe
mult din cuprinsul actual, astfel cum se giseste in
cele mai multe din cértile scolare, adicd in progra-
mul de fapt al gcoalei. Ca sid satisfacd interesul te-=
oretic, si sd dea inteligentii o ciliuzi explicitoare
despre evolutia societiitii, despre directiva mersului
sufletului omenesc colectiv, trebue si arunce mulf
din balastul detaliilor lipsite de valoare stiintifici,
relative la risboae, la biografiile si intrigile famili-
are ale capetelor incoronate ; trebue si se ocupe
mai mult cu manifestatiile colective ale societifilor
si popoarelor, cu institutiile, ideile, credintile, obi-
ceiurile, religii;le, arta, technica, ete., cu viata totului
omenesc care face obicctul istoriei; trebue si de-
vind, deci, mai mult ceea ce cere H. Spencer, o
sociologie descriptivd. Aceasta in ce priveste interesul
teoretic ce ne indeamni si ne dim seama de legi-
tura cauzald dintre evenimentele istorice, conside-
Tate ca treptele evolutiei prin care trece $ocietatea
omeneascd, si si intrevedem astfel linia de evolutie
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pém in special.

In ce priveste interesul material, 1st0r1a trebue si

caute o orientare cit se poate mai lEmurita,

mediul social, in care trdeste generatia ce se  ins-
trueste.

E de observat ci raza interesului parcd ar sta in
raport invers cu depidrtarea in timp si in spafiu a
evenimentelor de care este vorba. Cu cat evenimen-
tele sunt mai depirtate, cu atat interesul practic at
cunoasterii acelor evenimente, de ordinar ¢ mai mic.
Evenimentele din China, Japonia, Oceania pot fiin-
teresante teorcticeste : dar, ca practicd, ca inraurire
asupra vietei moastre, sunt neinsemnate.

Cand la depirtarea-in spatiu se mai unesie si
depdrtarca in timp, evenimentele isi pierd din e in
ce sl mai mult interesul practic. Cunoasterca inee-
puturilor societitilor din Asia, Africa, depdrtaie in
spatiu si timp, ce influentd pot'avea asupra eveni-
mentelor noastre de astdzi, deei asupra vietii prac-
ice istorice contimporane? Poate sd aibd imtercs

teoretic, pentru intelegerca desfisurdrii evolutive a

spiritului omenese; dar interes practic, nu.

Ba incd, parcd interesul practic si  teoretie stan '

adesea in raport invers, in aceastd ordine de haeruri.
Din punct de vedere teoretie dorim si cdutim si
stim Inceputurile cele mai depirtate, ca s urmdrim
lantul cauzal al evenimentelor, cit se poate mai mult
i trecut si si gisim firul <)\phc¢tnr complect al
evenimentelor istorice.
Din punet de vedere practic, insi, cun cat ne duo-
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cem mai departe in timp si spatiu, cu atit iesim
mai mult din raza intereselor zilei si ale epoceinoastre.
Dacd aceste cerinte sau principii didactice ratio-
nale nu prea se giisesc indeplinite in invitimantul
nostru secundar, causa e, intre altele; ci. in dorul
nostru de a avea scolile grabnic inzestrate cu ma-
terialul didactic necesar, s'a recurs la inceput la
manuale streine, cum s’a recurs de alminteri 1a pro-
ducte streine si in alte ramuti ale activitiitii noastre
publice. Constitutia nu s’a lnat d-a gata din strii=
ndtate ? De ce nu s’ar imprumuta si ciggile scolare
dela streini? Dar ei le-au elaborat pentru trebuin-
tele lor culturale. Nu face nimic; vor invita si elevii
nostrii, ce invatd elevii Francezilor si Nemtilor. Nu
& tot stiintd? Astfel se explicd, pentruce scolarii
nostrii se surmenau pand mai deunazi cu €venimen-
tele istorice interesante mai mult pentru Francezi
sau (fermani; iar evenimentele mai apropiate de noi -
in timp si spatiu, nefiind tot asa de interesante

pentru autorii cértilor strdine, erau omise.
Fird indoiald, pentru un franeez sau un german
e de putind importanti a se sti ceea ce se petrece
"mai de aproape in Serbia, Bulgaria, Ungaria, in tirile
invecinate cunoi; si, din nenorocire, autorilor didac-
tici din striindtate, nici prin gind nu le trece si
elaboreze cirti pentru trebuintele noastre culturale.
Din cauza acedsta, nici in gcoalele noastre nu se
inzistd si incd nu se inzistd  cat ar trebui, - pentru.
orientarea istorici a moastrs, asupra popoarelor ve-
cine §i asupra spxrltulm lor, desi sunt in relame cu

.
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noi si ne intereseazd in mod practic. 31 cam tot aga
se intdmpld si cu celelalte stiinte.

Am desvoltat acest principiu pentru 1storle in altd
lucrare. Reproduc aici cdteva consideratii de acolo.

,0rice popor are dreptul sd priveascd lumea isto-
ricd din punctul siu de vedere. Noi am vizut, pind
mai ieri, istoria universald prin ochii francezilor
sau Germanilor. Cirtilé noastre de scoald, in genere,
se estind asupra evenimentelor, cari intereseazd, In
prima linie, pe Francezi san pe Germani. Francezii
si Germanil si-au scris cértile didactice pentrn e,
spre a orienta tinerile lor generatii In cercul lumii
istorice, care se raportcazd mai intdi de toate la
viata natiunii lor.

Vietor 'Duruy, In Petite histoire du moyen dge (p. 133),.
spune cd la mijlocul Evului medin sunt numai trek
fapte interesante: Cruciatele, lupta papilor cu impe-
riul si rivalitatea dintre Franta si Anglia, ,cari, pind
la 1328, isi disputd provineciile, si pind la 1453 chiar
€oroana.

~Le reste de I'Europe, adaugi el, vit dans Fisole-
ment et obscurité®.

Dar in acea ,izolare si obscuritate*, noi vedem,
aici in rdsdrit, fapte capitale, tot asa de interesante,
din punctul de vedere al vietii noastre nationale, ca
§i rivalitatea Frantei cu Anglia, pentru aceste doud
natiuni.

In acea ,izolare si obscuritate“ se ridicii imperinl
romano- bulgar care s'a mdsurat cu doud imperii:
bizantin si latin, si mai-mai le-a rdpus, pe cel din-
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#aiu in aplanzele marelui papd Inocengiu al HI pe
pe cel de-al doilea, in ciuda lui.

In acea ,izolare si obscuritate* se pune temelia
statelor romane i se incepe, intre ele si Ungaria, o
rivalitate, tot asa de interesantd, pentru noi, ca si
rivalitatea dintre Franta si Anglia pentru Francezi.

In acea ,izolare si obscuritate* apare in riisiritul
Euaropei Inspdiméntiitoarea semiZlunii, care trimete
fiori de groazd pand in adincul Apusului. Si pope-
rul nostru are mindria ci atunci, aliturea cu cele-«
lalte popoare mici dintre Balcani si Carpati, sidned
mai des singur, a servit ,de stilp lumei apusene“.

Si cu braful lui armat
Pasul soartei l-a schimbof,

Dar ce-i pasd istoricului Francez de faptele glori-
-0ase si de luptele pe viatd si pe moarte ale unui
mic popor dela Dunire, pierdut in risiritul Europei?

Pentru el, noi tridim in ,izolare si obscuritate®
fiindcd viata noastri n’are nici o influentd si n’s-
-<duce nici o lumind asupra viefii si destinelor po-
porului sdu.

Dar noud ce ne pasi‘de incurciturile ui Silperic
§1 ale lui Sigebert cu niste femei ca Fredegunda,
Calsvinta. §i Bruneho, cari pricinuesc atdtea omoruri
%1 provoacd ridsboaele intre Francezi?

Aleg numai un exemplu. Dacli un istoric francez
insistd, cu nume proprii, asupra acestor intampliri,
tucrul se explicd si se justificd. Ei scriu istoria din
punctul de vedere al intereselor lor nationale. Ceea
<e nu se justificdi, insd, este ci si noi 0 scrime tot

i
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asa, adicd o prescriem, traducind cirfile striine in
limba noastrd. N'ar mai rimaned, spre a complecta
procedarea, decit si traducem si viafe lor in wiaja
noastrd.

Pe noi ne intereseazi mai intdiu noz, $it mediual
istoric inconjurdtor, vecinii nostri. ,A cunoaste, este
a putea“ zice Aug. Comte. Maxima filozofului francez
se aplicd la universul istoric, ca si la cel fizic: la
omul individ, ca si la popoare.

« Ca si invederez si necesitatea si putinta dea trata
« istgria din punctul nostru de vedere, si pornind dela
noi, ca centru, adaug incd o observatie.

,Orientul ¢ marea scend istoricd unde se incepe,
se sfirgeste st se manifestd in splendoarea ei viata
societdtilor din evul mediu. In adevir. Ce eveniment
provoacd plimidirea evului mediu? Nivilirea bar-
barilor, care dirdmi imperiul Roman de Apus si
serveste de ferment social al unei lumi noui.

Ce eveniment determind incheierea Evului mediu”
Stiramarea celeilalte jumititi a imperiului Roman,
prin ndvilirea Turcilor in Europa si luarea Con-
stantinopolului. 4

Si in ce se manifestd, pAnd in adiancimea lui, prin-
cipiul de viatd al societdtii medievale? In cruciate,
cari ridici mii de oameni, din toate straturile sociale
si din toate térile crestine, spre a-i aduce in Asia,
ca sd scape lerusalimul si locurile sfinte de manile

- Musulmanilor.

Dar aceste trei evenimente capitale, hot#rdtoare
pentru viata omenirii din Evul mediu, unde s-au
petrecut? Nu in Orient 7
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Si toate trele vin in atingere directd cu viata po-
porulul nostru. Barbarii pe noi ne caled intaiu. Multi
din cruciafi trec gi lasd urme de trecerea lor, cel
putin in peninsula balcanicd : Soarta primei pirti a
expedifiei T si soarta eruciatei-a 1V, mai _ales, s-a
decis de poporul romin din Balcani, si de aliatii lui,
Bulgarii si Slavii. ;

Si apoi, cdnd e vorba de urgia care pune capiit
imperiului bizantin — de Turci — unde se petrec gro-
zavele lupte desperate eu nivala lor cotropitoare ?

Iinde intimpini ei stavila cea mai neinfrantd 2 Nu
in Orient? Nu la Dunére si in tirile noastre ?

Santem indemnati, prin urmare, si de cursul eve-
nimentelor a muta centrul de gravitate si punctul
de vedere din apus in risdrit, spre a privi §1 studia
viata omenirei din Evul mediu. «

31 nu-i de loc o pornire esclusivistd a pleca, in
special, dela istoria poporului romén.

Lia consideratia nationald si istoricd, se mai adaugd
alte consideratii- de naturd curat pedagogici. Hste = ;
natural a lega de firul istoriei nationale firele istorice
ale ueloﬂalte popoare si a bate astfel panza istoriei
universale pe urzeala istoriei Romanilor, pe cari co-
piil o cunose deja, in mod sumar si g]ementar, din
clasele primare. S& nu uitim un singur moment ci,
in special in clasa I, Il si IIf secundari, 2nt7oduce;n
pe copil in istoria omenirei in genere, 1i orientim
ventru prima oard in peripetiile totului uman, din
care face parte tara lor. S

E firesc lucru, cd trebue si legim, in spiritul lor
nouile fapte de cele vechi, cunoscute deja de ei: sid

—_
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le ducem mintea dela cunoscut la necunoscut, dela
apropiat la depirtat. Din tara lor, luatd ca centru,
si le aritim de jur imprejur lumea istoricd, des-
‘tisurdndu-se in succesiunea fenomenelor ei felurite 7).

Interesul praectic in ‘studiul limbilor.

Si privitor la studiul limbilor, avem de observat ci
se cam neglijeazii interesul practic. Cand se preda
si se invati limbile in mod deductiv, incepand cu
gramatica, anuntindu-se regulele, ciutdnd aplicarea
lor in exemple, apoi ddndu-se teme, exercitii, in cari
se cere si se realizeze cerinfele acelorasi regule,
cea-ce se muliumeste e mai mult interesul curat
formal, ca gi la matematici, |
~ Se dau oare eari greutdti de invins, combindri de

cuvinte, a ciiror deslegare trebuie cdutatd, in vir-
tutea unor legi gramatieale emise. Invingerea unor
astfe] de dificultdti produce o satisfacere curat for-
mala, fird tendintd practicd. :

Interesul practic ar fi atunci pus in actiune,
cand, pe baza citorva cunostinte de limbi, s-ar da
putinta elevilor si-si exprime idei si sentimente ale
lor proprii; cénd s-ar ardta, dela primele inceputuri
ale studiului, ci acea limbi ce se studiazi foloseste
in relatiile interhumane. :

Aceasta Insd cere o schimbare aproape complecti
de metodd ; in loc de a se incepe cu gramatica, si

1. Prefata dela Fvul Mediu pent s oy
din 1999.& iu pentru clasa 1 secugdam. Editia I}
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se sfargeascd cu ea, ‘ca o sintezd ultimd a regulelor
observate si induse treptat din analiza directi a bu-
citilor concrete de vorbire, date ca un tot complect.
Atunci s-ar realiza si interesul material practie, si
s-ar satisface mai bine si interesul teoretic al in-
telegerii rationale a limbii. :

Efectul asupra inteligentei, cand se satisfac aceste-
doud feluri de interese, este incalculabil de ~mare.
Numai intelegerea simpld a unei stiinte atrage a-
supra ideilor expuse, atentia, care face si se fixeze
mai adinc in memorie cumostintele, ajutdnd astfel la
organisarea mintald prin o asociatie mai sistematica
si mai durabili. Aceste efecte sint si mai sigure
atunei, cind la interesul formal se mai adaugi si
interesul practic.

ot

Indeplinirea acestor doud conditii generale de di--
dactici ne inlesneste sd introducem in inteligentd
cunostinte clare, legate intre ele in mod sistematics
si sd formdm infelecte organisate, care-si dau seama
liber de lumea inconjuritoare. putind utiliza pentru:

viatd proprietitile si conditiile acestei lumi, fie ma~
teriale, fie cultural ist@rice.



CHESTIUNILE RELATIVE LA PROSRAMA

Ue trebuie sa se nvete?

Chestia programe: deschide altd serie de probleme
importante.

“Vom avea de determinat:

1) stiinteleindispensabile invitimantualui secundar

2) Vom avea de discutat chestia priorititii sau ‘a
valorit relative a acestor materii:

3) Chestia ordinei in care trebue st se predea,
succesiunei lor; :

4) Foarte importanta chestiune, dar aproape de
“tot neglijatd, a raportului de coesistenid intre aceste
materii, problemd cunoscuti in didactied sub numele
de problema concentratici si a corclatiei. In clast se
dd o grupd de obiecte de studiu. I vorba daci intre
acele obiecte nu trebue si nu se poate stabili astfel
de relatii, In cat si rezulte din asociatia lor ratio-
nald organisarea intelectului.

: Vom lua pe rand mai intdiu mtrebarea.
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7. Ce trebue sa se invete?

Asupra acestei intrebdri avem doud rispunsuri,
ce se pot reduce la doud directii pedagogice.

Un rdspuns este al wtilitarismului pedagogic.

Trebue si se invete de a dreptul si numai aceia
ce foloseste direct vietii. Acele cunostinte precums
si mésura in care trebue si se predea,,se determini
de utilitatea in diferitele sarcini si fupctiuni ale o-
mului, de gradul in care contribuesc Ia conservarea.
si afirmarea vietei, si la indeplinirea obllgatulor ine- -
vitabile ori-cirui om in viafi.

Al doilea ridspuns, care s-ar putea numi formalis-
mul pedagogic, se exprimd cam astfel: !

Negresit, nu vom depeirta pe omul, ce voim a-l
instrui, de viitoarele si inevitabilele lui conditiuni’
de vieati. Omul ce iese dintr-o scoald, e menit a trii
in lume, si, prin urmare, trebue si i se dea mﬂoa--
cele de luptd pentru existentd. Insi, aceste mijloace:
nu constau in a da numai-decdt materialul direct al
cunostintelor neapirat si imediat necesare in viata,
ci In a da posibilitatea de a cidpita aceste cunostinte.
variabile dupd trebuintele individuale ale fie-ciiruia,
in a-i-da instrumentul cu ‘ajutorul ciruia, in urmd, va
fi gata sd-si culeagd, din lumea vastii a cunostintelor
~omenesti, acelea care ii vor fi mai necesare pentru
cariera lui speciali.

Sd desvoltim pe fie-care din aceste doud formule
pedagogige.
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Utilitarismul pedagogic. — Prima pérere se giseste
«lesvoltatd de H. Spencer, in scrierea sa de L’ Education
anume in capitolul intitulat: .Ce cunostintd e mai
whild sau ce trebue sd se stie 7 In rezumat iatd argu-
‘mentele pe cari se intemeijazi. :
~ Omul trebuie pregitit pentru viatd, si anume pen-
tru viafa complectd. Viata complectd va fi, astfel, {inta
-educatiei, deci gj criteriul dupd care vom alege cu-
nostintele necesare de dat in scoli. Pentru ca viata
-si fie complectd, e evident ci trebue mai intdiu sé
fie: deci omului i se vor da, mai intdiu de toate,
cunostintele indispensabile pentru mentinerea viefii.
‘Omul, odatd asigurat de existenta lui ca individ, trd-
este In o societate, si mai intdiu intr-o societate mi-
¢, familia, apoi in stat; trebue pregitit, prin urmare,
prin cunostinte speciale, la aceste doud functiuni
inevitabile ori ciirui om: functiunea de alcituitor si
Ingrijitor al unei familii si functiunea de cetifean.

In starsit, omului astfel pregiitit pentru adaptarea
la conditiunile atdt-de viati individuald cét si de

viatd sociald, trebuie sii i se acorde si posibilitatea
e a fi fericit, de a avea plicerile existenii. Aceste
pléceri i le procurd arta.

Conservarea de sine, indeplinirea rolului de tatd
isau mamd, indeplinirea rolului de cetiitean, precum
“5i garantarea pldcerilor vietii, a plicerilor inalte,

_teate acestea se -datoresc stiintei: stiintelor biologice

‘gl fiziologice, cari araté si explicd legile vietii, ale

:s&nititii; stiintilor naturale si fizico-chimice, cari

D¢ comunicd proprietitile lucrurilor si fenomenelor

maturale, menite a folosi sau a vitima individul si
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pe cari trebue deci si le cunoastem, spre a le uti-,

liza; stiintei educatiunii, mai departe, pe cari H.
,,Spencer 0 apird cu mult entuziasm si cu mult Spl-
rit, si care di putinta rationald cui-va de a-si m—
-deplini sarcina de educator in familie; sociologiei cax
_stiintd si istoriei ajutate de biologie si psichologie,
-cari dau posibilitatea intelegerii evenimentelor ista- |
rice, a orientdrii in viata colectivd, si deci putmt;a.
«le a ne indeplini rational datoriile de cetifean; si

in sfarsit, tuturor acestora la un loc, spre a putea

:simti, aprecia, admira rostul lumii in frumusetea ei
eternd, spre a putea pitrunde universul pani la a-
«ddncimea frumosului si sublimului fenomenelor na-
turale. %

Dacd privim astfel grogramul alcituit de H. Spen-

" «cer, vedem cd in adevir i se di omului putinta de
a avea™o viatd complectd, Insd asa de complectd in
cit ar putea trdi la rigoare chiar afard din societatea

omeneascd. Un om care ar sti sid utilizeze asa de bine,
pentru viatdi, toate stintele, in cat, dupd cum des-
voltd Spencer in articolul citat: ar cunoaste mate-

maticile, spre a-si face o punte sau o clidire; ar

-cunoaste stiinfele fizico-chimice, spre a-si putea °

\

et T

prepara obiectele necesare si substantele utile vietii; ;

ar cunoaste astronomia, spre a se putea orienta pe
mare, deci pentru nav1ga,§le ar cunoaste economia
politicd si sociald, ca sd-si dea seami de pretul
lucrurilor, de sansele de rizboi si de pace, de toate

migedrile sociale, spre a le utiliza; un astfel de

©om — lasd c-ar fi o rara awis greu de realizat— dar,

L. Gavdneseu!. ~ Didactica, 10
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presupuind cd s-ar realiza, ar fi un om fird absolut
nici o trebuintd de ajutoarele convietuirii sociale.

- De cismar n-ar avea nevoe, cdci si-ar face singur
ciubotele; de arhitect nu, céci si-ar-face singur casa:
de pitar, de bucdtar, de boiangiu, de croitor, ete.
nu, cdci el, cunoscind si aplicind toate legile na- ¢
‘turii, ar fi in stare sd cultive graul in cele mai bune
conditii, si-1 macine,sd-1 facd pdine; ar sti proprie-
tdtile tuturor corpurilor si rezultatele combinatiilor
lor in arta culinard; ar cultiva inul si cénepa, din
ale céror fire ar tese stofe, pe cari singur le-ar
vdpsi—cdci chimia o are in palmi cu toate aplicatiile
ei practice, ete.

‘De cine ar avea dansul nevoe? De nimeni. Adaptat
perfect la viatd, ba incd la viata complectd, ar fiin
toate artele si meseriile spgcialist si la indltimea
oricdrui specialist. Oamenii, fiind fiecare specialisti
in toate, n’ar avea absolut nevoe unul de altul. Fie-
care ar putea trdi perfect de bine in o izolare de-
sdivargitd, mandru de viata Iui complect.

Pédcat numai ¢ un astfel de om e o imposibilitate.

Ceea ce spune H. Spencer despre instructiune si
despre-program de inviitdmant, e aplicabil nu atit
unui singur om, ca individ;-ei-e-aplicabil mai de
grabd genului omenesc intreg. Genul omenesc intreg,
singur el, i numai el, poate si fie de toate, si im-
britiseze toate specialititile activititii omenesti, cici
el e tocmai sinteza tuturor acestor activititi speciale..

Genul omenesc intreg e si nav1gator pe mare, e si
agronom pe uscat; este si negustor, ce cuireerd
muntii si viile, mirile si raunle este si chimist, ¢
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Tizician, si industrias, si inginer, ete. Oricare individ,
iuat in parte, reprezinti numai una din directiile de
manifestare ale omenirii intregi, reprezinti una din
specialititi. ’ :

Ziceam c& omul, ecrescut dupd principiile lui H.
Spencer, ar puted si se dispenseze de societate. Daci,
ingpirat de demonul humorului, ar ciuta cineva si
«lemonstreze, eu mind serioasd, ci chiar aceasts e
si inteniia lui H. Spencer, ar putei aduce ca dovady
observatia cd, in programul intregului invitimant
alefituit de dansul, lipseste cu desdvarsire studiui
dumbilor. Nu se vorbeste nimic, nu numai de limbile
straine, fie vii fie moarte, dar nici de studiul limbei
Jnaterne. Hra gi natural; cdici un om asa de complect
adaptat sufleteste la toate imprejuririle vietii, stipan
pe naturd gi pe sine, ce nevoe ar avea de limbaj?
e nevoe ar avea de relatiile interhumane ?

Lormalismul pedagogic— ¥ poate mai satisficitoare
<cealaltd formuld pedagogicd a formalismului extrem ?

Sid vedem in ce consisti. Se gliseste formulatd, in
Diductice Wi Otlo Willmann V). Otto, Willmann distinge
-doud feluri de stiinte sau discipline : 1) stiinte ne-
-cesare, indispensabile scolii, eari, nu trebue si lip-
seased si nu au lipsit nici odatd din nici o scoaldt
din lume, §i pe cari le numeste stiinfe fundamentale ;
%1 2) gtiinte ce au de scop a comunica cunoStinte
necesare vietii si pe cari le numeste accesorii, pen-
M‘%‘Otto'“’illmann, Didactik als Bildungslehre, 4—te Agﬂage,

&
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trucd pot fi cistigate in mod liber de fiecare im
desvoltarea lui ulterioard.

Stiintele fundamentale formeazi si au format te-
melia oricirii scoli, incepand dela Indieni si pand in
timpul de fatd, pentru cd sint aleituite din cunos-
tinte ce au nevoe, peniru invitarea lor, de cdlduzirea:
personald a altui om, au nevoie adic#, de scoald, de dis-
cilire, cilauzire din partea altuia mai inaintat si mai
indeménatec.

Acestea sant stiintile mai anevoie de obtinut, cw
mai putin interes de utilitate practicd, cum sant :
filologia, limbile, matematicile si partea formald a filo-
zofiet, logica st dialectica.

Apoi, afari de aceste stiinte, in aceeasi eategorie:
intrd dexterititile, artele populare, pentru invifarea
céirora e necesards calduzirea altui om mai cunes-
citor : asifel e muzica, gimmastica, grafia, technica in
general —infelegindu-se prin tehnicd orice deprindere-
de mestesug, orice indeletnicire, prin care materia.
brutd se poate transforma intr'o utilitate.

‘Restul sant stiinte accesorii, precum cunostintele:
istorice, stiintele naturale si fizico-chimice, cu un cu-
vant polimatia, cunostinte de multe si de toate.

Cd, in adevir, acesta e scheletul general al ori-
cirui invitimant de scoald, ne-o dovedeste o ‘scurté
escursie istoricd, din care s’ar vedea ci inviitimanto}
$i in India si in Egipt, sila Greci si in Eval mediu,
$i in timpul Renasterii, pani in faza din urmi a in-
vatdmantului actual, s’a redus aproape exclusiv la
aceste materii.

In India gisim cele 30 vedante, cari cuprind gra-
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matica, metrica, fonologia ca stiinte filologice; lo-
gica, astronomia, eca stiinte matimatice ; dogm:itica,
leturgica, stiinte filozofice.

In Gurecia se reducea aproape tot mvaf;a,mantul la
datele muzelor (muzeica) si gimnasticd. ,Muzeica® co-
prindea scrierea, lectura, gramatica, retorica ; iar in
gcoala lui Pitagora si Platon, si filozofia si teologia.
Stiintele istorice si naturale se considerau ca libere,
ca accesorit. -

In Evul mediu programa scoalei continea cele doud
grupuri de arte: frwvium, si quadiivium. In trivium n-
trau : gramatieca, dlalectlca retorica; in quad) wiwm :
aritmetica, geometria, muzica, astronomia.

Deci, se pare cié ceea ce ar trebui, si dupi traditia
istoricd si dupd rationamentul expres, si formeze
materialul de invédtat in scoli, sint aceste stiinfe de
naturd mai mult scolasticd, formald, pentru ci ele
dau facultatea, instrumentul de a eastiga, in urmé,
alte cunostinte, ce pot fi folositoare direct vietii.

Programul seoalelor noastre secundare.

Studiul programului se poate face din doud puncte:
de vedere, in ce priveste determinarea materiilor de-
predat: 1) un punct de vedere ce s’ar putea numi—
dupd o analogie luati din chimie—calitativ si 2) celalt.
comtitativ, — intelegdnd prin programd calitativi, de-
terminarea specificd a diferitelor materii de studiat
ce trebue sd figureze in program; iar prin determi-
narea cantitativd, proportia ori misura in care trebue
si figureze fiecare din aceste materii in program..
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Punctul de vedere din urmi sti in legiturd cu
chestia privitoare la, valoarea relativii a dxfentelor
Tobiecte de studiat.
| Inoce priveste punctul intiiu, vom pleca dela enu-

| merarea materiilor de studiu ce se gisesc in pro-

grami. In capitolul al Ii-lea al legii ,asupra tnvdfd-

Smdntului sccundar si superior* sint enumerate obiec-
i tele de studii ce trebue si figureze in liceu.

"««.

... lLiceele au opt clase, fiecage de cite un an.

~ Inprimele patru clase obiectele de studiu sunt:
religia, limbele roméni, latind, francezi si germand: is-
toria universald si istoria térii, geografia generald si
geografia irii, matematicele rationate elementare, cu
aplicatiuni la arpentagin, nivelare, drenage, iriga-
tiuni si cu notiuni de comptabilitate, elemente de
fizicd, chimie, gstiinte naturale, cosmografie, notiuni

~de igiend, notiuni de drept uzual si instructiune

civicd, caligrafie, desemn, muzici vocald, gimnastici.
Aceste obiecte vor fi predate in asa mod incit si
formeze un ciclu complect de cunostinte. Ele sunt
obligatorii pentru toti scolarii primelor 4 clase.

In ultimele patru clase urmditoarele obiecte de
studiu sunt obligatorii pentru fofi scolarii: rehgm
limbele roménd, francezi si germand, istoria uni-
versald gi istoria fdrei, notinni de psihologie, de lo-
gicd, de economie politicd, dreptul uzual si 1nstruc-
{iune civicd, muzica vocali si gimnastici.

Afari de aceste, scolarii cari se destini studiilor
clasice si cari vor forma sectiunea clasicd, vor mai
wrma obiectele urmdtoare ; limbele latind si eleni,
repetitiuni’ de matematice, de stiinti fizice si natu-
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rale, §i desemnul; iar cei cari vor forma sectiunea
reald, obieetele urmitoare : geografia, matematicele
rationale, algebra si trigonometria pland si sferici
cu complimente si teoria generald e ecuatiunilor en
o necunoscutd; aplicatiuni la fotografie, niyela.re
drenage, irigatiuni, elemente de geometrie analiticd
cu doud dimensiuni; nofiuni de mecanici rationali
51 de technologie: notiuni de geometrie descriptivi,
fizicd, chimie, cosmografie, stiinte naturale, igi-
ena, desemn liniar. \ i ;

La gcoalele de fete se' mai adaugd notiuni de me-
dicind si pedagogie, mai ales in vederea cresterii si
mesticd si lucrul de mani. j

Despiirtirea studiilor secundare in grupe.— Dis-
puse in specialititi pe catedre, obiectele de studin
sunt enumerate astfel in lege : ') limba romdnd, 0)
limba lating, ¢) limba elini, 4) limba francezd, ¢)
limba germani, f) limba englezd, ¢) limba italiani,
h) istoria, #) filozofia, j) dreptul uzual, economia po-
litic si instructia civic#(7%))geografia, §) matemati-
cele cu comptabilitatea, te€hnologia si mecanica, m)
cosmografia, ») stiinte fizico-chimice cu_higiena, o)
stiintele naturale cu higiena, p) religia@’)caligrafia,
r) desemnul, s) desemnul liniar, #) muZica vocald,
n) gimnastica si jocurile gimnastice,

Ce ne intereseazd, e gruparea acestor obiecte, si
anume punctul de vedere din care se grupeazi. A-
ceasta se vede la Seétia V a Legii; Obiectele dela
«—Fk inclusiv formeazd grupa literard ; mtl
ICIusty, giupa stingifica ; cele dela ¢—u n-au nume

e
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oficial specific; dar profesorii, cari le predau, se
numesc, spre deosebire de colegii lor, maistri; iar
obiectele ce intri in aceasti categorie: caligrafia,
desemnul liniar, muzica vocald, gimnastica si jocu-
rile gimnastice, se numesc de obiceiu dexteritifi. La
mijloc, fard categorie, se giseste religia, care nu
intrd niei in grupa literard, nici in cea stiintificd,
- niel in dexteritdfi. : .

Deci,‘ impértirea dominantd este: in studiz literare
si stiinfifice, o impé#rtire luati dupd pedagogia fran-
cezd, ‘care imparte studiile in leftres et sciences.
. »Lettres“ — stiinte filologice si istorice: ,sciences”
— matematiel si stiinte fizico-naturale.

S8 retinem aceasta, ca fapt. Nu va servi la con-
sideratiile ulterioare.

Alte grupéri, dupa timpuri si tari.-— Aceasta nu
e singura impirtire ce se giseste in istoria inviti-
mantului si didactici. '

Din secolul 17 era obiceiul sd se impartd obiec-
tele de studiu in trei categorii: Zimbi. stiinte siarte
Religin rdmanea tot fdrd grupare, ca ceva de sine
statator.

0 altd diviziune mai réspanditi e aceea in studi
umaniste si studii reale; studiile umaniste corespund
cu literile ; studiile reale cu stiintile, Pentru aceleasi

diviziuni se giseste poate mai conformd numirea de
stiinte cosmologice, cele relative la naturd, si wnoolo-
giee, cele relative la suflet.

Las la o parte diferite alte propuneri individuale
de diviziune a studiilor ; relevez pe acea a profeso-

Tului Rein, care imparte studiile in: A) stiinte re-
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lative la om. B) stiinte relative la naturi si C) gim-
nastica (ce s-ar raporta, in cele din urm3,orila om ;
ori la naturd). - : : siiid
A) Primele studii sant numite istorico-umaniste, co- !
prinzénd 1) studiile morale, educdtoare; 2) arte, 3) |
limbi. T
1) In studiile moral-educatoare intrs biblia, istoria |
bisericei crestine, istoria’ profani si literatura, cu in- ,f
zistentd speciald asupra poeziei.
2) In arte: muzica, desemnul si modelajul, pregi- |
tire pentru sculpturi.
*3) Limbi: cea maternd si limbi striine, si anume
vechi sau moarte, si vii, moderne. ;

; fre i
B) Stiintele relative la naturd cuprind stiintele fi= |

zico-chimice, naturale; si se impart si ele in trei
grupe, toate in ordine descrescitoare de importanta
didacticd, incepind dela 1) geografie, fizic si ma-|
tematicé, care std ca stiinti intermediari intre grupa;
istorico-umanistd si grupa stiintifici sau 'naturald |
propriu. zisd. 2) Stiintele propriu zise ale naturei, cu- |
prinzand stiinte raturgle si fizico-chimice, si 3) ma- |
tematicile cu aritmetica si geometria. {

In legdturd cu aceastd grupi a stiintelor reale,
Rein, de §i cam fird relatie vizibild, pune si lucrd-
rile manuale. B destul ¢i nu le uitd ; aceasta e mai
important. Probabil ¢4 locul lor ar fi mai ‘degrabi
in grupa artelor, nunumai pentru relatia lor fireascs,
dar si pentru importanta pe care o pune Rein de |
altmintrelea cu drept cuvant, pe studiul artelor,

|
i
{
i
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Evolutia programelor de studiu.— ' Cuprinsul unui

program de gcoald a va.nat si variazi din mai multe
cauze:

1) Din cauze idealului cultural al timpului. B na-
tural ca gcoala, institutie sociald, si se resimtd de
migecarea culturald a unui timp si sé-si modifice con-
{inutul programului, dupd intenzitatea cu care se
impune, in un moment dat, o idee sau o categorie
de stiinte,

Pentru ilustrarea acestei relatii dmtre idealul tim-
pului si modificarea continutului programului scolar,
vom lua un exemplu din istoria scoalelor in Europa.

Renagterea care, cum se stie, nu s-a adresat
deodatd direct la civilizatia greacd, ci mai deaproape,
mai direct si mai intdi, la Latini, a pus in evidentd
importanta limbei latine pentru culturd. Aceasta 2
ficut ca scoala si ia ca punct principal al studiilor
limba latini. Omul ce stia s& vorbeascil 'si sé scrie
frumos latineste, care se apropia mai mult de forma
literard a unui_Cicero, era idealul timpului, si secoala
tindea ca s# formeze oamengg dupd idealul epocei.
Din cauza aceasta, limba latind deveni studiul de
cidpetenie, obiectul esential al secolii.

Dupd rézboiul de 30 de ani, idealul se schimbi.
A fi om de lume, dibaciu in toate, cu o culturd mul-
tilaterald si cu fortele armonic desvoltate in cdt se
poate mai multe direc’gn iatd noul ideal. Aceasta a
fdcut ca, in programa ‘scolii timpului, si se punid
importan{d pe oratorie, pe compozitii, versificatii, si
s se introducd gi stiintele reale.

Pe]a Jumatat%a secolului 18, idealul iar se schimbd-
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Ceia ce se consxdera ‘ca un om desa.va.rglt ng era
cetiteanul unei tiri anumite, burghezul muneitor, ce-si
vede de. datoriile si treburile sale, ori industriasul,
sau omul de stiinti; era omul cu o culturd literari-
generald, cu tendinie mai mult sau mai putin cos-
mopolite, omul care se credea c¢i realizeazi in el
mai mult idealul umanititii, humanitas. §i idealul a-
cesta se credea ci se giiseste, in concret, realizat
istoriceste la grecii antici. Din cauza aceasta, eul-
fura greacd, civilizatia elini a devenit obiectul de
ciipetenie al studinlui, nu numai pentm oamenii de
stiintd si pentru literati, dar si in scoald. I:mba
greacd s’a impus astfel, de pela inceputul secolului
18, si cultura greacd a pus in umbrii pe cea latini.
Din cauza relatiilor mai intinse intre popeare, s-a
gisit Insd ci e necesar unui om complect, unui om
de lume, ce realizeazd idealul umanititii in timpul
lui, si cnnoascd si limbile strdine vii,

Iatd eum odata cu idealul  timpului, se schimbi
si programa seolard, sau addugandu-se stiinte noui,
sau retrigiandu-se din importanta celor vechi, elimi-
nindu-se unele, introducindu-se altele noi.

2} A cauzo unes tendinge socigl-pelitice dominanie ;
sau dupd scopul seolii. — Dacd restringem punectul
de vedere dela idealul general al unei epoce, la ten-
dinta, poate trecdtoare; dar in ori ce caz predomni-
toare a unui timp, vom gdsi c¢i programele variazi
si dupd tendinta dominantd politied a timpului san
a unor grupiri politice mai puternice.

S-ar putea,’ astfel, distinge in didactica scolari
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partide sau tendinfe, dupi cum se disting in viata
politici a unui stat, luerand constient ori inconsti-
ent in o directie culturald anumitd. Conform cu con-
ceptia ce o are cineva despre om sidespre societate,
cere, doreste sau impune anumite studii in o anu-
mitd proportie, in scoald.

O tendinti, bunioard, este aceea care se rezumeazi
in conceptia minoratului permanent al mulfimii. Cine
crede in imposibilitatea majoratului cultural al po-

: pomlui;f cine crede cd va {i mevoe, nu numai azi,
dar, prin natura lucrurilor, pe vecie, ca trebuintele
multimii s# fie intelese, ingrijite si satistiicute de
altii, de cunoscdtori, intocmai cum se satisfac ce-
rintele unui copil de educatori sau de epitropi: a-
cela de sigur din punct de vedere pedagogic, seolar,
voeste a se da mulfimii cit se poatd mai putind
culturi,:reducﬁnd_ totul la elemente de cetire, de
scriere, de calcul. Iar in ce priveste invitimantul
secundar, aceiasi tendinti cautd a indrepta spiritele
citre cultura trecuti mai mult de cdt citre ideile
si trebuintele moderne. -

Cealaltd tendinti care s’ar puted numi, in opu-

" mere cu cea dintdiu, progresisti sau democra-
tics, voieste sd desvolte constiinta in orice om si
in toate directiile, voieste a-i da c@t se poate mai
multe mijloace de adaptare la viatd, a-l ajuta in
pornirea lui ciitre desvoltarea si emanciparea su-
fleteascd, a-l ajutd sd treaci din starea de mino-
rat in starea de majorat intelectual; si pentru aceasta,
catd a-l orientd in mediul istoric si fizic, in mediul
_ interhuman si natural in care trdesgte, spre a-i da
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puterea asupra lui prin cunostin{d. In acest scop se
«cere a se da in scoli, alituri cu stiintele modeme,
literaturile moderne, si posibilitatea unei cariere
independente.

Dupé tendinta deci social-politicd variazi cuprin-
sul timporar al unui program scolar,

Programul mai variazd, negresit, si dupd scopul-
.scoalei. Dacd e vorba de o scoald speciald, progra-
mul impune concentrarea atentiei asupra alegerii
acelor obiecte necesare pentru pregitirea de care e
vorba. Astfel programa unei scoli de inginerie va
i alc#ituitd in scopul carierii ingineresti si se va deo-
:sebi de programa unei scoli de farmacie, agro-
. inomie ete.

Coprinsul esential al programuiui unei scoli de
.culturd generali. — Dacd insi e vorba, nu de o
:scoald speciald. ci de o gcoald de iavitimant gene-
ral, atunci programa se va schimba, natural, dupd
idealul ce-1 avem despre o astfel de sgcoald, dupd
rezultatul ce voim si obi{inem dela ea, si dupd in-
telesul ce se dd ,culturii generale®.

Se intelege prin culturd generald posedarea de cu-
nostinte fragmentare, neorganizate, despre toate lo-
crurile posibile ? Rezultatul ei este atunci, o poli-
.matie anorganicd, lipsitd de un principiu célduzitor.
Dacéd intr'o astfel de aglomerat de cunostinte joacd.
~vr'o stiintd rolul de cipetenie, asta va fi intdmpla-
+tor stiinta care va fi predatd’ bine de un profesor

.capabil si cu autoritate. Absoventul une1 asf,fel de
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scoli va cunoaste din istorie ceva, din literaiurd,
stiinte. din toate-cite ceva; dar in capul lui aceste -
cunostinte vor fi risletite in deosebite comparti-
mente cerebrale, fird linie de comunicatie intre ele.
adici fard unitatea logici si psichologicd, ce for-
« meazd chiar individualitatea lui intelectuald.
Daci se intelege insd prin culturd generald, pre-
Sgdturea pentru viata complectd, in intelesul posioil st
“admisibil al cuvantului, adecdi desvoltarea armonicd
a_infelectului, afectivititii si vointei, va trebuisi nv
»hpseasca din programd nimic ce va 1i_Decesas-ett-
'vtuw’mmh sentimentale si_morale, sice va fine-
{ cesar unel pregatiri catre o carierd independenta, Pro-
“ fgramul cidruia i-ar lipsi ceva din aceste cerinte, ar
P i incomplect si gresit. ‘
Din - program nu pot lipsi, fireste, ae\ele stiinte
sau grupe de stiinte ce caracterizeazé Sp]l‘ltlﬂ epocei.,
cum ar fi iguglele ﬁ\zl]g,o@&r , micar in cdi de
putind cantitate, 0 achizifie a spmtulm inca dela
inceputul veacului 19-lea. \
Dar mai este gruparea de stadii, ce caracterizeard
. mai de aproape preocuparea intelectuald moﬁwmn
aupa studiilor sociolog gice.
Un reprezenmfafnt al grupeisociologice, il giisim in
s’tudnle relatwe la cultura cwvica si efica ;
N o T /—\.’\/N
Ar ﬁ‘ deasemenea incomplect programul, eand i-ar
lipsi mijloacele pregdtitoare pentru o carierd inde-
pendenti. Prin cariere independente, nu infeleg aci
fun‘cg‘mni. in si:q,t:, c¢iacele indeletniciri produciive,
cari atdrné de munca individuald, salariati de so-
: g :
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<ietate numai prin risplata ce revine in urma libe-
rului exercitiu al legii cererii si ofertei.

In special doud grupiri de studii sunt cari pre-
//,,atesc ciitre o carierd independenti, si anume: m-‘
{ taiu stiintele asa zise reale sau cosmologice, “fizica
50% _9_1;9_ cici Th Special, acestea “dau ¢ cun0§tm-
‘tele cu mai multe aplicatii practice, pe baza cirora

poate cineva sa trdiascd din munca sa proprie.
Dar, pe langd acestea, mai sunt lucrdrile manuale.
In ce scop? In scop de culturd gemerali; tot asa cum
se predau si stiinfele fizico-chimice ori dexteritdtile.
Fizica si chimia se predau in geoli, in scopul nu de
-a face din elevi direct tehnicieni speciali chiar din
liceu, c¢i numai in scopul de a orienta in aceastd
ordine de fenomene, iar pe de altd parte. dea in-*
spira gustul peuntru aplicatiile practice. Cultura artis- :
‘ticd,—muzica, desemnul,—nu se dd In scopul de aface
artisti, ci in-scopul desvoltiirii esletice, si pe de altd
parte de a deschide orizonturi de activitate ulteri-
oard, dupd esirea din scoald- — Tot asa lucrdrile
manugle nu ar avea de scop a da numali decat o
meserie direct din scoald, ci ar avea de scop a da
acea culturd artisticd, esteticd, fizicd si morald, ce
rezultd din astfel de ocufﬁﬁ?“"ﬁr pe “de altd parte
a déschide siaici OriZonturl noui, vedert noul in viatd,
51 a desvolta dispozitiile pentru oeupatiile si carie-
rile practice, pentrn meseriile, pe baza ciirora s'ar
putea omul menfine in lunta pentru viatd. '

Deoi, intr-un program complec+ de gmmazm si
liceu, trebue si exlste studii, cari sd orlenteze @pl-

+
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ritele si In ordinea fenomenelor interumane si im
ordinea fenomenelor fizico-chimice .si naturale; sk

totodatd trebue sd contind indeletniciri sau dexteri; —

tdtfl, cari sid pregitiascd: 1) pentru viata esteticd,
artisticd; 2) pentru o viatd fizicd sdndtoasd, rezis
tentd, (prin exercitii corporale) si 7) pentru o cari- f
era practlca in viatd.

Studiile coprinse in programa inv atdmdntulul se--

cundar se impart astfgl»—-f)qn ocupatii sau studii
literare-umaniste sau poologice,) 2) in exereitii cor-
porale artistice gi tecnice. 3) in studii ‘E_?We.,

Impdrtirea -nu e asa greu de ficut, cat e greu si
important de stabilit gradatic importantei acestor
gliferite grupe de cunostinte. Aici atingem una din
acele delicate si arzitoare probleme didactice, im-
prejurul cdreia partidele pedagogice se incruciseazd
in luptd.

Carui  studin sd se dea deci preciderc? Tati ches-
tiunea cu care ne vom ocupa acum.

8. Valoarea relativid a obiectelor de studii.
Prineipiul organizérii invitamantului

Care este principiul dupi care trebuiesc organi-
zate studiile in scoaldi ? In e ordine de preci-
dere trebuesc ele predate? Care e waloarea relativé &
obiectelor de studiu?

Tratati numai din punct de vedere c¢alitativ, adici
dacd se determind numai ce si se predee, chestiunsa
programului ou e cemplect studiati.

\

&)
\
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Problema care se pune acum, o complecteazi intr'o
privintd si mai capitald.

Istoria gcoalelor ne arati cd, in practicd, s'a des-
legat in doud feluri:

1) S’a cdutat ca toate stiintele ce se predau ino
seoald si fie considerate ca dependente de una sin-
gurd, si fie considerate ca pirii din dansa din-

" tr'un singur tot, eare le uneste si le organizeazd pe

toate. Astfel in Orient si in Evul mediu stiina cen-

trald ce le coprindea pe toate, era teologia. Cétre
teologie convergeau toate celelalte stiinte, ca razele g

ciatre centru.

2) In altd solutie s’a ciiutat, ca toate stiintele din in-
viatdmant si se indrepteze ecdtre un singur scop,
toate si fie considerate ca mijloace pentru realizarea
nnui rezultat anumit. 5 '

In anticitate si in_timpul renasterii, bunioard, s'a
cdutat ca tintd de realizat in invitimant : sd se dea
omului stipinirea asupra ,cuvantului®, si prin cu-
vant puterea asupra omului. Se intelege cd, din
cauza aceasta, stiintele si exercitiile relative la /um-
baj erau considerate ca de prima importantd ; dar
in acelas timp, si celelalte stiinfe reale erau studi-
ate, pentrucd, spre a convinge, trebue sd ai argu-
mente cari persuadeazi inteligentele, si pentru
aceasta trebue si ai cunostinte despre toate lucrurile:
dar aceste cunostinte erau considerate numai ca

mijloace in vederea scopului: de a da cat se poate
mai multd stipanire, prin cuvént, asupra oamenilor.

‘Jatid dar doudl sisteme de organizare a studiilor :
sau toate stiintele sunt considerate ca dependente

I Gavanescul, — Didactica, ; 1

-l
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de una singurd, centrald: sau toate sunt indreptate
citre acelag scop ultim, pentru darea umei aptitu
dini, unei forte considerate ca fiind de ciipetenie.
pentru om. \ \ -

Care din aste doud sisteme se preconizeazi de
fapt azi? Niei unul, nici altul.

Starea actuali este lipsa oricérui sistem de orga-
nizare, in care stiintele sant considerate ca inde-
pendente unele de altele, si-nici m#car ca mijloace
recunoscute pentru realizarea unui scop unie. S'ar
putea numi o stare anarhicd. Desvoltarea prea mare
a specializdrii este poate una din cauze. Profesorii
secundari, azi, sint mult mai culti decit inainte.
Posedand stiinta speciald, pe care o predau, ii exa-
gereaza importanta: céci, cunoscind-o cit se poate
de bine, ii vid valoarea ; dar uitd valoarea celorlalte;
_deci uitd si médsoare pe toate cu o unitate de mi-
suri, care i'ar face a gisi valoarea relativd a obiec-
tului sdu, nu din punctul de vedere al sistemului
de stiinte cari formeazd enciclopedia stiintei ome-
nesti, ci din punctul de vedere al sistemului de cu-
nostinte de dat in scoald. ;

Din cauza aceasta, fiecare are tendinta s;ai'ambigia
de a comunica elevilor ciit se poate mai multe cu-
nostinte in specialitatea sa si de a face par'ci din
el specialisti ca si dansul. Matematicul ar dori si-si
facd geolarii toti, dacd se peate, matematici: filo-
ogul, filologi; geograful, geagrafi; asa e¢i nu dom-
neste un singur scop in invitimantul intreg, pola-
rizand toate gtiintele in o singurd directie. Atétea
tinte, cati profesori si cite obiecte speciale suat.
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Tiecare isi atnbue importanta de -cdpetenie a in-
va@amantulm fiecare se crede centrul lui.

Si in adevar, mai fiecare obiect de studiu are
acest noroc sii ajungd odatd centrul de preocupatie
.al tuturor elevilor, fie la aceeasi scoald in epoce
deosebite, dupd schimbarea profesorilor, fie in acelas
timp la diferite scoli din fard. Astfel se poate gasi
¢, intr'un oras, obiectul ce se considerd ca cel mai
important e matematica: in altul limba latind; in -
altul istoria; in altul limba roménd ; si asa mai de-
parte, dupd valoarea si dupd energia 1nte1ectuala si
.didacticd a profesorului respectiv.

Ceia ce mai pune limite acestei tendin{e anar-
- hice, ¢ ararul; cici dacd s'ar lisa si orarul neho-
tirat mai dinainte si s’ar permite ca, in fiecare
_scoald, si se hotdresci, dupd intelegerea profesorilor,
cantitatea de timp, numdrul orelor ce se cade si
se dea cutdrni sau cutdrui oblect s’ar vedea atunci
-oglindindu-se in cifre aceastd anarhie, s’ar vedea
ci in fiecare scoald acel profesor va aved cel mai
_mare numir de ore, care se bucuri de mal mare
autontate personald.

‘Stiintele umamste noologico-sociale ca fundanient.
al culturii generale.

Maj este insd o cale, prm care se indicd ce
studii trebue considerate, in invitimantul secundar,
.ca fundamentale si centrale. Organizatia invitdman-
tului secundar, datid prin legea asupra invdfdmantului
secundar si superior, desparte studule hceulul in co-
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mume si speciale. Cele comune, desigur trebue, con-

. siderate ca fiind indispensabile culturei generale, ca

fiind de importantd predomnitoare; celelalte, Im-
pirtite pe la diferite specialitéti, unele la o sectiune
altele la alta, au trebuit si se considere, din acest
‘punct de vedere, ca accesorii, ca fiind de o impor-
tantd mai putin generald. :

Cari sant, dupd organizatia oficiald acele obiecte
comune ?

In ultimele patru clase: religia, limbele romind,
francezd si germand, istoria wniversald si nafionald, no-
tiuni de psihologie, logica, economie politica, drepiu¥ -
wzual si instructia civied, mnzica vocelt Si-gmmusiica.

Acestea formeazi trunchiul comun de studii. Din
acest trunchiu se ramifici trei despartituri, dupa,
cum se grupeazd restul stiintelor.

LAfarid de acestea, scolarii cari se destind studiilor
clasice, si cari vor forma sectiunea clasicd, vor mak
urma obiectele urmitoare: limbele latind i eleni;
repetlglum de matematlce, de stunte fizice si na-
turale, si desemnul; iar cei cari vor Torma seciitnea.
reald, obiectele urmitoare: geografia; mateniaticile
rationate (algebra si trigonometria plan# si sferic,
cu complemente si cu teoria generald a ecuatiunilor
cu o necunoscutd; aplicatiuni la topografie, nivelare,.
drenage, irigatiuni, elemente de geometrie analitici

‘cu doud dimensiuni; notiuni de mecanici rationati.

§i de technologie; notiuni de geometrie descriptivi);

fizied, chimie, cosmografie, stiinti naturale, igiend,.
desemn liniar*,

Sl, in sfarglt o altd sectiune care, in locul limbeit
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eline, studiazi stiintile fizico chimice, stiintele na-
turale, higiena, geografia.

E important, din punct de vedere al principiilor,
sd ne intrebdm dacd aceste grupe de stiinte au o
valoare intrinsecd suficientd spre a merita sd,con-
stitue baza studiilor. secundare :
~ Dacd cercetdm in ce constau si la ce se reduc
acele” studii comune, vedem cé, afard de muzica Vo-
cald si 01m11g§m:a__c_g,,se rapoarta. una la educatia
@bm alta la educatia fizicd, c “celelalte_ fac toate
parte din grupfﬁ" mare al . §t1mi;elor noologice, cari
studiazd spiritul. Cici limbile au ca rol de a ma-
mifesta starile suflete§t1 istoria are ca rol de a ardtaz i
evolutia spiritulul omenesc in viata colectlva pm-
chologia si logica an’ de obiect direct chiar suﬂetuﬁ;i
si opera':fule lui; economia politicd, dreptul uznal siid
instructia civicd fac mai direct parte din stiinta so
ciald, care e intemeiatd pe studiul sufletului omenescj 2
societatea fiind alcituitd din suflete. '

Deci stiinte noologice, filozofice si soviale -— lata
¢e Se pune la baza mvatamantuhu comun, a culturii -
generale.

Astfel se desleagi de fapt, dacd nu principial, ches-
tiunea priorititii studiilor in invitdmantul secundar:
se di precddere studiilor umaniste asupra ~%tiintel'or A
reale, .ciici nu vedem in toatd aceastd grupd mmm
din matematici, nimie din stiintele fizico-chimice
naturale, trecute in sectiunile ce se despart in cur-|
suri deosebite dupd secfiuni.




166 :

N

P

Stabilirea valorilor relative dupa un eriteriu
general | adaptarea la mediu. -

,La,.ce solutie se opreste teoria filozolied a peda-
gogiei, in asta privinti? S3 cdutim criteriul dupd
care se stabileste valoarea relativi a obiectelor de
studiat in scoli: si si nu uitim (ceia ce a nitat H.
Spencer, dupd observatia fdcutd mai sus), ¢d aci e
vorba de seaald si de cultwra individuald, iar nici de
cum de educatia istoried a genului omenesc pe su-
prafata globului in decursul veacnrilor.

Incontestabil cd scoala va trebui sd contribue 1a
adaptarea individului la mediu, si-1 facH, adicd, mak
propriu de o viatd mai complectd. &

Dar mediul la care se adapteazd un individ este
de doud feluri: e mediul fizic si mediul social.

Mediul social alcdtueste stratul de raporturi, de
excitatii si influente in mai directd atingere cu in-
“dividul. A :

"Spre a ilustra aceasta printr'o analogie luatd din
viata organizmelor constituite mai cunoscute si mai
simple decdt societatea, sd ne inchipuim ed celulele
constitutive ale unui corp, s. e. ale organizmului ome-
nese, ar fi congtiente si cd ar cduta si ele, in mod con-
stient, sdse orienteze asupra mediului, pentru 4 se a-
dapta si intelectnalmente la dansul. Ceia ce ar interesa
pe celuld si stie mai intdiu de toate, ar fi locul i
‘Tolul ei in mediul ce alcitueste totul din care dinsa
- face parte, deci In organism. Ar trebui si cunoasci.
relatiile directe ale ei cu celelalte celule eonstitutive
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ale organizmului total, cdci aceste relatii, aceste
raporturi 1i influentaza viata ei continud ; ea existd,
asa cumg existd, este ceia ce este numai in raport
cu totul acesta din care face parte. Dacd celula
si-ar schimba pozitia, dacd ar fi in altd regiune a
aceluias organizm, ea s-ar modifica; si dacd orga-
nizmul, in celelalte pirti ale lui, ar fi modificat,
aceastd schimbare s-ar resfringe si asupra ei, si
anume mai intdiu asupra organului principal din
care face parte, si de aci asupra ei, ca celuld in- -
dividuala.

Deci viata celulei e influentati de viata organis:
mului din care face parte; si dacd ar vrea, in mod
constient, si se adapteze, studiind raporturile sale
cu mediul, ar trebui si studieze mai intdiu aceste
legi ale relatiilor dintre ea i organism.

Cand e vorba de individ si societate, aceastd ne-
cesitate e si mai evidentd gi mai urgentd, pentrucd
celula, cunoscand sau necunoscand raporturile si le-
gile ce o leagi de organizmul total, tot continud a
fi ceia ce este. Organizmul individual e gata alcd-
tuit de naturi, si legile lui functioneazi in mod fa-
tal. Cand e vorba de societate insd, cdnd e vorba
mai ales de societatea organizatd, de stat, lucrul nu
e tot asa de fatal. :

Ceia ce constitue organizmul social, un stat, sant
legile ; nu vorbesc de legile fizice ale vietii sociale
in genere; ci de legile cetifenesti ale statului, date
tot de oameni in scopfdeterminat si care se schimbi
in mod constient de indivizii-celule ce aleituesc sta-
tul.' Prin urmare, cunoasterea sau necunoasterea a-
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- cestor legi si acestor raporturi nu e indiferentd psn
tru om in societate ca pentru celuli in organizm.
Aceste legi existd, au fiintd reald si functignald nu-
mai intru-cat sant cunoscute; ca si se mentini or-
ganizmul social, statul, acele legi trebuesc aduse ia
cunestinta tuturor, ciici ele triesc in suflet, in con-
stiintd ; afard din suflet, ele nu existd, c#ci nu con-
siderdm ca lege legea numai scrisi, ci legea ascul-
tatd si respectati.

Prin urmare, a orienta in acest mediu moral ele-
mentele organizmului social. constitue pentru stat prima
tui conditie de existentd, si pentru individ conditia. lui
de functionare mormala si constientd ca parte integromid
o acestui tot. 7

Legile naturale se respectd, cici sanctiunea lor
urmeazd in mod fatal si universal. Legile omenesti
nu existd si nu se mentin, decit numai cu aceasti
conditie de a fi cunoscute si tinute constient.

Este dar important, si incd urgenl important, o-
rientarea in mediul vietii sociale,

+  Aceastd constatare atrage dupd sine, ca concluzie,
] ¢d, in prima linie, cunostintele mai principale de a-
(daptare ale individului la viati, sdnt cele relative
‘la societate, la om, la spiritul omenesc, deci stiintele
1 noologice si sociale. L et T
' Acestea trebue sd serveascd ca bazi comuni, ge-
i nerald a culturii, cdci ori-ce specialitate ar avea un
~ . om, ori-ce profesiune, el va fi mai intdin de toate
. om, ca menire generald de la care nu se poate’a-
. bate; si va mai fi, asemenea, cetifean, adici parte
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congtientd si activ constienti in organismul social.

Fie el muncitor cu bratele, sau de profesiune 1ibe-r

rald, va avea de a face cu oameni, atdt dupi legile
generale ale moralititii, cit si dupd legile speciale
politice si sociale.

_Pentru realizarea cerintelor profesmnu speciale va
avea nevoe, incontestabil si de cunostintile necesare

pentru adaptarea la scopul specialititii lui. Insd a-

ceste cunostinte, fatd cu cele dintiiu, se vor con-

sidera ca secundare si accesorii, cel putinin cadrul
invitdmantului secundar si al culturii generale, ri-
Mmindnd sa devind puncte centrale, iIn urmi, dupéd
terminarea invitimantului secundar, cind omul va

Incepe pregitirea propriu zisi pentru viata profesio-
nalé.

;i

Aceste cunostinfe accesorii fac parte, in generef(
din § e cosmologice : matematica pentru ramura .
'pohtechmca pentru inginerie, ete. ; stiintele fizico- |
chimice, pentru aplicatia legilor fizice si naturale la
satisfacerea trebuintilor omenesti, s. a. m. d. ‘
Pe langd acestea, mai sant lucigrile technice, ce ar
trebui neapdrat sid facd parte din invitimantul se-
cundar, sub formd de lucrdri manuale, ca o pregitire
pentru o profesiune mai departe, alta de cit cea li-
berald. : ; }
Intre stiintele din grupa noologicd, social-filozoficd |
pe deoparte, si intre cele din grupa cosmologicd si
technicd pe de altd parte, gdsim cé-si au .loc alte
ocupatii, tot asa de importante cel putin pentru viata
omeneasecd, cit si cele ce dau o specialitate; acestea

PRRIS
i ———

N

Wm—""’r’

e

4
s et
W et i
s ZayE s Rl

\.

SUERRROTR o
P o .



\_’.Fsunt" i ocupa’giile si’ exercitiile cari desvoltd viala
s fizicd a individului, cari dau cultura -corpului, pre-
5 | gatmdu 1 la rezistenta pentru lupta vietii, si 2° exer-
. gitiile ce deschid omului sufletul pentru intelegerea,

imtirea si poate practicarea frumosului si a emo-
. liilor inalt estetice, @ qrtes.

Cu orice specialitate s'ar indeletnici un om, el
trebuie sd fie mai Intdiu de toate om sdandtos, resis-
tent, viabil, cu putere de munci; si pentrn acest
scop, il prepard exercitiile corpofale. Mai departe,
orice meserie .ar practica un om, are nevoie si fie
fericit; si fericirea nu consti numai in satisfacerea
trebuintelor organice, in mijloacele de a satisface
stonrachul, ¢i mai sigur si durabil, in satisfactii su-
fletesti intelectuale, morale, estetice, in contempla-
rea si in practicarea frumosului, Aceasta din urmé se
realizeazd prin cultura esteticd, prin pregitirea ce

;0 dd scoala in predarea desterititilor: muzica, de-
semnul, modelajul.
{. Ha 17, & icontestabil o solutie practicd,
de insemnatd valoare filosofici, agezarea muzicei si
gxmnastlce1 In grupa stiinfelor si ocupatiilor comune
tuturor sectiilor din Invitimantul secundar, indife-
rent dacd cei cari au hotdrit aceastd dispozitie de
studii au fost or nu cilduziti de consideratii teoretice.
.. & Ordinea erarhicd, deci, a obiéctelor de studiu din
invat;dmantul secundar, in urma consideratiilor de}
'. al sus, ar fi; 1) stiintile noologice : sociale, filosofice;
2) exercitile fizice si estetice, 3) stiintele veale si ezer-

2 cifiile ichnice, carl dau o spec1ahtate 0 profeqmne‘
i sociald. /

4
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" Erorhia valorilor din punctul de vedere al interesnlue |
social. — La solutia aceasta am ajuns considerand |
adaptarea individului la medin, din punctul de ve- |
dere al interesului éndividual. Tot spre aceastd o f_
lutie ne !indreptim, cand considerim chestia X
punctul de wvedere social, nafional.

In adevir, pentru ordinea, existenta si buna stare»
a unei societiti, e, mai intaiu de toate, mdlspensablh
ca elementele constitutive ale ei s triiascd In ar-i
monie, si fie constiente de tendinta g generald a viefil
societédtii, de scopul catre care tinde societatea, de
idealurile nationale. Acestea toate sunt mijlocite prfnr_
studiile noologice-sociale. ;

In al doilea rind, societatea, nat;mnea are interes,
pentru propisirea ei, pentru atingerea idealurilor 6. ki
ca membrii el constitutivi, si fie fiinte viabile, 'ﬂgu-s
roase, rezistente si in acelag timp insufletite de e-
motii frumoase, hune; senine si vesele. Socletatea
ca si fie fericitd, ca tot, are nevoie de elemente' ‘
sinitoase si energice, cari si priveascd lumea. prim
o prismd luminati permanent si statornic de colo- |
ratia radioasd a fericirii inalte. \

Tara noastrd, in special, agezatd eum e geografi- |
ceste, are nevoie'si de fortd side splendoare ideald,.
ca si se prezinte ca un prototip atrigitor de cris- |
talizare sociald si politicd popoarelor mici din mrul |

i
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ei, cari ar respecta-o si ar imita-o, admirand-o. Cétre:
acest scop tinde cultura fizici si cultura esteticd. |
- In cele din urmd, societatea are si dansa, negre- | -
sit, interesul ca toti membrii ei constitutivi sd aibda |
un rost in viata totald, un rol activ, productiv, deek =
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aare interesul ca toti sd aibd o profesie, o specialitate,
cici din intinderea specialititilor si din inmulfirea
=31 din perfectionarea lor rezultii diferentiarea, una din
conditiile progresului; a doua conditie integrarea o0
~did sentimentul simpatiei si studiile comune: social-
"iet;lce si fiiosofice.

. ren o BEGRIo

Valoarea velativa .a studiilor, dedusi din importanta
«biologicé a mediilor la cari se raporteazi. — La stabili-
vea walorii relative a diferitelor obiecte de studiu mai

_ principale, pulem ajunge prezentdnd problema si
-din alf punct de vedere.

Gimnaziul si liceul, fiind scoli de educatiune side
culturd generala iar niei de cum scoli speciale, isi
vor forma programele lor din tot ce va fi mai esen-
“tial In toate ramurile de cunostinte importante si
,constitntive ale culturei generale. Ele.yor orienta
deci, in mod sumar dar sigur, pe copii in lumea

ﬁﬂzma, biologicd, 1stgr4g§w politicd si morald,
in gréd\ﬂe preciziune proportional cu gradul de pro-
babilitate al necesititilor lor, proportional, prin ur-
mare, cu irecuenta raporturilor ce vor fi nevoite si
-aibd cu aceste gdiferite ordine de lucruri.

Universul, in toatd totalitatea lui, formeazi un or-
~ganism cu pérti armonic legate, corespunzindu-se
. unele altora si influentdndu-se reciproc, in grad
«deosebit, dupd gradul de-afinitate si de departare
an timp si spatiu. —

Omul e supns, in mod si grad mferlt la influ-
~entele diferitelor parti ale acestui tot; si -la randul
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sidu gi el influintazd, In mod si grad diferit; acester
parti ale totului. :

Dacd stelele cerului au, prin modul lor de. a fi,.
prin pozitia lor in spatiu, prin raportul lor cu pé-
mantul, prin misedrile lor, vr-0 influentd oare-care
asupra omului—influentd pe care astrologia o afirma,
ba chiar o exagera, si pe care astronomia de azi
n-o poate tdgidui— natural ci aceastd influentd tre-
bue sd fie, si e, mult mai slabd asupra omului decat
influenta pe care ar avea-o modul de a fi al ma-
teriei ce inconjoard globul pdméintesc. Schimbérile
climaterice, se stie cdt de mult inrdureazd asupra.
sensibilitdtii imaginatiei, si vointii oamenilor, cum:
ele le stimuleazi sau le paralizeazi. Lombroso a facut.
0 eurioasd cercetare statisticd si a constatat, cd
multimea si felul crimelor, cd productiunile fantaziei:
poetilor, cd activitatea intelectuali a omului de
stiintd varieazd dupd anotimpuri.

Nu e locul a aprofunda aci aceastd taind a ra-*
porturilor dintre sufletul omenesc si dintre migcérile

.y vk

climaterice; e destul a constata astfel deé raporturi

* si a indica superioritatea gradului lor fati cu graduk:

"

de influentd, pe care l-ar avea asupra noastrd cor-
purile ceresti si mai indepédrtate si mai striine de:
noi decat soarele.

Natural cd nu va fi greu a ne convinge cé, cu ¢t
vom lua din naturd cercuri incunjurdtoare mai a-
propiate de noi, atdt prin pozitia lor in spatiu, cat.
gi prin afinitatea lor naturald cu noi, inrdurirea acestor
cercuri asupra naturei noastre fizice si morale se va
gisi ¢d e dince in ce maiintensd. Buckle a urmdrit,



174

‘in parte, aceasti gradatiune de influentd a mediului
“incunjuritor, aritind cum configuratia si natura so-
lalui si-a resfrant influenta asupra omului.

E, prin urmare, de interes evident ca omul sd-i
‘indrepte inteligenta si si studieze aceste diferite
-gercuri incunjurdtoare ale naturei fizice, in gradul
n care ele influenteazi asupra hei. Va studia prin
urmare mai mult si mai de aproape natura gi con-
«ditiunile de a fi ale pdarei sale, ale tdrilor incunju-
ritoare, ale pdmantului, ale conditiunilor climaterice,
-etc., pind in regiunile cele mai depirtate ale uni-
versului, in grad descrescitor de aprofundare :

Intre conditiile amblante ale omului, mtre cercurile
‘incunjuridtoare ale existentei lui, mai aproplate de

el si in spatiu si prin afinitate naturald, prin urmare
influentdndu-1 mai direct, se gisesc fiinfele organizate
plantele si animalele.

Se intelege ci si acesiea vor exercita asupra unui
«om dat o influentd proportionald cu multimea ra-
. portului ce va avea cu dansul. Astfel flora si fauna.
_judetulni, tdrei proprii, a tirilor imediat incunju-
riitoare, a localitdfilor mai depirtate de pe suprafafa
globului, vor influenta in grad descrescitor.

B logic ca si stabilirea raporturilor intelectuale
.ale omului cu dansele sd corespundd in grad cu ra-
. porturile practlce.

Urmeazi, deci, sd se studleze in grad descrescator: -
e intenzitate, dupd importanta lor, aceste diferite
~eercuri incunjurdtoare ale lumei organice, dupd cum .

&
v
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ele sant, mai apropiate sau mai depirtate de cel
<care le studiazd. b

Din toate dispdrtdmintele lumii biologice, Iinsd,
acela care coprinde in cercuri mai stranse, mai

imediate, natara omului individ, stind in raporturi

mai dese, inevitabile cu dansa, si deci influentdnd-o
mai mult decat toate celelalte domenii ale naturei,

este incontestabil cercul societife; umane insdsi. Daci

~omul, in mod general, e parte integrantd din orga-
wismul total al universuiui, in sens mai propriu si
mai obignuit, el e parte integrantd din organizatia

tireascdl a societiifilor omenesti, primeste dela dansele

influentd, si le influenteazd la riindul siu., In mij-
locul lor se afld zilnic, dela modul lor de a fi si de
a se comporta, atirnd mai direct fericirea sau ne-
{ericirea sa individuald.

Radiarea inteligentei sale cércetitoare, trebue, prin
armare, sid lumineze in mod mai viu gi mai clar
aceste cereuri mai apropiate.

Mintea omeneascd, intocmai ca o lampd in spatiul

Jdntunecos al neeunoscutului, e natural si reverse .

Jdumind cu atdf mai puternicd, cu cit obiectele. lu-
minate sant mai apropiate de ea; pentrn ci tocmai
aceste obiecte .sint cari pot impedeca sau spori
mersul lui mai departe; de ele se va izbi mai intdiu

cu ele va avea a face mai mult, de ele va trebui

.84 se fereascd, cu ele va trebui si conteze.

Omul eare ar studia mai mult cereurile naturei ‘. 
mai depdrtate .sau acela care ar da o egali impor-

tantd tuturor acestor ‘domenii, inegale in frecventa
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| gi importanta raporturilor lor cu dansul, ar siminz

intocmai cu imprudentul care ar merge pe strads
cu un benoclu sau telescop la ochi, ciutdnd sd vadd
precis la sute si mii de metri Inaintea lui, i izbin-
du-se, in acelas timp de bolovanii si felinarele ce
ar intdlni in drom, imediat in apropierea lui, fird
sd le vada. :

Aceeasi telescopie infructoasd si periculoasi s'ar
giisi realizatd de om in ordinea morald, cand in pro-
gramul unei scoli de culturd generald sau in inter-
pretarea si aplicarea unei astfel de programe, s-ar
cita a se aprofunda si a sestudia in am#nuntimi do-
meniile fizice sau biologice care sint mai depdrtate
din toate privintele, si relativ s-ar neglija cunoas-
terea domeniilor mai imediat Inconjuratoare.

Dintre societdtile omenesti ce incunjurid pe om,
se deslusesc de asemenea cercuri umane §i sociale
din ce in ce mai apropiate de ddnsul in spatiu, in
timp si in afinitate’ Propor’gional cu aceste grade de
apropiere §1 afinitate, ele isi exerciti influenta lor
asupra omului, si primesc dela el influentd. Prinur-
mare studierea lor va trebui sd corespundd acestor
gradatii obiective de Insemnitate practica.

Astlel, cu cat un popor, o {ard, e mai depirtatd
in timp, spatiu si afinitate de noi, cu atdt ea trebue
sd intre in o proportie mai slabd in programa cons-
titutivid a culturei generale. Din contrd, studiarea
- eercului uman, etnic, imediat incunjuritor trebue sd
se facd cu toatd preciziunea si intensitatea cores-
\ punziéitoare gradului lui de importantd pentru viatd

i
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si fericirea individului. Imediat dupi dansul vor veni
in importantd cercurile cu cari el se va afla in re-
latii mai dese si mai insemnate.

Mai departe, in insusi mediul uman national, se
deosebesc cercuri de o concentricitate din ce in ce
maf stransi si mai apropiatd de omul care formeazi
centrul lor. '

Societatea in care trdim, e organizati in stat. Dacd,
pentru a trdi normal si fericit in societatea umani,
in genere, ii trebueste omului cunoasterea si respec-

tarea raporturilor normale dini@e om si om, rapor- .

turi studiate si stabilite de morald, pentru a triiin
mod normal si constient in societatea speciald, or-
ganizatd In stat, ii trebue sd cunoascd legile de al-
cituire si-de functionare ale acestui stat, trebue si
cunoascd nu numai forma lui actuald, care e un pro-
duct istoric, ci si necesitdtile cauzale ce i-au dat
nastere, prin urmare geneza lui, ceea ce revine a
cunoaste fazele trecute ale evolutiei la care a fost
supusd natia sa, evenimentele trecute, istoria, cu un
cuvént. / _
Natural cd, dupd cum s-a stabilit importanta cer-
curilor fizice, biologice si sociale actuale, dupi pers-
pectiva lor in spafiiu, independent de gradul lor de
afinitate, tot asa si In studiarea fazelor trecute ale
natiunei proprii, va trebui si ne orientdim dupd o
perspectivd in timp, studiind cu un interes cu atat
mai viu evenimentele, cu cit ele snt cauze mai a-
propiate ale existentei actuale ale statului nostru,
si pundnd intr'o lumind din ce in ce mai slabi, sau
lasand in umbrd din ce in ce mai deasd, faptele si

»

1. Gdvinescal, — Didactica, 4 12

&
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tntamplirlle trecute,’cn cat sint mai depdrtate in
timp, cu cat sant mai moarte, adecd au inrauritmai
putin la determinarea existentel si modului de a fi
_al natiei in formele ei actuale.

Cu cel mai mare cuvant acest principiu de gaers-

. pectiva dstoricd in timp va trebui si se aplice la'stu-
diarea evenimentelor altor popoare. La acestea, pers-
pectiva istoricd se va combina cu perspectiva in spatiu,
i din aceastd combinare va resulta c#, in genere,
istoria unui popor ne va interesa in gradul in care
acel popor, are saugva fi avut vre-o influentd asupra
natiei noastre; si aldoilea, ne va interesa cu atat mai
putin, cu cat evenimentele vor fi mai depértate in timp.

A cilca aceste regule elementare ale adaptirii in-
telectuale in timp si in spatiu la mediul fizic sau
psichologic, atunci cind se alcitueste din capul lo-
cului o programd gcolard, este a sdvarsi o operd de
dezorientare si dezechilibrare mintali a unei natiuni
sau cel putin a unei generafil. o

; 3 ¥ X 2 AR )ﬂ;\-":“‘".{;:;'
Calititile generale ale studiilor noologice.— Stu-
diile noologice au calitdti ce le destineazd a deveni
¢ studii centrale in invitimantul secundar. Aceasta o
i probeazii si efectele pe cari le au asupra sufletului.
[ Ocuparea cu stiintele noologice are de efect desvol-

~ tarea constiintii, in genere, mai mult.decat ocuparea

“"cu stiintele cosmologice. In ele stim fati cu un té-
f’ port unic. de la obiect la subiect, raport ce nu-lgi-
i sim in studiul celorlalte stiinte: obiectul si subiec-
| tul fiind tot sufletul. Sufletul creste din chiar si-
\diul siu _propriz. Cu cat se adancegte mintea in le-
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gile viefil sufletesti, cu atat gi aceastd viatd sufle
teasci se intensificd; i mintea, ca instrument d
cunogtintd, exercitindu-se in studiul sufletului, creste
12 randal siu si se desvoltd mai mult decat in stu- |
diarea celorlalte obiecte. Instrumentul de‘cunoastete |
se perfectioneazd, se ascute, asupra lui Tnsusl. ‘
Si din studiul stiinfelor noologice se imbogiieste
gpiritul cu cunostinte de fapte pozitive , ba incd, din
o consideratie mai adincd, se poate zice, cd mai po-
zitive sint cunostintele relative la suflet, decat cele

relative Wamte un para-_
dox, dar in esvolt¥rii spiritnlui filosofic critic,\‘ :
care a inceput cam din veac. XVII si s’a urcat la}
culme in timpul nostru, acest adevér azi e axiomatic:
materia nu e cunoscutd in sine, sufletul se eunoaste |}
iW aga, cum apary |
tenomenele naturale, nu sint asa cum apar.
Si. stiinfele sociale ne dau cunostinte reale si
utile ; dar T filifatea acestor cunostinte se deosibeste
de aceea a_cunostinielor relative la ‘Tumea materiald
in Taptul, ci cele din urmd duc la_profesiuni spe-,
ciale, dan_un_mijloc_d¢ frai, deci sunt de un ma-
{erialism_profesional special, pe ¢itd vreme utilifa-
tea cunostintilor sociale, tocmai fiinded nu duc la
acest materialism profesional, are in sine un carac-
ter ideal de deginferesare. o
_ Stiintele filozofice, mai ales din punctul de vedere - ;
«care ne ocupd, al unificdrei .IgggQéﬁiéﬁfgﬁ'"‘m"”ﬁrga-

e j g

nizATii Tor pe 0 bazd comund, au o importanti pre-

e P

dominanti. [n ele se gaseste. tocmai_caracterul e-
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sential al sistematizirii si armonizdrii, pentrucd se
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poupi cu principii. Principiile sunt extrase din fapte,
iar faptele sunt elementele coustitutive ale diferi-
telor stiinte speciale. Studiarea deci a principiilor
filozofice, e studiarea quintezentii tuturor stiinfelor
speciale, Toate merg de se revarsd si se unificd in
unitatea sinteticd generald a filosofiei. Nimic deci
nu unificd mai mult idvitimantul, nimic nu-l orga-
nizeazi mai bine deedt spiritul filozotic infiltrat in
toate ramurile de studii.

Sar putea zice ci stiintele de fapte, stiintele despre
legile si raporturile dintre lueruri si fenomene 56
pot considera ca niste rdddcini din cari trunchiui
arhorelui filosofic extrage sucul hrinitor, spre a des-
volta si desface radioasele flori de lnmind ce des-
chid mintii tainele si frumusetile lumii atat obiec-
tive cit si subiective. A nu te ridica Ja acest
trunchiu, unde infloresc adevirurile in pringcipii, este
4 rimane vecinic in intunericul subteran al faptelor
oarbe, — oarbe chiar dacd sant formulate in cdte-va
legi partiale, bazate pe studiile speciale.

: Deci problema aceasta a unificdrii si a organizdrii
invitimantului s’ar putea deslega, lnindu-se ca scop-

gemeral, ca tintd generald a tuturor obieectelor de

‘studiu : : ] i

1) Socializarea saw desvoltarea spiritului socigl.

2) Desteptarea si desvoltarea spirvitului filosofic.

S4 ciutim a vedea, cum ar putea stribate aceste
doud curente ideale intregul invitimant secundar,
spre a concenlre, unifica si organiza ceea ce azi &
desmembrat, fird legiturd in nnitatea vie a sufle-

tului individual. P
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CONGCENTRAREA SAU ARMONIZAREA IKVATAMANTULUI

- Difevitele principii de organizare a invaiiman-
fului.— Realismul, clasicismul, humanismul. 7

Greutatea problemei relative la organizarea inviti-
mantului secundar reiese din varietatea obiectelor
de studiu, si a tendintelor individuale ale atdtor
profesori cari lucreazd asupra acelorasi spirite.

De aceea a fost natural si se caute a se armo-
niza Invitimantul, fie concentrind toate cunostin-
tile in jurul uneia singure, sau indreptandu-le toate
<itre acelas scop, a cirui valoare se considerd ca
neindoioasd. ,

Pedagogia epocei moderne sa incercat si dea
studiilor o directie unitari pe baza stiinfelor pozitive,
in virtutea influentei pe care, in timpul nostru, au,
avat-o stiintele naturale asupra civilizatiei. Aceasta
¢ direcfia cunoscuti sub numele de réulism. S'a re-
venit insd, in parte, asupra acestui principiu.

S'a cintat sd se dea scolii-o directie realist-pro-
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fesionald, practicd; dar s’a vazut ci, prin aceasta,
se depirteazi scoala dela menirea ei reald, dela
cultura_generald, ca pregitire pentru.toate-carierile |
posibile, ca bazi comund a profesiunilor principale./

Sl chutat, in line, sa se pue ca bazd a invitd-
mintului, studiile literare, fie vechi mai ales, fie cel
putin moderne, si s-a numit aceastd directie clasi-
cism — in opunere cu realizmul — clasicizmul fiind
de doud feluri: modern gi antic, dupd cum se ba-
zeazd pe literaturile moderne sau antice.

Dar simpla atentie exclusivd indreptatd asupra li-
teraturii, numai, nu se poate considera ca fiind com-
plect educiitoare, in mod general omenesc si armo-
nic, nici ca fiind in corespundere cel putin ‘cu
tendinta specifici a spiritului modern. Preocupa-
rea centrald a spiritului modern, actual, pare a
nu fi in planul intdiu nici numai stiinta purd, nici
numai esteticismul artei si literaturei, ci mai mult
aceea ce se raporteazi mai intim §i mai adinc la
om ca unitate sociald, si aceea-ce se apropie mai
~mult de sufletul colectiv, de societate.

Preocuparea de viatd sociald intreagi, mai mult
decit amuzamentele literare si decit ciutarea ade-
virului pentru adeviir, e azi pornirea cea mal caldd
si maj puternicd in sufletul contimporanilor, De aceea
si organizatorii practici ai educatiei publice tind me-
reu a pune in centrul aspiratiilor lor consideratia
sociald, represintatd buni-oard, prin ideia nationald;
de aceea, mai departe, pedagogia nouil cautd si rea-
lizeze unificarea invitimintului de culturd generald,
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punindu-i ca bazd preocupm ea social-morald, wumanistd.

Astfel-ci, dacd e si se aleagd din nou un princi-
piu citre care toate stiintele din 1nvz’xt;am1ntu1 se-
cundar trebue si graviteze, polarizindu-se, spre a se
armoniza §i organiza; dacd e si li se dea un nou
suflet, dupd ce i s-a dat un corp, atunci desigur
acest suflet se va lua numai din aceea ce incalzeste
constiinta contimporand, din preocupatiile social-hu-_
maniste. Si am vazut cd, fie constient ori inconstient,
aceastid tendintd de organizare scolari a transpirat
fatal si in dispozitiile legii,” care puhe, ca bazd a
invitimintului, toemai cunostintele ce au legdturd,
directd ori indirectd, cu sufletul omenese si eu viata
sociald. '

Armonizarea studiilor pe baza ideii
: humaniste.

i _

Recunoscand, in principiu, insemnétatea ideii hu-

maniste ca forta centrald in organizarea studiilor,
se castigd solutia teoreticd a problemel In educatie,
ca in ori-ce artd, insd, solutia teoretici e pumai ju-
mitate din solutia complectd a unei probleme. Pe-
dagogia, ca toate stiinfele practice, agteaptd imperios :
ca cerintele ei si treaci din domeniul idealitiitii n
acela al realitdtii.

Pentru aceasta trebuesc ardtate posibilitétile in-
Afiltrdrii spiritului social si filosofic in toate stintele
speciale ce alcdtuesc programul invitdmintului se-
cundar. :

Nu voiu incepe cu studiile literare. Raportul lor
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cu sufletul, deci eun omul s cu socxetatea umanj,
este prea evident. .

I interesant s se vadd ci o indreptare de pola-
rizare filosofic-sociald, sau social-umanistd, a spiri-
tului e posibild chiar in stiintele materiei, si chiar
in cele mai abstracte stiinte de raporturi.

Principiul social-humanist in matematiea.

Matematicele trec de gtiinta cea mai abstractd si
mai rece. Ocupindu-se de raporturi cantitative intre
lueruri, independent de materialul lor, inteligenta
ramine departe parcit de legiturile vietii. Si totusi,
un profesor de matematici, pitruns de spirital sco-
pului general al scoalei, nu s’ar putea multumi nu-
mai s ajungi a demonstra clar, ¢i suma unghiurilor
dintr-un triunghiu este egald cu doud unghiuri drepte,
sau ori-ce alta teoremd matematici, fird a tinde si
destepte sufletul asupra unor cauze mai adanci de
interes omenese permanent. Chs

Avand oare-care culturd filosofied si mai multd
simpatie intelectuald pentru elevi, el ar sti si arate
impresionant in ce constii frumusetea particulari a
stiintei matematicilor, caracteristica si ingeniozitatea
demonstratiei lor; ar sti si arate cum inteleptii din
vechime se entuzmsmau unii chiar exagerat, pentru
legile numerilor, ciutayd, ca Pitagora, bunfioard, si
reprezinte toate, chiar virtutea, prin cate un numdr,
$1 sd probeze ci matematicile cirmuesc lumea, —
idee care, in cugetarea modernd, s'a transformat in
_credinta ci or-ce §tiintd despre or-ce domeniu din
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naturd, tinde a se intemeia pe date matematice, ca
sd gjungd la constituirea ei desivargitd. Astfel ma-
tematicele au pdtrdns nu numai in studiul fenome-

nelor fizice, dar s’a incercat a pune stipanire chiar

pe cercetarea fenomenelor spiritului. \
Profesorul de matematici poate ascuti si desvolta
spiritul filosofic ardtind, treptat si pas cu -pas, in
ce constd mefoda demonstratiel matematice, rationa-
mentul deduetiv, de care se serveste mintea in des-
legarea problemelor gi teoremelor puse de stabilirea
raporturilor cantitative sau spatiale studiate de arit-
meticd, algebrd, géometrie.
i el are, pentru aceasta, o situatie privilegiati.
{u ocazia chiar a operatiei intelectuale poate atrage
ateniia, cu mult efeet, asupra proceddrii spiritului.

Mai tdrziu, profesorul’special de filozofie, predand
logica, va reveni asupra chestiei; atunci elevul va
fi pregitit a gisi, condus de profesor, mai usor re-

gulele logice ale metodei, avand la inddmand exemple
culese de mai innainte, si ajutat de cunostintele ca@-
tigate la timp. Cand se va vorbi de metoda demon-"
strativd, elevul va sti, nu numai ci a practicat-o,
dar ci atunci cdnd a practicat-o, i s-a atras atentia,
_<eum prncede spiritul si nu numai cd-i va fi ugor si
“urmireascd pe profesor in explicirile lui metodolo-
gice, dar el insugi va colabora la sistematizarea ideilor.

Matematicul, in special, avind ocazia, si vorbeascd

de aziome, ar putea sd lase a se nagte in spiritul e-

leviler intrebarea: eum s-au ivit in minte unele ade-
viruri, pe cari n-avem nevoe si le denfonstrim, ci
le stim o priori? >

{oe
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Chiar cu ocazia detaliilor, poate profesorul dg ma-
tematici si devie edueator, in senzul culturei uma-
niste. Tati cum ilustreazd aceastd afirmare Fouillde
in o excelentd pagind din scrierea sa: ,L Enseigne-
ment au point de vue national.” ?) i

,Profesorii cautd a expune abstract o serie rectilind
de teoreme, fird a distinge principalul de accesorii:
geometria devine astfel un lant monoton, in care
toate verigele par a avea aceiag valoare. Trebue,
din contrd, ca profesorul si atragd atentia si chiar
admiratia asupra frumoaselor teoreme, asupra acelora
cari sunt in geometrie ceia ce sunt organele domi-
nitoare in fiziologie. Si la aceste teoreme, dacd se
poate, trebue si li se citeze inventatorii: d. e. teo-
remele ci cele trei unghiuri dintr'un triunghiu sunt
egale cu doud unghiuri drepte, cé laturile omo-
loage ale unui triunghiu ecviunghiu sunt propor-
tionale, ci unghiurile inscrise intr-un semicerc sunt
drepte, sunt desigur teoreme frumoase, de o fecon-
ditate mesfirsiti, si care, mai mult, au o valoare
esteticd prin legile de simetrie, de constantd, de
proportie pe cari le releveazd, prin rolul pe care-1
joacd in arta desemnului. Pentru ce dar si se expue
cu aceias nesuferitd riceald ca si intreg restul, ca
“pe niste abstractii moarte, ca pe niste adevaruri tot
aga de plictisitoare, tot asa de aseminiitoare unele
altora, tot asa de unilaterale si monotone, precum
e cd 8 si cu 3 fac 11, 12 si cu 4 fac 16, 13-+4=17,
etc.? Pentru ce, de asemenea, si nu se numeascd

1) Pag. 394. 2
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acela care a demonstrat cel intdiu aceste frei teo-
reme, cu atit mai mult cd tot dansul este numele
unui' filozof pe care elevii trebue sd-1 cunoascd:
grecul Tale (Thales)? Dacd-i veti interesa istoriceste:
si esteticeste la aceste teoreme, credeti cd va fi um
timp perdut? Cu totul din contrd, va fi timp cas-
tigat printr-o aparentd digres“fune, cici gratie acestei
mnemotechnii inteligente si animate, elevii nu vor
nita teoremele; si chiar de le-ar uita, tot vor retine,
ca si zic asa, spiritul si substanta lor educativd.
,De asemenea, relativ la acest lueru, in aparentad
asa de ingrat, numerafia, veti perde timpul oare,
dacd veti ardta prin ce progrese omenirea a ajuns
la sistemul actual; daci veti vorbi de popoare a
ciror numeratie se opreste la trei si cari, in nepu-
tintd de a exprima cantitdiile superioare, due, spre
a le indica, mana la pdr, vrand sd arate infinitateas
daci veti face si se recunoascd, in formele sanscrite
si grece ale singularului, dualului si pluralului, res-
turile unei epoce in care se numira ,unu® ,doi“ si
,mult“; daci veti spune cd, punctul de plecare fiind:
unul si doi, cuvantul #rei insimna la origind : ce
trece peste; patru: trei si unu; cinci: ména; zece;
doi de cinci, doud mani; dacd veti aminti cd, in
Homer, Proteu numird prin cinci trupele sale de
foc, (sistem quinar); dacd veti face si se vadd cid
numeratia era incd putin Inaintatd chiar la Greci,
cari nn mergeau mai departe de miriadd ; dacé veti
adioga cd Arhimede a compus arenarul sdu spre a-
si procura mijlocul de a specula asupra numerelor:
mari, de pildd de a socoti firele de nisip pe cari pi~
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amdntul ar fi in stare sd le contind: cid limbile si
mai cu samd bugetele moderne singtire au pus i
uz gi ficut familiari termenii de mlhoane si mili-
arde: ci termenii de bilion, trilion, etc aun fost
creati in. see. XVI1: cd un sepfilion intrece tot ce
imaginatia poate concepe clar si ¢, dupi un calcul
a lui Crooke, dacd unif¥tile, din cari e alcituit acest
numir, ar defila in cantitate de 100 milioane pe
secundd, trecerea acestei Impunédtoare muliimi ar
tinea 408, 501, 731 ani, ddici mai mull timp de cat
poate a durat, de la origina sa, sistemul nostra so-
lar actual: in fine, ca un om, care si-ar consacra
wviata sa Intreagd a enunfa sau a scrie urmarea nu-
merilor, ar atinge de-abia un miliard ?
Jlnvitimantul stiintelor ar deveni in adevir edu-
cator, dupd cum l-am aritat, dacd s’ar adresa astiel
la imaginatie, la sentiment, ratiune, in loc de a se
~adresd numai la memorie si la rationamentul auto-
matic. Limuriti mai departe, cum numerafia gri-
beste mersul gindirii, mai intdiu prin adunare,apoi
prin inmultire, care scurteazi un sir de aduniri, apoi
_ prin ridicare la puteri, care scurteazi o serie de
Ainmultiri. ,Numeratia, s'a zis, inainteazi pas cu pas,
adunarea prinpasi repezi, inmultirea prin sérituri, si
puterea prin un fel de zbor“. Poate copilul, obligat
«de a face primele sale inmultiri, va avea mai putind
poftd de a cisca, dacd va avea sentimentul ci ada-
uge o fortd noud la spiritul séu si aripi gandirii sale.
»Istoria cifrelor este de asemenea foarte intere-
~santd: fiecare este un personaj care are biografia
sa, iar nu acel simplu semn Ppe care il cunosc copiii
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ca ceva mort. Zero d. ex. isi are odisea lui: intro-
ducerea lui ca semn negativ n’a fost nici mai muit.
nici mai putin decat o revolutie. :
»Pentruce n'ati spune astea elevilor? Ei vor uitd
de sigur aceste detalii. Si nici nu trebue si se ca- .
ute a se inecircd memoria cu ele; dar le va rima-
nea o impresie, i o impresie de interes, de plicere:
chiar; ideile abstracte, astfel introduse in spiritul.
lor prin cdi concrete, se vor grava in el si nu vor
mai esi“. 3 et .
Iatd cum/ pot matematicile si devind mijloace de-
culturd umanistd, de desvoltare a interesului uman.
gi social. :
Acelag lucru se poate spune de cosmogiafic, nu re-
dusd, negresit numai la acele formule reci matema--
tice, cari impiedicd spiritul de a vedea frumusetea.
concretd a‘universului. S'ar puted adiuga mai de-
grabd, o schitd istoricd despre desvoltarea sisteme-
lor lumii si a conceptiilor despre lume la Chaldei,
Egipteni, Greei.
far formulelor matematice si 1i se dea viata si
interpretarea vie a intuitiei, care traduce prin ima-
ginatie, in tablou coneret un rezultat abstract ak
cal.culului. '

Preocuparea umanisti in predarea stiintelor
fizice-himice-naturale. =

Céte ocazii poate oferi Fizica pentru indreptarea:
spiritului cdtre interesul uman social, spre deese-
bire de interesul numai stiintific ce se indreaptii la
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«cunoasterea legilor fizice. Cit de interesant e, din *
punct de v\edere uman, a se spune si a se afld im-
prejurdrile ) in cari s’au ficut diferitele descoperirt
in stiintele fizice, oamendi cari au avut norocul si
ajungi la ele, calea care i-a dus la intrezdrirea lor,
modul cum au izbutit si le fixeze si sd determine,
greutdtile muncei lor, caprigiile hazardului, urmirile
practice ale descoperirii. .

Cand profesorul stie si expund faptele clar, fird
incirciturd pedants si de prisos si obositoare; cand
stie si aleagi faptele principale, caracteristice, si
" pe cat posibil mai familiare, putine si Jdmurite, pen-
tru invederarea unei legi fizice; si cand dela acele
fenomene particulare si dela legile lor partiale stie
s% se ridice, treptat si interesant, la principii mai
largi, explicatoare a lumii fizice, face incontestabil
mult pentru cultura spirftului. ,

Dar dacd atrage atentia si asupra proceddrilor fn-
teligentei, cind constatd in mod ‘experimental acele
fenomene si legile lor; dacd i se arati cum se pun
intrebiri naturei, prin hipoteze, si cum i se storc Tas-
punsurile prin provocarea experimentului, pentru
formularea unei Jegi si inchegarea unei teorii, cul-
tura spiritului creste in puterile ei de cercetare si
in formarea ei filosoficd. .~ en

Pistrand mésura si proportiile, aceste indrumiri
_se pot face in toate treptele de invifimént, potri
" vit cu desvoltarea mintald a varstei elevilor. In/iceu,
in special, astfel de consideratii nu sunt numai po-
‘sibile, sunt necesare, sunt cerute de inteligenta ele-
-vilor. Spiritul liceanilor se afli in faza de desvol-



1591

tare rationalistd, cere si se ridice dela fapte la legi
w1 la principii filosofice mai inalte, si cautd singur
si deschida o portitd cit de ingustd cidtre lumea
speculatiilor, care permite a privi umversul prin
prisma cator-va formule.

Vorbind despre materie bunioard, ce luminid s’ar
face in spiritele elevilor, dacd, expundndu-se cat de
-elementar si simplu, teoria atomistd, s’ar pomeniin
treacit de atomii lui Demoerit si Epicur, legand
striduintele mintei omenesti de azi cu Inceputurile
luminei din {recut, in o solidaritate fireascd a des-
voltarii istorice. Si ce interes de curiozitateintelec-
tuald si de reflexiune criticd asupra cunogtintei s’ar
pune, in germen, in mintea lor, daci s’ar face ob-
servatia, dedusd din datele gtiintei fizice, cd proprie-
titile simple ale materiei, culoarea, lumina, gustul,
ete., nu sunt inerente fale quale in materie; c¢il sunt
niste producte ale organismului nostru, rezultate din
atingerea lumii din afapd cu simturile; cd ele sunt
prin urmare, senzatiile noastre exteriorizate.

Vorbind despre gravitatie, ce colorit si timbru
mai omenesc ar lua aceasti chestie stiintified si cu
ce interes palpitant ar fi ascultatd, daca s’ar aminti
micar in treacit, de Galilei, de Newton, de Laplace ¥),
de greutdfile Ior pand s& formuleze descoperirea,
sau in urmi, ca s'o afirme. S'ar vedea astfel cum
a crescut stiinta din sufletul omenesc si pentru oa-
meni, s'ar vedea cd e un product al inteligentei si

1) A. Fouillée, ,L’Enseignement au point de vue national®,
P 412 sq.
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inimii omenesti; ceva mai mult, un product soeial:
cdci insusi intelectul individual, care a descoperit.
gi a formulat o lege a naturii, datoreste fiosibilitatea
descoperirii, nu numai organizatiei sale individuale,
“or cit de geniale, dar si unei mosteniri de avutie
culturald cdpitatd dela gencratiile trecute.

Vorbind: de hidrostaticd, ce ocaziune fireascé si
se pomeneascd de Arhimede, de Pascal; vorbindu-se
de barometru, si se atingd istoria descoperirii pre-
siunii atmosferice.

Cu modul acesta se wmoniseaza invitimantal sti-
intifie; se wmanizeaza stiinta.

Si cum in tot cursul se prezintd apoi ocazii de a
se atrage atentia asupra procedirilor spiritului, a-
supra metoadelor, ’ar putea ldmuri in citeva cuvinte
regulele cxperimentului, diferitele metode experimen-
tale, inductia, deductia. :

Astel, stiintele fizice, fiind tesute si luminate si
de consideratii omenesti g de consideratii filosofice,
ar deveni educdtoare in cel mai mare grad, indrep-
tindu-le spre focarul de preocupatie centrald, citre
care trebuesc indreptate si celelalte stiinte, spre a
se realiza un efect total de culturi sufleteasci.

Humanismul in predarea stiintelor naturale.

In predarea stiinfelor naturale principiul desvoltirii
social-umaniste si filosofice a inimii gi a mintii se
evidentiazi si mai strilucit, daci e posibil.

Ideia cilduzitoare a principiului humanist este si
~ cauti a atinge, spre exercitare si desvoltare, coarda
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sensibilititii inalte a sufletului, si cauti a __miseca
inima ftrezind in suflet unul din sentimentele supe-
rioare, caracteristice naturei omenesti : sentimentul
Iubirii de oameni, de patrie, sentimentul frunfoSului,
sentimentul legiturii armonice cu totul supra-uman,
cn universul, cu divinitatea, sentimentul religios.
 Ce putere educativid; in aceasti directie, an stiin-
tele naturale,/cu toate ramurile lor relative la viata,
la formele concrete ale vietatilor, la plante si ani-
male, la dovezile palpabile ale desvoltirii vietii pe
pamant, la .urmele veacurilor de frimantare ale ma-
teriei in ciutarea unei constituiri tereste, asa cum le
aratd biologia, morfologia, zoologia, botanica, geologia-

Unde poti gisi frumosul sub o infdtisare mai
migcdtoare sau mai impozantd, decat in privelistele
naturei, fieci le contempli in aritirile statice cris-
talizate in formele pitoresti ale configuratiei piman-
tului, fie-cd le cauti in minunata aleituire a fiintelor,
in splendoarea Infitisdrii atitor plante sau animale,
sau chiar a mineralelor, j

Cate comori de farmeee ale frumosului ny desve-
leste ochiului omenesc acela care stie si vadi si s
le arate! :

Pentru cine simte si stie si vazi, »Stiinta este o
poezie”, eum observd H. Spencer1). ,Pirerea obisnu-
itd cd stiinta si poezia sunt opuse una alteia, pro-
vine din o iluzie.. Din contra, stiinta deschide sa-
vantului lumi de poezie acolo unde ignorantul nu

1) De I'Education, cap. 1. Quel est le savoir le plus utile?, p.
71 sq. (Ed. F. Alcan, 1868). -

1. Gavénescul. - Didzction, ) 13
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vede nimie... Or cine va deschide operele de geolo-
gie ale lui Hugh Miller, sau va cetl Studii asupra
(oastelor marstime  de' Lewes, va vedea cd stiinfa,
departe de a stinge sentimentul poetic, il eseitd..
Credeti ci o picaturd de apd, care, pentru un om
de 'rand, nu e decAt o piciturd de apd, pierde ceva
in ochii celui ce stie ci, dacd forta ce uneste ele-
mentele din care e compusi s’ar degaja deodatd, ea
ar produce un fulger ? Credeti cd aceasti stancd,
 brizdatd de zgarieturi paralele, evoaci tot atata po-
ezie in spu‘ltul ignorantului ca in a geologulul care
stie ¢i un ghiefar a alunecat peste dansa acum un
milion de ani?“ ]

Esentialul e, ca atunci cind fenomenul estetic se
prezintd, omul de stiintd si nu-i intoarcd spatele,
ca unui oaspe mnepoftit si supdrdtor; iar dacd sa-
vantul este educator, si caute, din potrivd, a-l refine
un minut din drumul Iui, citeodatd gribit, si sil
prezinte cu dragoste sufletelor tinere. Vor fi momente
ne-uitate in Vleata Si pldcerea delicatd a acelor
clipe se va lega pentru totdeauda, in amintire, si
de locul si de timpul in care a fost trditd si de
persoana care a facut-o si fie traitd.
" 'Seoala si profesorn ei vor deveni focare de caldi
remlmscent;,a recunoscitoare pand la adanci bitranete.

Si cele spuse despre impresiile frumosului se potri-
~ vese pentru toate emotiile superioare.

Din ce isvor s'au cules mai din belsug dovesi de
armonie cosmicd, de legi infelepte ale alcdtuiril
‘vieﬁi, de existenta unei providente bune decit din

+
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spectacolul ordinei desdvarsite a lumii, privitd in
totalitatea ei, din cumintenia alcituirii organismelor
vil, din spiritul de armonie suprem# ce prezideasi
la cdrmuirea viefii tuturor, ca si la aceea a vietii
{iintelor ? : i

O patrundere filosolicd in tesiitura misterioasi a
legiturii dintre om i naturd duce la #ioral religio- -
zitdtii, ndseut din constiinta unei dependente bine-
ticatoare a vietii efemere de ceva supra- omaenese
5i etern. .

Ca or-ce simtire supenoara, si sentimentul reli-
gios nu se poate comunica decit de un suflet care '
il simte cald si puterpic in adincimile lui. . v

Dar atunci, opera de ,comunicare“ s nu se infe-
icagd ca o transmitere In vid a unei stiri sufetesti
«in afard. Acest fel de raport este inconceptibil inire
suflete. Comunicarea unui sentiment or-care, si al
celui religios in cazul de fatd, se face ca trecerea
scanteii dela un material inflamabil la altul, care
s'aprinde si arde fiinded in alcdtuirea lui contine
-elementele destinate, prin natura lor, & se aprindesi
arde. In natura omeneascd e viditd religiozitatea, ca
o trebuintd sufeteascd Indscuté. Atingerea unei alte
constiinte incilzite de credintd adeviiratd, trezeste
sentimentul religios, in mod firesc. '

Profesorul de stiintele naturii are atatea prilejuri
si producd acest efect, pentru intregirea educatiei
sufletului, prin humanizarea stiintei! Unul din argu-
mentele clasice ale dovedirii unei providenie e luat °
<in centemplarea armoniei si ordinei finaliste a na-
turei, Paginele elocvente ale fui J. J. Rousseau dim



=

‘ 108 %

epizodul filosofie Profession de foi du Vicoire Savoyara,
intercalat in Jfomile, cartea IV, scapird de lumini
luate din cugetarea teleologicd, in fata naturei.

,Si la nature mue me montre une volonte, la
maticre mue selon de certaines lois me monire une
intelligence... Cet ffre existe. Ou le voyez-vous
exister? Mallez-vous dire. Non-seulement dans les
¢ieux‘qui romlent, dans lastre qui fious éclaire:
non-seulement dans mei-méme, mais dans la brébis
qui pait, dans I'oiseau qui vole, dans la pierre gui
tombe, dans la feuille qu'emporte le veat.

,Je juge de lordre du monde, quoique jen ignore
la fin, parce (ue pour juger de cet ordre, il me
suffit de comparer les parties entre elle, D étudier
leur concours, leurs rapports, d'en remarquer le
concert... Je suis comme un homme ¢ui verrait pour
la premitre fois unme montre ouverte, et quine lais-
serait pas d'en admirer l'ouvrage, (uoigu’il ne con-

" it pas T'usage de la machine et quil n'ent point
vu le cadrap. Je ne sais, dirait-il, & quoi le tout est
bon, mais je vois que chaque pi¢ce est faite pour
les autres; jadmire l'ouvrier dans le détail de son
puvrage, et je suis sir que tous ces rouages ne
marchent ainsi de concert (ue pour une fin com-
mune (u'il m'est impossible d’appercevoir.

Stiinta, prinnatura ei, poate contribui la desvoltarea
simtului religios. Cunosc prejuditiul unor spirite su-
perticiale ceri cred ci pot stabili un raport de dus-
miinie intre gtiintd si religiozitate. ,Dar acest spirit,
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<cam obsefvid 7. Spewcer), nu existd in adevirata
stiintd, in aceea care pitrundemai adanc de suprafatd.

»Adevirata stiinti, zice Huxley, si adevirata re-
ligie sunt surori gemene pe cari nu le poti despirti
fard sd cauzezi moartea si uneia si celeilalte®.

Aspectul religios al gtiintei se poate infitisa in *
atatea feluri. Adéncirea in patura lucrurilor se in-
figiseazd ca un cult tacit. La baza ei este recu-
noagterea taciti a valorii lucrurilor pe cari le stu-
dieazd, si, implicit, a cauzei lort.. E un oma] adus
prin acte®. ; Rl

Si apoi, numai stiinfa ,ne poate da o idee justd
despre ceea-ce suntem si despre raporturile noastre
cu misterele firii. Dupi cum ne aratd tot ce se poate
sti, ea ne arati si limitele, dincolo de cari nu se
poate sti nimic... Ea ne face si simtim, mai bine
de cit or-ce, slibiciunea inteligentei omenesti fatd
de ceea-ce trece peste puterile acestei inteligente.

sesdavantul sincer— si cu acest nume nn intelegem
pe acela care nu face altceva decat si calculeze
distante, si analizeze compusii sau sd eticheteze
spetele, ci pe acela care, dincolo de adevirurile de
ordin secundar, cautd adevirurile mai inalte si poate:
-adeviirul suprem — adeviratul savant, zic, este sin-
gurul om care stie cat este mai presus nu numai
de canostinta omeneascd, dar de or-ce concepiie
umani, acea putere cosmici, fa{i cu care Natura,
Vieata, Cugetareanu sunt decit manifestiri ale ei* 2.

1) Qp, cit. 1L 80, sq. :
2) H, Spencer, ibidem. . | #

&
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{Interesul moral, efectul educativ social-uman s’ar

., putea realiza asa de impresionant si de frumos, o

' amintiri din vieata marilor naturalisti, Buffon, Cuvier,

Lamardk, Darwin, ardtand momentele marcante ale

activitatii lor, ocaziile si calea cari i-au dus la con-

statarea unor fapte gi formularea unor adeviruri
valabile in stiintd. . . ;

Si cat s’ar putea contribui la formarea mintii, la
cultura filosofici a elevilor, dacd s'ar atrage atentia
ocazional asupra regulelor indeplinite de spirit in
faptul lesetvérii si clasificirii intrebuintat in studiul
zoologiei, botanicei, etc., asupra regulelor analogiei
gi altor operatii de cari se servegte mintea in cer-
cetarea stiintelor naturale. i

Interesul intelectual ar mai fi continuu trezit st
intretinut ciutindu$e o explicare a varietdtii si
variabilititii tipurilor animalice precum i pentru
aseminirile fundamentale dintre toate vietdtile, vox-
bind apoi despre principiul luptei pentru vieatd,

al selectiei, eredititii, al varietdfilor spontane, al
adaptirii la mediu, despre ipotezele relative la ori-
ginea viefii pe pdmant. i
“ Ce frumoasi ocazie, asemenea, pentru profesorul
de geologie si pomeneascd de ipotezele cosmologice
ale nasterii piméantului din nebuloasa primitivd care

- a dat fiintd sistemului solar. Cu catd incordare ar
urmiri spirital prinderea datelor necesare ale unor
conceptii generale despre lume, pe care 0 cautd cu
sete omul in toate varstele si In toate fazele de desvol-
tare culturald. Si cum s’ar umaniza de usor geologia,
vorbindu-’se despre acei inviitati si acele descoperiri

¢
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cari an dat unele aplicatii industriale produselor
geologice, vorbindu-se despre marea influentd exer-
citatd asupra civilizatiei de Auila, bunioarﬁ, prin
intrebuintarea ei in fabriei. i

Stiintele naturale au In favoarea lor, pentru des
voltarea si a interesului humanist si a spiritului fi-
losofic, stimulentul firesc ce exercitd™asupra inteli-
gentei marele probleme in legituri cu vieata..

Astiel, intregul lant al legdturilor cauzale dintre"
fenomene, prins si fixat de centrul preocupatiei min-
tale, care este intelegerea vietii si sufletului ome-
nesc, vietii si legilor sociale, face ca toate- §tiin§efe sa
fie considerate ca mijloace diverse pentru reahzarea,
unui singur scop in Invatdmant: humanizerea.

Principiul social-humanist in predarea geografiei.

Cu cat ne apropiem de stiintele cu caracter noo-
logic, cu atdt considerarea lor din punctul de ye-
dere al educatiei humaniste devine mai inerenti
aaturei lor. /

Geografia ocupd un loc intermediar intre stiintele
natorei si‘ale omului. In constituirea logicd a Geo-
grafiei fizice se coprind elemente de cunostinte de
amandoud felurile de discipline mintale. Sént unii
geograli cari privesc chiar intreg domeniul gtiintei
lor din punctul de vedere omenesc. Chiar dacid aceasti

conceptie antropocentricd se considerd ca parfiald | |

si exclusivistd, chiar daci pentru complectarea in-
tregului cimp al obiectului geografiei trebue nea-
parat sa se coprindd si datele explicitoare luate din

|
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i :
rolul naturei in producerea fenomenelor geografice,
imprejurarea cd intre specialisti a putut exisfa o
- scoald cu directia) de a pune omul in centrul de

interes al studiulul geografiei, este o motivare lo-
gici suficientd a cerintei humaniste in predarea
geografiei si o indicare metodolovicﬁ‘ scoasd din
chiar natura ebiectului.

Stefan  Popescu, care a expurlmentat didactica
geografiei la scoala de aplicatie a Seminarului pe-
dagogit universitar din lasi, rezumand, in ITneerodrs
asupra melodicei Geografici, principiile pedagogice
ale experientei sale, zice: ,Dacii luim wmapismul,
preocuparca social-moreld, de bazd pentru concentrarea
‘studiilor din inviitimantul secundar, atunci Geografia
ne deschide un intins cimp de activitate.

»Cateva exemple vor limuri indeajuns chestia :

,1° Descrierea nenuméiratelor frumuseti cu cari
natura a inzestrat unele regiuni ale suprafetei pi-
mantului, este foarte potrivit[x si pentru a degtepta
curiozitatea inndscutd in om si pentru a contmbm
la educdtia esteticd. e

~,.2° Expunerea numeroaselor cazuri de mmgorare
sau chiar de disparitie a unor anumite "specii de
_animale sau chiar a unor neamuri de oameni va
destepta in inimile tinerelor generatii - sentimente
blande, va sugera idei de cumpitarey in utilizarea
snprafe‘gel pamantulm si de solidaritate omeneascd.

»5* Relatii despre c#ldtorii si expeditii stiintifice
sént si mai potrivite pentru a insufla spiritul de
sacrificiu si iubirea de stiinti prin exemplele aga
de numeroase si de sugestive pe cari le giisim in
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1stoma descopern‘ﬂor si cercetdrilor geograﬁce bﬂ
deosebire dela ineeputul secolului 19 -lea. RO

,4° In fine, studiul geografiei omenesti di omului

sentimentul  valorii gdevédrate, prin indicarea influen<
telor multiple suferite dela naturi si a reactiomii
exercitate de om in contra acestora ?). g
In cite directii ‘se poate urmiri, apoi, interesul
uman, in geogratfie, pe calea infervenirii omului in :
naturd, dim porniri dictate atdt de cerintele vietii
sufletesti, cit si de acelea ale vietii materiale.
Geograful se intdlneste eu formele diferite ale
manifestdrilor vietii sufletesti a omului, in distri-
buirea religiilor si limbilor pe suprafata pimantului.
El observd actiunea desfiguratd de om asupra su-
prafetei pdmantului pentru utilizarea ei, cum pitrunde
in adancimile pimantului ea sd scormoneascd si sé-i
scoatd bogitiile ascunse In subsol, cum preface prin
industrie produsele lui brute in lucruri folositoare
vietii, cum brizdeazi cimpiile si stribate munti cu
drumuri, de éemunicatie si cu céi ferate. :
Viata omului il intdmpind la tot pasul, si tot ce
este omenesc nu e striin de sufletul omului si poate
contribui la desvoltarea smlpatlel §i soli darltatu $9-
cial-umane,
Si cat de important, apoi. din punct de vedere
national, devine acest studiu, cind ¢ vorba de a
cunoaste sxtuaua geograficd a pa’mel situatie datd

1) Zlacerciri asupra. Metodicei Geograf:ex, p. 12. Biblioteca
pedagogicd a ,Seminaralui pedagogic Universitar din lasi* — Di-
dactica mvaz‘amdnmlm seeundar. Prima brogurd, 4J pagini.
Prefatd de /7, Gavinescul,

.
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ca un falum ce a determinat, in mare parfe; nu nu-

‘mai caracterul national, dar si istoria poporului,
viata lui, peripetiile prin cari a trecut!

Pentru cultuta mintii in direcﬁa formald, pentru
exercitarea facultdtilor de cunoastere, studiul geo-
‘grafiei eumuleazd, pe langd putefile didactice ale
stiingelor naturale, si pe acele ale stiintelor soecial-
umane. ' 2

Ea poate desvolta gi facultatea de observare, si
“pe cea de rationament, si incd de rationament com-
plex, in genul celui cerut de cercetarea fenomenelor
sociale, ceeace e departe de .a se exercitd prin
stiintele matematice si abia incepe a fi stimulat
prin acelea ale vietei organice, intrate in domeniul
gtiintelor naturale. :

In céte imprejuriri se poate provoca judecata cau-
zald pentru explicarea unor fenomene geografice!
Pentru-ce in cutare regiune predomind unele feluri
de plante? Pentru-ce s’au adunat oamenii in anu-
mite locuri ?' Pentru-ce s’au dat la anumite indelet-
niciri de vieatd economici?
~ Fie pentru intelegerea fonomenelor pur geografice,
fie peniru intelegerea felului de vieatd si de activi-
tate a omului, cdutarea inldntuirei cauzale poate da
loc la o gimnasticd a mintii din cele mai educative.

Tn special cand se cautd explicarea rolului politic,
cultural economic al popoarelor prin positia geogra-
ficd si influenta mediului fizic, se exerciti nuania
_sociologicd a rationamentului, o formi speciali de
- funciiune rationald, care nu se desvoltd prin orice
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fel de ocazii de judecati si de rafionare, cgm ik
inchipuesc unii, si cum rezultd chiar din expunerea
ganditorului citat mai sus, Alf. Fouillée. ,

Ca si memoria, ratiofiamentul se desvoltd in di-
rectita in care se exerciti. Nu este o facultate ab-
stractd, éare si se intdreascd prin orice fel de mijloace,
prin orice fel de exercifii de judecatd, indiferent de:
materialul intrebuintat in minuirea judecétii.

Dacd mintea n’a cidpitat aptitudinea de a descifra:
problemele sociologice, prin indeletnicirea cu rapor~
turile lor “speciale, nu stie si aseze faptele de ob=
servatie in sistemul lor obiectiv de cauze si efecte,
si pot sd se grimddeascd Inaintea ei ori-cdt de
mnulte elemente ale unei dperatii rationale, aceastd.
operatie nu-se produce, sau se produce nu dupi
normele cerute de natura fenomenelor, ci dupd nor=
mele cistigate din indeletnicirea cu alte ienomene,
caracterizate prin alti naturd, ?

O minte exercitati in deslegarea problemelor ma~
tematice, va da gres cand va incerca sd pédtrunzd,
fird pregitire prealabild, lumea fenomenelor sociale.
Natura raporturilor matematice, cu cantitdtile lor
hotirate si de multe ori imobilizate in formule ri-
gide, simple, immutabile, nu au nici o asemdinare,
cu natura fenomenelor viefii sociale. in perpetnd.
schimbare, fugitoare si de un dinamism complicat.

Studiul geografiei di ocaziuni spiritului- si’'se-
pregiiteascd pentru calcularea probabilitatilor, de:
cari cautd si-si dea seama rationamentul sociologic.

L]
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i yului de date, potrivite a desvolta sentimentele su-

perioare, pe care il oferd studiul Psihologici,  prin
numeroasele exemple concrete, luate din vieatd sau
literaturd, spre a ilustra natura emotiilor si condi-

tiile lor genetice si de desvoltare :

i In ce priveste efectnl culturei formale asupra

fé‘piritului, si exercitarea mintii pentru intelegerea

/mai justd a realitatil, ambele studii filosofice din

- diceu, atab gsihologia- cat silogiea, stau in fruntea
generald.

.

{_ disciplinelor de culturd
B G e, L e s < AR . PN
| yar ¢ me-ifterescazi acum, in prima linie, este

Inraurirea social-umand asupra sufletului. Si, din
acest punct de vedere, este de regretat, in cel mai
inalt grad, lipsa din programul studiilor secundare
a Lticei, ale ciirei principii de acfiune morald, in-
temeiate pe ratiune si stiingd, nu le poate inlocui

- predarea nofiunilor de drept, nici nu le poate face
~ de prisos aprofundarea moralei crestine. :
Dupi cum logica, cu metodologia, alciitueste baza
de orientare sinteticd si sistematica a intregei cul-

turi formale filosofice a spiritului, prin toate obiec-
tele programei, tot astiel Ftica e menita si formeze
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temelia Intregei aciiuni humaniste in direciia cex
-mai insemnatd, si cu atdtea laturi variate, a inriu-
ririi morale.

Lipsa acestei pietre fundamentale se resimte in:
subrezimea Intregei clidiri a invitimintului publie.
Cu cel mai mare cuvant sunt datoare toate celelalte-
obiecte de studii si suplineascd lacuna organizarii
printr'un corectiv de functionare mai omentat'x n
principiile preocupdrii humaniste. ;

S# stirnim in particular, cu cite-va indicatii su--
mare, asupra sforiei si asupra literaturilor.

Istoria poate gi trebue sd se predea asa, ca si ieasit
din ea o convingere morald si filozofici. Pentru a-
ceasta se cere si nu se reducd studiul istoriei la o
simpld Ingirare de fapte, intAmpliri, date, nume pro-
prii, ci si caute infelegerea evenimentelor prin a-
profundaiea cauzelor, si si exercite justa apreciere:
a faptelor si a camenilor prin interpretarea urmi-
rilor gi caracterelor.

Nu se poate vorbi def triidirile lui Aleibiade, ca de
nigte fenomene f&rd importantd, fird a face si se simfa
de elevi toati urdtenia lor scérboasi, nici de usurinta.
iertdrilor lui din partea Greeilor, firi a releva lipsa
simtului politic al popornlui grec, care, cu toate
frumoasele lui Insusiri artistice si filosofice n’a putut
constitui un stat etnic unitar, si a cizut pradd anar-
hiei morale din niuntru si primelor lovituri ale'spi--
rituluiin adevir politie, concretizat in~poporul roman.

ia tot pasul, in studiul istoriei, se iveste un eaz
de problemé moralil, un erou ca Socrate, ca{g preferi.

-
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¥ moard decat si calcelegile, aceste temelil alesta-
4ului sau un monstru ca Neron: si, intre aceste exire-
1ne, atdtea nuante i grade variate de manifestiri ale
jubirii de oameniside dreptate sauale egoismului gi
desfraului. Sitoate produc un efect asupra sufletului
tinerimii, intr-un chip sau altul, dupd modul cum sunt
‘prezentate in fata judecatii ei morale.

Pribunalul constiintii este totdauna in plin exer-
«citin in or-ce ord de istorie. 3i totdauna se sugereazi
.direct sau indirect, indrumiri de ciliuzire in vieatd,
unele cu efecte permanente. - .

Un criteriu solid, care trebue si se invete din studiul
4storiei, este acela pe care Stuait Méll 1l numia mi-
i de conditii necesare pentru stabilirea wnei societfl.

Acestea sunt:

1) In or-ce societate trebue si existe un sistem
.de educatie si de disciplind coercitivd, care sd se
-opuni tendintelor naturale ale omului cétre anarhie;

9) trebue si existe un sentiment de devotament,
‘indreptat fie citre Dumnezeu, ca unitate divind, fie
‘citre o pluralitate de divinitati ce ar fi comune so-
cietatii, fie citre 0 'persoand ce reprezintd societa-
“tea, statul, san citre unele legi, institufii, libertiti,
Lobiceiuri, etc.: cu alte cuvinte si existe in acea S0-
‘cietate ceva sfant pentrn popor; t st

3) a treia conditiung ‘de stabilitate a societitil, ¢
‘existenta unui principiu vin si activ de eoheziune
'ixfge cetiteni, care si-i facil in adevir si se simtd
08 fac parte ‘din un singur popor. . B

Numai' ¢ind din invitimantul istoriel reies aceste
‘adeviruii, se poate zice of 55 indreptat acest obiect

.



1T
e studiu cétre eentrul de preocupare al cons txm’gex
wioderne, care trebue si fie, in acelas timp, §1 cenfrul
ideal al invdtimantutui pubhc

Studiul istoriei 1>oa,te contribui, in o bun# misuri,
§i la educarea spiritului, prin exercitarea lui in di-
rectia regulelor justei lui functioniiri si a unei siste-
matizdri de eunoqtlnte care alciitueste spiritul filo-
zofic. ;

Istoria, in constituirea e1 ca disciplind stiintifica,
isi are o metodd a sa spemala In ocazii potrivite,
se poate atrage atentia asupra procedirii temeinice
a spiritului in ciutarea adevirului istorie, aritand
cum se stabilesc faptele prin documente, monumente, :
inscriptii, cum se face confruntarea si critich mir-
turiilor omenesti, in ce conditii se dau, se pnmesc\
$i In ce conditii pot fi valabile.

Dupéd metoda de stabilire a faptelor, se poate atra-'
ge atentia asupra metodei de explicare si de apre-
fiare a lor. Explicarea consti in reducerea unui fe-
nomen social 1a cawuzele lui, apretiarea in a cerceta
wrmdrie lui pentru organismul social unde s'a produs.

In Invitdméntul filozofic ce poate rezulta din stu-
diul istoriei S'ar cuprindé si cele doui idei formulate
de Aug. Comte: 1°) c¥ existi in societatea omeneasci
legi demonstrabile de existenti sau de echilibru, refe- v
titoare la aceea ce numia el stafica soclala, si 2% ¢ci
mali existd legi de migcare si de desvoltare a socxetatu ;
sau de dinamica sociali, ¢ '

0 achizitie educativi specifics  datoritd mdeletm-
cirit cu studiul istoriei, este aceea .ce.se numegte
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spiril istorie, deprinderea adici a mintii de a privi

si de a cerceta fenomenele vietii omenesti, fie indi-
viduale fie mai ales colective, sub prisma devenirii §i
\a desvoltdrit, de a te {ranspune cu spiritul in un mo-
‘ment al trecutului si a ciuta si-1 intelegi, ca o verigi
idin lantul cauzal al evenimentelor istorice, a stabili
legitura lui cu momentul anterior, din care s’a niseut,
cat si cu intdmplérile urmitoare, la cari a contn—
mnt sd se producd. , ” {//

\

Lurmafm ile, 1a mndul lor, formeazi un cimp vaqt

L3

de comori pretioase pentru geniul pedagogic, care .

. poate scoate din ele minunate puteri de inrdurire
~asupra sufletului in directia idealului educatiei ome-
nesti.

Pentru aceasta studiul hteratunlor trebuese si
indeplineascd, insd, doud conditii:

19) si nu se reducd la o aridd catalogare de titluri
de cirti gi de nume de autori, cu date biografice
searbiide asupra scriiforilor si cu erdtarea locului si
anului in care au apirut operele lor. Aceastd eruditie
seacd dd aparenia stiinfei, poate constitui, la urma
' mrmei, .chiar un titlu serios de savant, bun de con-

sultat, ca o pagind de dictionar, cind ai nevoe de

0 dat, de un titlu de carte, de un nume. Dar nu

“gontribue. in nimic la desvoltarea puterilor sutletesti

superioare ale orientdrii in vieatdl, ale in'gelegerii
frumosului si binelui.
Studiul litexﬁm‘el trebue si const.ea in cunoasterea

directd si cat mai compleetd a operelor literare, in
patrunderea cuprinsului lor de idei si-de sentimenie

5\
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Spiritul elevilor si fie pus de a dreptul in fata crea- :
tiillor geniilor literare, si admire fruniusei;ea lor, sd
vazi si si judece tipurile ce trdesc in ele. :

Dar pentru ca aceastd adancire in complexitatea
vietei unei opere de artd literard sd aibd un efect
educativ asnpra tinerimii, mai trebue si se inde-
‘plineascd o condifie: : i

20) Orientarea in aprecierea operelor literare si
se facd dupd un criteriu moral sigur. )

Nu or-ce compositie literard inferesantd, frumoasd, ’
reusitd, in felul ei, este bund pentru scopul educa-
tiei, pentru desvoltarea dispozitiilor sociagl-umane, de o
armonie si solidaritate sociald, si de infranare a ego- :
ismului si a pornirilor josmice. Un mare pedagog,
care, in acelag timp, a fost unul din cei mai insem-
nati cugetitori ai omenirii, din toate timpurile, Platon,
era, in privinta aceasta, foarte sever. Interzicea chiar™

i Homer intrarea in incimta unde se plismuia influ-
entele pEntru formarea sufletului generafiilor tinere,
din ecanza sugestiilor riuficitoare ale scenelor de-
scrise de dansul din vieata zeilor si a unor eroi.

"\ (Cu cat geniul unui poet e mai puternic, cu atat
sugestia lui, in bine $au i rdu, e mai adincd. Ope-
yele de pus in mainile tinerimii trebuesc alese mu
mumai din punctul de vedere al valorii lor artistice,
¢i si din acela al sugestiei lor morale.

‘Acedsta este sarcina siindatorirea statului gia aled-
tuitorilor de manuale §i de antologii pentru seoaldl. ki

Sarcina si indatorirea profesorului de literatura
este, ca, In or-ce caz, g4 fie inarmat el insugi si sd
fnarmeze si pe elevii lni, cu un criteriv sigur si sta-

5 deé/:escul. — Didactica, : 14
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“tornic al aprecierii operelor literare, si al caracte-
relor create in ele. Amtorii, sub imperiul unei inspi-
ratii de moment, pot infifisa tipurile ereate de i,
“din punctul de vedere moral, intr-un chip mai mult
sau mai putin conform cu o justd apretiare morali.
Pot chiar si le fanfitiseze, dupé formula realistd,
indiferent, din punct de vedere etic normativ, fira
apretiere, ardtdnd numai faptele, povestind numai
peripetiile intdmplirii lor.
Cetitorul trebue si rimani stipan pe impresiile
§i pe judecata sa. Admirafia pentru talentul artistic
. al autorului nu trebue si-1 orbeasci. Céand un ca-

| Tacter pervers e prezintat sub trdsituri firesti. anti-
patice, si se explice antipatia. Cind, dintr-un defect
poate de conceptie a autorului, e infatisat sub forme
ispititoare si simpatice, s& se corecteze impresia,
prin judecata dreaptd a naturei lui morale, a urmé-

.rilor actelor lui. Bl :
- Ca i fatd de personsjele istorice, dar mult mai
liber si mai tidios, se poate exercita judecata morald
asupra tipurilor create de poeti in literatura dra-

- maticd, in nuvele, povesti, romane.

Acest exercitin al constiinei nu este numai posi:

. bil, e necesar. Necesar in dous infelesuri: intdiy,

cd jorganizatia morali a naturei omenesti cere sa

fie pusd in functiune, si al doilea - cd functionarea
ei trebue normalizata. '

Din studiul literaturilor rezulti: evident si folosul

formirii filosofice a spiritului. Ce de ocaziuni pentru '

- lmurirea atitor notiuni ale conceptiei despre Jume

- 51 despre vieati, ‘rdspandite in operele literare, ca
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péreri fie ale autorilor, fie ale personajelor lor. Daci
la acestea se adaugd si insusirea cdtorva prineipii
sumare de criticd literard, pentru apre’gerea si jude-
carea valorii relative a operelor literare pe baza unui
criteriu raional, se intelege cum studiul literaturilor -
poate contribui si la organizarea mintald, ca efect
educativ formal asupra spiritului.

Preocupirile si idealurile: etico-sociale §i filosofies
pot fi dar ca ceniru al intregului tnvdidmdnt. Aceaste
este concluzia intemeiatd a consideratiilor de mai sus. -

— Ideia etico-sociald, sau social-hwmamnists, sau simpla
si scurt hwmanisid, in infelesul aritat, isi radjazd
interesul din toate ramurile de studiu si asupra tu-
turor. Impreund cu preocuparea filosoficd a educatiei
mingei, cautd a organiza gi inima si intelectul.
Amandoud 12 un loc armonizeazd si umanizeazd omul
in facultitile lui, armonizind si umanizind mijloacele
lui de culturd si de educatie. ;

Concenirarea realistd si clasicdl.

In istoria invitimantului, alte doud incercdri de
organizare a studiilor au avut o importantd teoretici
si mai ales practici insemmatd: realismul si clasi~
cismul. Curentele si tendintele lor sunt incd de e g
tualitate, sub o formd sau alta. s
 Realismul voeste sd puni ca centru al mvat;amantulm s

stiintele exacte, matematicele si d1s01phne]e fizico- . =
naturale. 'f

Clasicismul : limbile si literaturile — fie antice, fie
moderne, sau amandoud la un loe. 3 Ny



!

212

Reélis’mul..

Cuvantul ,realism“ are intelesuri deosebite, dupd
legdtura de idei in care apare. In filosofia generali
are un inteles; in logicH, in estetici sau literaturd
§i artd altul. Chiar in pedagogie intelesul lni sa
schimbat dupd imprejuriri si timpuri, confundandu-se
uneori cu invdtimantul profesional, alte-ori reducin-
du-se la o simpld procedare metodologicd prin care
se cautd a se da spiritului cunostinte reale, in sen-
sul de intemeiate pe directa observare Si - cercetare:

a lucrurilor: corespunziitoare ideilor: alte ori realis-

mul insemna, si mai Insemneazi, in special ocuparea
cu stiintele despre lueruri, res, realia, in opunere
aproape exclusivi cu studiul fenomenelor spiritului :
0 conceptie anumiti a programului.

Intelesul luat, in ordinea de idei desfisuratd in
acest capitol, este acela de spirit dominant si cen-
tralizator al studiilor alcituite pe baza cerintei unei

culturi generale.

Direciia realistd a organiziirii studiilor este rela-

_tiv noud in istoria scoalelor. Ea apare in secolul
17-lea, i, la inceput, intr'un mediu cultural, unde

#piritul clasicitdtii nu era sustinut de o lungd tra-

ditie istoricd: in Germania 1), -

Forma negativi sub care sa prezentat, a fost

lupta pentru micsorarea locului ce ocupa in inviti-

mantul tuturor scolelor europene limba- latini, ba

A

1) Vezi Istoria Pegagogiei, de I, thvé’ﬂesgizl, vol 1L,
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<hiar pentru inldturarea ei desdvargitd din cadrul

studiilor constitutive ale culturei generale. Se for- f_ :
mula opositia intre werbalism, studiul lu/nbel si hte- T

raturei, si realism.’ ¢ s

Sub forma ei posmva, directia reahsta aﬁrma un- ‘

portanta netigdduiti a cunostintelor relative la do-

éia cuvenitd,

pentru cuvantul snnplu si destul de explicdtor, de

altfel, ci spiritul omenesc nu apucase a stabili ade-
viruri interesante si legi 1nsemnate despre fenome-

menii, cdrora nu li se dase, Inainte, ate

nele lor.

Treptat cu adancirea nouei concepi;ii despre rapor-
turile corpurilor ceresti, despre formele si miscirile
lor, despre locul globului pimantesc in sistemul pla-
netar ; treptat cu inmultirea descoperirilor si cumog-
tintelor geografice, cu ingrimdidirea observatiilor
asupra proprietitilor fizice si himice ale materiei;
treptat cu intrevederea si realizarea foloaselor practice =

" pentru inlesnirea i confortul vietii, foloase trase

din stapanu-ea/ naturei prin cunoasterea legilor e,
trebuia sd se intdreascd sentimentul 1mportante1 cu-
nostintelor positive despre naturd si materie si si
se accentueze nevoia de a le acorda-in invi{dmant

un loc¢, care a ,crescut tot -mai mult, dislocand, tur-
tind sau expulzand alte studii din programul tradifi-

onal al seolil.

Este superflu a se mai face astizi apologia stiin--

telor exacte. Fird dinsele nu se poate avea nici o

conceptie filosoficd pozitivd despre lume ; nici tech- .

nica, industria, cwlhza‘gm practicd in gradul la eare:

-
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le vedem. Datorim, desigur, acestei ramuri de studii
si . cunoasterea cauzelor obiective . ale fenomenelor
naturil, pitrunderea spiritului modern de ideia cau-
zalitdfii — un cdstig enorm pentru educatia intelec-
tuald a omului; si-i mai datorim toate inlesnirile
vietii bractige, toate utilitdtile, stipanirea de fapt
asupra materiei, asupra naturii. A nu recunoaste va-
loarea gi importanta lor in invi{imant ar fi o ab-
surditate. ol :

Realistii extremi insi, nu se rultumese numai cu
atat, ei yor si reducl, principial si in esenta lui de se
poate, tot Invd{#mantul numai la stiinte, san, mai
just, sd fach din ele centrul si baza culturei scolare.

Un reprezentant de seamd al acestui curent pe-
dagogic este Herbert Spencer. :

Ideile Tui au fost expuse mai sus.

Incontra realismului, ca principiu exclusiv de or-
ganizare a studiilor, s'an admis multe argumente,
unele deduse din felul cum se concepe influenta
educativd a diferitelor stiinte ;asupra spiritului.

Nu mi le insusesc pe toate. Cand d. rx. Foullte,
JAn interesanta sa scriere UEnseignement au point de

2ue mational, combate realismul penfru cuvantul ci
imvifarea stiintelor ar fi 1isind spiritul in pasivitate,
critica eminentului cugetitor si scriitor francez se
indreapti mai mult in contra wunei mefode de predare
a stiintei, decit incontra stiintei ca atare. Metoda
care lasd spiritul pasiv, tindndu-1 numai in raport de
Teceptivitate nu este apanajul exclusiv al stiintelor ;

ea poate atinge si predarea limbilor si a literatu-

o

v

<
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rilor. §1 dacd In studlul acestora Oéseste ci spmtu}
e {inut mereu in actiune, trebumd mereu si elabo-
reze ideile ce i se cetesc ori se tradue, fie spre a
le intelege fie spre a le exprima, nu e mai pu@m ‘
adevirat ci se poate concepe — si chiar existd— o0 @ =
metods care face si in predarea stiinfelor aproape :
acelas serviciu educativ, tindnd spiritul mereu treaz .
si in actiune, excitdndu-l cu intrebiri, in modul da
‘a prezenta fenomenele, de a ciuta si formula le-
gile lor. )
&gtnn@ele expemmen’cale si eele descriptive, ca
atematicels pot conmtribui la desvoltarea sponta- -
- neitatn mintale, dupa cum s’a ardtat intr'un capitol
anterior. - it
0 altd obleci_;le, ficutd realismului de pedagogul
si filosoful Paulsen, se poate considera mai de grabd
ca o spirituald sicand Indreptaid in contra argumen-
telor lui H. Spencer din primul capitol al scneni
sale asupra Fducatiei, decdt o consideratie teoreticd
in chestia determindrii valorii gtiintelor in mvaté-
mént, Paulsen se referd la un caz hazliu dintr’'un
jurnal umoristic: O doamnd, voind si-gi tocmeasca.o
buciitireasd, o supune la un examen serios din himie.
Cum o si combine cu arti si exact substanisle ce
alcituesc alimentele, f4rd si aibidfflee de propries.
tile himice ale corpurilor ? Bucitireasa, care totusi
stia mai bine si giteascd bucatele decat savanta ce
0 examina, a cdzut la examen. ¢
Concluzia ar fi cd una e a sti si alta a prac’mca.
Cati cunos¢ foarte bine teoria unui lucru, fird sd
ajungd a pune in valoare practlca acea teorie! Si
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poti utiliza foarte bine in practici o lege a naturei
fdrd sd fil in stare a-i expune formula teoretici.
Nu se vede aici cd si tachinarea lui Paulsen se
indrepteazi mai degrabd incontra umei metode de pre-
darea stiinfelor;, dect incontra stiintei ca atare 2 Sti-
infele se pot invéta — si, din nenorocire se si Invatd,
sinn numai ele, dar si altele — firs ca spiritul sise
pund in conmtact cu lucrurile, spre a scoate din ele
foloasele practice cerute de trebuintele omului. Dar
existd si pufinta de a le preda astfel; ca s se reali-
zeze scopul practic. Am aritat acest mod de pro-
. bunere la capitolul respectiv. Si el se inveder&z{z
in sistemul de studii organizat in scolile de felul
celei organizate -de Dr. Reddic, unde toati stiinta
pornegte dela nevoi concrete si se invatd in actiune
practicd, pentru deslegarea unor problome puse de
vieata. i !

Alte consideratii ne-ar face pe noi si nu primim
realizmul ca centru al invitimantului. Le-am spas
maisus: stiintele materiei nu orienteazd spiritul in eereul
de ‘interese cel mai geneal, mai divect §2 mai apropial

. de om, 1in cercul aledituit din’ raporturile interhu-
‘mane, in prima linie. A fi om, a trii intre oameni,
© 0 sarcind deMcare nici un om normal nu se poale
sustrage, si decl cunoasterea raporturiler vietei in-
terhumane si sociale, se impune tutulor, in prima
linie. ' LS

Pentru sinitatea corpului, poti sd consulti ua
medie, si'sd te increzi in el mai mult decit in cu-
nostintele tale, fatal superficiale si fragmentare, de

\ 13
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fiziologie; ca si-{i faci o casd, poti-sd aduci un ar-‘

hitect, care te dispenseazi cu Lolos ~de aplicai;iile.,.‘ g ;

hazardate ale cunostintelor tale elementare de me-
canicd, de matematici, ete. Pentru mancare, poii
si-ti tocmesti un bucdtar: pentru péaine si te adre-

sezi unui brutar; pentru luméniri, parfumerie, sd- ~

punuri, si ceri diferitilor specialisti respectivi a ‘te
servi, desi vel fi studiat odatd, si tu, proprietitile
corpurilor, cand ai invifatzhimia. Toate aceste in- -

lesniri si funetiuni, intemeiate pe cunoasterea si uti- =

‘lizarea naturei materiale, poti si le indeplinesti destul
de bine prin mijlocirea altora, a specialistilor, cari
s’au adaptat fiecare in parte, mai bine decat tine,
1a legile unei categorii de femomene naturale deo-
sebite. 4 : '
Insid cand e vorba de misiunea si de sarcina de
om, in genere, cind e vorba de misiunea §i sarcina
speciald de pdrinte si de cetdtean, nu poti pune pe
altul si indeplineascd rolul tiu individual, cdci nu

poti si te lepezi de tine, de viata%individualitatea” -

ta. Deeci, pentru raportul social si interhuman e ne-
cesar si fie omul pregitit si orientat bine mai ina-
inte de toate. o .

Pe cand stiintele-noologice, moral-sociale se ocupa
toemai cu raportul acesta dela om la om, stiintele
naturei ne intereseazid mai mult ca specialigti, S
specialitifile variazd dela un grup omenesc la altul.

,Oamenii nu sunt ficuti ca si-si intrebuinteze
timpul in a mésura linii, a examina unghiuri, a cer-
cota diversele misciri ale maturei: dar sunt obligati -
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a fi justi, echitabili, judiciosi in vorbe si fapte,
(Logique de Port Ragal, I-inl discurs)“.

»Omul nu e obligat a $ti daci mumdrul stelelor

_ este par, sau impar— stellarum numerus par an impar

sit — dar trebue s#é-si cunoascid datoriile“ (Cigerov).

. \' Clasieismul.

Cuvantul ,clasic“, desi nu-cu atitea intelesuri di--
~ ferite ‘ca ,real“, isi schimbi si el de mai multe ori
accepiia dupd ordinea de idei in care e intrebuintat.
In hteratam si in diferite arte are ait semn decdt

in pedagogie.
Prin originea lui etimologicd raportandu-se la
cluse, 1a scoald, a inceput prin a insemna studiile

. obignuite in invitdimantul secolar, in clascle elevilor,

pentru a ajunge si semnifice modelele, demne de
imitat in literaturd. -

Si fiindcil obiectul de studiu fundamental al geolii
la inceputnl evalui modern, in epoca Renasterii, gi ina-
inte, in toatd Iunga perioadd de timp a Evului mediu,

 a fost limba Iatind, si apoi seriitorii cari au ilustrat-o,

‘acesti autori au luat numele de clasici, in amandoud

_intelesurile, in acel indicat ‘de etimologia cuvéntului,

fiind obiectul claselor, ¢t gi in acela de modele
demne de a fi imitate, fiind caliuzele bunulni
- gust literar, criteriul frumosului in creatia posticd.
© Alsturi cu termenul de elasic si clasicism, studiile
limbii si literaturei antice — la. Inceput numai
datine, — au mai luat depumirea de humanitti-
- Human amul pedagogic era sinonim  cu dlasicis-

A
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mul. De fapt in- humanism se cuprindea ceva mak
mult, un ideal de educatie, pentru care autorii cla-
sici serviau ‘¢a mijlocul eel mai natural. Era doar
vorba de a armoniza vieata omeneascd dupd modelul
vietii antice, si aceasta nu se putea face mai bine &
prin nimic altceva, decal prin studiarea operelor:
literare in cari se gisia oglindit modul de a yig s
de a gandi, de a simti, de a lucra al sufletului antic.
Humanismul a cdpitat o amploare teoreticd si mai
strilucitd, cand s'au deschis tezaurele literaturer =
eline, cunoscute de putini in timpul Renasterii, de~ |
venite centre de radiare luminoasi si de atractie =
morald in secelul 18-lea, in epoca neo-humanismului..

Treptat cu cresterea literaturilor moderne, a apérufy
in cadrul coneeptiilor pedagogice o noud 1orma de .
clasieism i de humanism, acela care se putsacon- = .

stitui din capetele de operd ale spiritului literar
modern. 5 - 2

In accepiia de modele demne de admirat si de
imitat, se ridiean si in Italia, si in Franta si in %
Anglia productiiie genijlor poetice si ale imaginatiei
seriitorilor noul, cari isi imbrécau creatiile lor hte- :
rare in haina noud a limbei lor materne.

Pe langd clasicismul antic se constituia, pe o bazd
solidd, elasicismul modern, eare isi afifma dreptul de-
2 servi la formarea sufletului omenesc, alituri de
eperele clasicititil antice, cu alit mai mult cd, nds-
cute din sufletul modern, operele lui puteau mai
direct si-si intireased influenta asupra epocei lor..

Prin tendinfele lui educatwe asupra omului, cla~
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sicismul modern devenia un alt humanism, care,
dntru cat isi intemefazi puterea pe studiul limbilor
51 al literaturilor, isi pistreazi un _caracter propriu,
«deosebit de humanismul definit mai Inainte, in ac-
~ceptia lui social moralg. :

De aceea, preferim s3 pistrdm pentru incercarea
-de a se organiza studiile pe baza literaturilor si a
~ limbilor, termenul special de clasicism, spre a evita
-or-ce confuzie.

Efectul educativ speeific al unei categoril de studii
sau de indeletniciri intelectuale trebue ciutat in ca-
racterul particular al naturei lor. b e

Determinarea naturii proprii fiecirui fel de studiu
este sl mai necesar¥ atunci cand, in directia scopului
indicat de influenfa lui educativs, trebuesc concen-
trate si polarizate toate celelalte studii, in o orge-
wizare wnitard, indreptatd citre acelas ideal educatir.

Ue constitue caracteristica proprie literaturei, ea
atare, a or-cérei literaturi? " j

.- Deosebit de fondal ideilor, cari apartin atitor
! preocupiri intelectuale difefite si speciale— filosofiei,
| sstiintei, artei, religiei, istoriei, psihologiei, — si- care
. alclitueste materialul operelor literare, aceea ce ca-
| Tacterizeazi anume creatia litorars, ca operd de arts,
. este forma ce se di acestui material spre a produce
L efectul ultim al artei, emofia esteticd ; e technica ei
‘literary, mijloacele de cari se serveste spre-a produce
impresia finald: — Cum se creazs cu ajutorul cuvinte-
dor, al imaginilor, al figurilor de stil, eu ajatoral éom-
binatiilor de Intimpliri si peripetii, al destisuriirilor
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de caractere, al descrierilor de tipuri omenesti si de
scene din naturd, opere de artd pline de vieatd, im
atatea feluri de crlstahzare concretd, m atdtea »ge-
nuri“: dramatic, Tiric, epic? ,

Deoseblt de invidtidmantul material, ce-l dd cu-
prinsul de idei, si care se poate castiga si din alte
studii, aceea-ce di in speecial contactul intim cu’lite-
ratura, e simful formei, al méaswrei, al frumosului, sub
atitea si atdtea infifisiri; este emoctia plicutd si.
puternicd a simi{imantului estelic.\ )/ i

Negregit, repetdm inc# odatd, in operile marilor:
seriitori se cuprind toate manifestérile sufletului ome--
nesc. Unde se intdlnesc mai vii momentele de vieatd.
morald si religioasd, decdt in creafiile’ nemuritoare:
ale poeziei? De aceea literatura o preconizdm ca
mijloc minunat pentru influentarea sufletului in di-

" rectia humanisti. Dar, dacd precizém problema, gd--
sim ci intrebuintarea literaturei in sensul educatiei
etico-sociale san religioase, se face cu elemente luate
de dansa din domeniul altor indeletniciri speciale,
si ci ceea-ce este specific ei, e modul cum utilizeaza
materialul experientei omenesti, de or-ce fel, spre a
produce, cu el, un anumit efect, propriu ei: emotia.
artei, plicerea esteticé, frumosul.,

In valoroasa sa. Histoire de la thiératwe francaise,.
(Awnt—Propos), d. Lanson ne spune: ,En littérature,
ecomme en art, on ne peut perdre de viie les oeuvres,.
tnfiniment et indéfiniment réceptives et dont, jamais
personne ne peut affimer avoir ¢épuisé le contenu
ni fixé la formule. Clest dire que la littérature n'est.

s ‘




_ pas objet de savoir: elle est exercice, gont, pluisiz"),
‘On ne la sazt pas, on ne Papprend pas: on la pratigue,
<on la cultive, on Taime“2),

Educatia esteticd este, negresit, esentiald, insem-
neazd mult In cadrul unei educatii complecte. Dar
esteticismul exclusiv intelege or-cine ci este unila-
teral si insuficient. : '

De aceea, apologistii competenti ai valorii educa-
tive a literaturilor au depisit, in elogiile lor, cadrul
Testrans specific al caracteristicei operelor de arti
literare, si au considerat inriurirea literaturii si din
-alte puncte de vedere, :

Aceasta o face insusi dl. Lanson, al cirui simf
pedagogic nu e mai prejos de cel literar, cand
observi: ,La litirature,est, dans le plus noble sens
-du mot. une vulgarisation de la philosophie; c'est
par elle que passent 2 travers nos sociétés tous les

grands courants philosophiques, et qui déterminent
les progrés ou du nioins les changements sociaux;
c'est elle qui entretient dans les ames, autrement
-déprimées par la nécessité de vivre et submergées
par les préocupations materielles, Pinquietude des

“hautes questions qui dominent la vie et lui donnent
- sens ou fin. Pour beaucoup de nos contemparains,
fa religion est évanouie, Ia science ~est lointaine;

par la littérature seule leur arrivent les sollicitations

-qui les arrachental'égoisme et au métier abrutisant®.

Si, in alt loc, intrebuinteazs chiar, in ghilemete,

1) Sublinierea acestei fraze aste a autorului céxﬁi de fatd..
~2) Sublinierile din aceastd irazi sunf ale D-lui Lanson.

.
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‘cuvantul ce ne intereseazi cu deosebxre ca termen

technic  al directivei noaqtre pedagogice : elle ,,hu-
manise*... 1)

La aceiasi incheiere ne duce si cercetarea folosului
educativ al cunoagterii literaturilor antice. Atat sub
forma de legi si porunci, ca in cugetarea ebraici,la
inceputul ei, dar mai ales sub formi de sfat ratio-
nal si de [ilosofie, in perioada ei de inflorire la Greci,
literatura anticd oferd spiritului, in mod sugestiv si
pitrunzitor, cum observd Th. Ziclinshi?), Legulele si

conditiile de viea{i normald ale oricirei societdti,
prescripiiile moralititii, principiile Eticei.

!
i
+
i
H

Dela perceptele morale ale laui Chiron: ,cinsteste

pe Zevs si pe ceilalfi zei®, ,respecti pe pédrintii tdi<,

si dela atdtea maxime formulate in poegia lui Pmdar,‘

BEschil, Herodot, Sofocley pand la Socrate, creste co-
moara de sugestii indreptate spre rationalizarea vietii
omenesti. Socrate si urmagii lui pun coronamentul
unei desvoltdri a cugetirii morale, care intiregte
credinta in temeinicia rationald a virtutii si datoriei.
Pilosofia stoicd, mai ales, pe care s'a sprijinit in
special congtiinta Romei si a sciitorilor ei, inaltd

si susi;me sufletul in reglumlWl

de_de eneascd si de ne-atdrnare morald,

din care si azi ne putem intéri fortele sufletului in

luptele grele ale i. Si infelegem pentru ce pri-
mii eugetitori ' ai cre@tmlsmulm au putut sd zied !
»Domnul D-zeul nostru, in dragostea si grija lui de

1) Awvant-Propos, pag. Vill, Edilia din 1916.

2) Profesor — acum poate fost — la Univers’tatea din Petrograd

0




omenire, a dat, {nainte de venirea lui { hristes e
pamant, Iudeilor legea si Elenilor filosofia“?).

. Prin consideratiile filosofice, sociale, morale; se-
;mz"mate in operele lor, isi aduc literaturile conti-
- gentul lor cel mai valoros de influentd in educatie.

. La aceastd concluzie se reduce si-apologia ce le-o
tace Paulsen. Cuprinsul vietii unui om nu std in
' functiunile vegetative si animalice, ci in vieata Iui
spirituald. Aceasta insid e determmata de raportul

;- lui cdtre vieata istoricd, in cuprinsul si formele ei:

 ca stat, bisericd, societate, familie, etc. Felul deo-
sebit, cam el isi insuseste vieata istorici a timpu-
lui si tirii sale, si o preface in un continut parti-
cular de vieata proprie, aceasta ne intereseazi la
un om.. Cum s’g adaptat el la marile forme ale
vietil, in ce raport a stat fati de familie, de cer-
cul social, de comunitatea economicd, de comund si
stat, de legdturile bisericesti, religioase, jatd ce de-
termind cuprinsul vietii lui. Si valoarea. vietii lui
~atdrnd de modul cum a deslegat problemele puse
lui fatd cu toate acestea“.

Foarte justd argumentare. Ce urmeazi insd din a-
ceastd accentuare a factorului sociologie i efic In va-
lorificarea vietii omenesti ? Ci literatura atunci va

' deveni educatoare, in gradul cel mai inalt, cénd in
~operele ei se va releva, in mo® statornic si efectiv.
acest raport filosofic si etic.

Recunoa§tem adevirul celor spuse de Paulsen cd:

1) Th. Zielinsski, Die Aniike und wir, pag. 83. sq. —~ Ed. 191L.



»la cynoasterea oamenﬂor si a lucrurilor si a ra-.
porturilor omenesti ne ajutd mai mult ocuparea cuy
limbile, cu operele literare si istorice, dgedt ocuparea |
cu liniile si numerile, cu pietrile si buruenile“. Dar |
adiugim cd indeleinicirea sisterraticii si directd cu |
spiritul omeénesc in psihologie, logici, esteticd, eticd
sociologie, 1plesneate si precizeazd 1nfelegeréa acelor
_raporturi formulate in literaturd, si duce si mai drept
la tinta armdritd de principiul concentririi si armo-
nizdrii studiilor.-
Studiile npologice, cu caracter special eonza]-c/zr si fi-
losofic, pot servi astfel, din toate punctele de ve-
dere, ca-spirit central organxzator al mtregﬁhu in-

vafdmam ; S R

2

Clasieismul_modern. — Nu e fird interes intrebarea :,
in ce ar consta elasicismul modern, nd luat in ab-
stract, ci considerat pentru trebuintele noastre cul-
turale si scolare? La ce literaturi moderne si re-
curgem, ca sd ne adancim sufletul in creatiile lite-
rare ce oglindesc geniul omenesc in manifestdrile
caracteristicé ale popoarelor moderne ? »
In prima linie, fireste, este evidentd necesitatea ?
de_a lua cunostintd de noi insine, de vieata noastri !
sufleteascd nationald, din care a crescut si s’a infi®
ripat literatura romaneased, serisd in hmba noastrd |
maternd. ’o i
Or-cit ar fi ea de nedesvoltatd hpsma de capete
de operd de valoare mondiali in diferitele genuri
literare, ne infdtiseazd destule opere pretioase, cari
nu pot fi inlocuite cu cele mai. capltale productii

L. Gavéanescal. — Dldactu:a < : 15

B
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ale literaturii universale, In ce priveste valoarea lor
, documentari ca oglindire a simtirii. a gandirii, a
tendintelor, a caracterului vietii noastre nationale.

Si, deosebit de acest merit exclusiv, ca mijloc de
cunoastere de moi insine si ‘ca mijloc de perfectio-
nare a instrumentului de expresiune sufleteascd, li-
teratura romand nu e lipsitd nici de produectii, cari
pot sta alituri cu operele de seami ale literaturilor
straine. ‘

Totusi, ne cunoastem lipsurile; st mai stim cd,
chiar de am avea o literaturi mult mal desvoltatd
si mai bogatd in toate genurile creatiei literare, sco-
pul urmirit de lirgirea cercului culturei generale si
de. trebuintele educatiei ‘complecte cere si nune in-

‘chidem mintea in limitele orizontului nostru tradi-
.tional, ci sk privim lumea spiritului- omenesc sub
-aspectul variat pe care il oferd civilizatiile ¢ :le ma
de seamid ale epocei moderne.

Natural, nu ne vom incumeta si Ie cuprindem pe
toate in cadrul, fatal restrans, al unor programe de
invitdmant, chiar cu caracter de culturd generald.
Va trebui sd alegem dintre toate limbile si litera-
‘turile moderne una, cel mult doud, ca element obli-

~ gator de culturd generald, lisdndu-le pP,»celelalte la
w#alegerea facultativd a doritorilor de orizonturi cul-
turale stridine. !

Alegerea limbilor si literaturilor moderne obliga-
toare In Invitiméntul-public al tirii, trebue facutd
dupd un criteriu, in care intrd, in mod necesar, con-

ideratii de ordine pe stat, alatum de cele de ordin
cultural- pedao’ornc

-
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Din punctul de vedere general cultﬁral,. s 1mv

pune, in mod nediscutabil, alegerea acelor literaturi, -
«cari au un trecut istoric mai strdlucit si o bogafie

de creatii literare mai vastd si mai valoroasi.
Acestea sunt, fdrd indoiald, literaturile francez

si englezd. St ~ $=i0
Din punctul de vedere special educativ, al sufle-

vl
&
-
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tului etnic, se impune alegerea acelor literaturi cari 5

restring in operele lor un suflet inrudit, ale eirui
forme de crestere si de manifestare pot stimula st

sprijini mai usor cresterea spontand. a sufletului =

rostru national, prin o intelegere intimd mai repede -

<i mai adincd, si prin.sugestia fireascd a simpatiel

dispozitiilor similare inndscute. - .
Aceasti insugire o au in cel mai inalt grad, lite-
raturile popoarelor neo-latine. -~ ' Tiaie
Dintre ele, acea care a servit istoriceste ca mijloc fi~
resc de desvoltare a sufletului si a culturei noastre
nafionale, a fost limba si literatura francezi. !
Cea mai vasti literaturd, cu alt caracter de’c;‘).t
pur latin, este incontestabil cea englezd. Numai
Shakespeare singur trage in cumpind aproape cat
intreaga literaturd germani, din care, afard de Goethe,
cu greu iese cite un autor in relief marcant ca va-
loare de interes universal omenesc. Originalitatea S
spontanejtatea atator manifestiri i curente literare,
cari indirect pe cale francezd, sau direet au, inﬂu—l'.(-
intat cugetarea si literatura mondiald, ridicd genial
anglo-saxon la un nivel de lumind culturald, care:

atrage fird voe privir‘l‘spriritului ce cautd orien- .
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dri spre orizonturi largi de, civilizatie solidd si so-
perioard. : =T :

Geéniul anglo-saxon mai aratd, prin natura limbei
sale, afinititi congenitale cu cel latin, care face mag
ugoard pentru noi pitrunderea si asimilarea manifes-
tirilor lui in literaturs. ‘ =ik

Si dacd, la toate aceste conditii favorabile de a-
propriere sufleteascd si utilitate educativy, se adaugh
s1 imprejurarea, deloc neglijabild; i limba englezi.
prin simplitatea formelor ei sintactice si gramati-

- cale, si prin. multimea voeabulelor -de origine latind,

- e limba cea mai usoars de inviitat, pentru noi, din-
tre toate limbile strdine, afard de cele neolatine, se
pare cu totul indreptititd mirarea ci n'a fost- puséd

* In Invitimant, alituri de “limba si literatura fran-
cezd, ca obiect de studin obligator, dacd se mentine
-ideea —nu fird temeiu — ci trebuesc culturei
noastre doud limbi si literaturi striine moderne,
- deosebit cea nationali. e -

. Explicarea faptului ¢ in loc de limba si litera—
tura englezd s’au pus in programul scolilor de cul-

~turd _geperald limba si - literatura germand, de o
-valoare relativ inferioard si mult mai anevoe de asi-
Tmilat; se giseste in consideratii de ordin politic si
de staf, cari cad si ele in balanta hotirarilor de
organizare a invétimantului public, oredt de vre-

melnjcd si schimbitoare ar fi influenta lor.

Dupii  rishoiul dela 1870—71 in contra Frantei, -
Germania, victorioasd, cucerise egemonia politicd in
Buropa. Constelatia alian@lor politice internationale,
de 0 parte, necesititile desvoltérii economice, de

~

-
-
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alta parte, unite cu combmatule dlploma.txce stram@
de tendintele poporului, si cu oare-cari 1ndrumar1
afective ale unei pérti din sferele conducafoare, ==
ne-au dus in eercul de inrdurire directi a Germa-
niei si a spmtuhn el, atunci exuberant de betia
triumfului si de sperant;a dominafiei universale :
Acea stare de suflet din istoria omenirii a trecut.
Ratiunea de a fi politicii a raporturilor intime cul-
turale cu Germania, care explica obligativitatea —
de altfel fird folos — a invitirii limbei germane in
scolile publice, a incetat. Sfera in care se mised
wvieata politicd internafionali a Romaniei nu mai
este (ermania, care s’'a opus cu inversunarea forte-
ior ei sdrobitoare, pand la crimd, la isvodirea aspira-
tiilor si drepturilor. noastre nationale de unire; ei
este Franta si Anglia, cari, unite, ne-au ajutat si
ne realizim visul istoric al intemeierii unui singur
stat etnic din toate elementele neamului romanesc.
Deci, pelingd consideratiile de ordine pur cultu-
rald si pedagogic, se adaogi si cele politice si de-
stat, ca si ne Indreptdm spiritul ciitre creatiile ge-
niului franco-englez, cind e vorba de a cduta ele-
mentele cele mai de seami ale literaturilor moderne,
spre a alcdtui acel clasicism modern necesar culturei”
noastre generale. .
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Activismul. =

De ordinar, cand e vorba de concentrarea si orga-
mizarea studiilor, prineipiile cari vin in minte, con-~
form traditiei istorice, sunt cele cari au servit cla-
‘sicismului si realismului. Principiul humanist,
acceptia lui etico-sociald, or-catd insemndtate peda-
gogics ar avea, si ori cit s'a recunoscut incidental
valoarea lui, in desvoltéri teoretice si in activitatea
educatiei practice, na fost formulat ca principiu de
organizare a studiilor, in mod explicit, aldturea cu
cele doud idei transmise de experienta scolard isto-
ricd, si cu acelag drept de a servi de spirit condu-
citor, ba cu aspiratii de a inlocui pe cele vechi, pe
baza unei consideratii mai adanéi a problemei invi-
tdmantului educativ-

Aceastd formulare teoreticd, exemphﬁcata in apli-
catii multiple, s’a incercat In lucrarea de fatd, am-
plificind inceputurile ei dm editia primd a Cursuluz

de Pedagogic.

gOr,cg::miz.au'ea social-humanistd a scolii, superioard
~celei clasice si reale, nu este insi ultimul cuvint
al cugetdrii pedagogice in aceastd ordine de pre-
ocupdri. :

Concepem un prineipiu de organizare gi mai com-
prehensiv, care finde, prin natura lui, a faee din
scoald un adevérat institut de educatie complecti,
de desvoltare a intregei personalitdti umane.

Il numesc activism, s’ar putea numi wvoluntarism.
pentrucd functiunea su\fleteasci la care. se rapor-
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teazd mai mult —in tot cazul mai mult decat cele-
lalte sisteme — este vointa, cu manifestdrile ei
active. :

Caracterizarea diferitelor organiziri scolare dupa

functiunea sufleteasca la care se adreseazd. Dacid

privim din acest punct de vedere celelalte sisteme . -

de concentrare, fiecare din ele se caracterizeazd
prin natura functiunilor sufletesti la cari se adre-
seazd, in prima linie. X e

Realismul, prin atentia ce dd cadrului enciclopedic /

al stiintelor exacte, stimuleazd direct puterile de
cunoastere, iea un caracter intelectualist. l

Clasicismul, prin relevarea calititilor frumoase ale
operelor literare, vorbeste sentimentului, ea si uma-

3 o PR b > 7 /
nismul, de altfe], care insd principial cuprinde, in raza ! =
|

influentei sale, toatd simfirea superioard omeneasci,
nu numai pe cea estetici. 5 :

Daci realismul se adreseazi mai mult inteligentei,
clasicismul si humanismul etic-social mai mult sim-
timintului, asta nu insemneazi, fireste, ci indirect.
aceste ofganizatii educative nu pot radia efectul lor
asupra celorlalte facultiti ale naturei omenesti. »

Desigur, realismul, prin relatia stiintelor naturei
si aplicatiilor lor la vieatd, tinde a imboldi la practi-
citate, deci la o incordare a vointeiin cyutarea mij-
loacelor luptei pentru vieatd. Si humanismul, des-
voltind sentimentele inalte ale vietii morale, da

_vitalitate, energie, spontaneitate mobilurilor activi-
titii sociale in ordinea normald a desvoltérii vietii
colective. Aceasta era a priori de agteptat dela ra-
portul firesc ce existd  si intre natura studiilor cu

~



vieata de o parte si intre functiunile sufletesti,
de alta. e el
Sd se observe insd cd o facultate se desvoltd nu-
mai prin exercitarea ei directd, prin funetiunea ei
- proprie. Caracteristica proprie a vointei este aetiu-
nea. Atdt pot contribui si operatiile inteligentei si
chiar impulsiile simtimantului la desvoltarea vointei,
cat prilej real dau ele pentru exercitarea directd a
voin{ei prin desfédsurarea puterilor ei de manifestare
activd, Numai simpli convingerea, in teorie abstracti ci
~ trebue sd se facd ceva, sau numai simpla dorintd
de a.face acel ceva nu e de ajuns pentru intirirea
vointei. Mai trebue pentru aceasta, ca acel ceva si
se facdl, sau, cel putin si se indeplineascd de fapt
incordarea vointei pe calea indeplinirii scopului, pla-
, hului propus. ; :
. Inteligenta creste prin gandire, sim{imantul prin
- simtire, vointa prin actiune. '
Activismul ca putere de armonizare sufleteasea.
LCeea-ce constitue o lacuni a sistemului intelectua-
list sau sentimental de educatie, este cd dela con- *
vingere si dorintd, pini la actiune, calea, desi fireascd,
nu are caracterul unui traiect automatic. Actiunea
nu este capdtul final absolut sigur al hotirarilor
luate. Cite bune intentii nu mor pe drum pani la
realizarea lor, bu - chiar pani la un inceput de rea-
lizare.. Cte pia desideria ! :
~ Cu totual "altfel st raportul dinamie al puterilor.
sufletesti in momentul aetiunii insdsi. In o actiune
congtientd se giisesc. in plind functiune, si senti-
meatul care o sustine prin imboldul dorintei, si

§



mtelwenta care arunci lumina necesari asupra ml,]-
locului si asupra scopului si asupra rdportulm din- ' =
ire ele. :

Un sistem de invitimant educativ, care ar pune la
baza lui actiunea, i ar sti si organizeze predarea
studiilor sub imboldul necesititii si al activititii, ar
isbuti sd desvolte si vointa, prin exercitiul ei direct, dar,
in acelag timp, si inteligenta si simtimantul, ciliuza
si sprijinul actiunii. Personalitatea umani intreagi
ar cdpdta o crestere armonici si complectd.

Caracteristica activismului. — ldeia centralia ac- | -
tivismului, ca sistem de organizare a studiilor, este
ca adevdrul stiintific sd fie eerut de o trebuintd .
simtitd, ciiutat pentru satisfacerea ei §i-pus totdea- *
una in legiturd vizibild cu vieata. - :

Ideia, ca inspiratie lipsitd de or-ce smtem de :
altfel, se gdseste intre scipiririle de lumind, presi-
rate printre atiteas paradoxe iesite din geniul lui
Rousseaun. 3 :

O exemplificare tipicd ne o prezintd cazul inchi-
puit de Rousseau al unei 1ec§11 de geoglafle sub
imboldul necesitatii.

Ca sé-1 facd pe Emile, elevul sau imaginar, s&
simtil folosul orientdrii, al determindrii punetelor car-
dinale, Isi mchlpuegte cd sé riticeste cu el, din adins
cam la ora dejunului, in o pddurice de langi Momt-
morency, unde isi aveau locuinta. =

In ajun Emile nu vedea nici-un interes in expli-
ciirile teoretice ale profesorului sdu relative la orien-
are. Acum, pierdut in mijlocul unei piduri, tocmai

A
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la vremea dejunului, ar vrea si stie incotro s apuce,
ca si nimereascd mai repede drumul spre casd.

Fantazia pedagogicd a lui Rousseau ne arati
scena.

,Aprés quelques moments de silence, je lui dis d'un air in-
quiet : : :

_Mon cher Emile, comment ferons-nous pour sortir d'ici? —
Emile (en nage et pleurant a chaudes larmes) Je n'en sais rien
Je -suis las; j’ai faim; j’ai soif; je n’en "puis plus. — Jean-Jac-
ques. Me croyez-vous en meillenr état que vous, et pensez-vous
que je me fisse faute de pleurer si je pouvais déjeuner de mes
larmes ? [l ne s’agit pas de pleurer, il s’agit de se reconnaiire. Vo-
yons votre montre quelle heure- est-il? — Emile. 11 est midi et je
suis 2 jeun. — Jean-Jacques. Cela est vrai il est midi, et je suis
A jeun: — Emile. Oh! que vous devez avoir faim! Jean-Jac-
ques. ‘'Le malheur est que mon diner ne viendra pas me trouver
ici. I est midi, C’est justement I’heure oii nous observions hier de
Montmorency la position de la fortt. Sinous pouvions de méme
observer-de la forét la position de Montmorency ?.. — Emile. Quiz
mais hier nous voyions la forét, et d'ici nous me voyons pas la

ville. — Jean-Jacques. Voila le mal.,. Si nous pouvions nous pa-
sser de la voir pour trouver sa position?...-— Emile. O mon bon
almi! — Jean-Jacques. Ne disions-nous pas que la forét etait. .

-__ Fmile. Au nord de Montmorency. — Jean-Jacques. Par cons¢-
quent, Montmorency doit étre.. — Emile. Au sud de la forét. —
Jean-Jacques. Nous avons un moyen de trouver le nord a midi. —
Emile. Oui, par la direction de ombre. — Jean-Jacques. Mais
le sud. — Emile. Comment faire? — Jean-Jacques. Le sud est
Topposé du nord. — Emile. Cela est vrai; il n’y a qu'a chercher
Popposé le ombre. Oh! voila le sud! voila le sud! siirement
Montmorency est de ce coté; cherchons de ce coté. — Jean-
Jacques. Vous pouvez avoir raison, prenons ce sentier a travers
Je bois. — Emile. (Frappant des mains et poussant un cri de joie,
Ah! je vois Montmorency! le voild tout devant mnous, tout a dé-
couvert,  Allons déjeuner, allons diner, courons vite, astronomie
est bonne a quelque chose= ;
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,Prenez garde que, s'il ne dit pas cette (Lg{nié_re phtase, il la'_n' :
pensera‘. : iR

(azul inchipuit de Rousseau nu e de luat ca exem-~
plu de imitat in aménuntele lui concrete, ci in prin<
cipiul lui psihologic. Trebuinfa de a sti, sd fie simiité
de cel ce voim a-1instrui. Si aceastd simtire nu se nagte:
mai sigur si mai imbolditoare decitrin procesul ac-
tiunii care cere ajutorul cunostintei pentru indepli-
nirea ei efectivi.

Activismul fatd cuorganisatia scolard actuala. —
Principiul e mai usor de formulat decat de realizat. .

Educatorul, pus in serviciul cresterii unui singur
copil, si avand la dispozitie toate mijloacele inchi-
puite de fantazia lui pedagogicd, poate hoindri toatd.
ziua, cind voieste, pe campi, prin ‘munti, prin pi-
duri; si, ca si facd sd se nascd sentimentul nevoik
de a sti, poate si chibzuiascd tot felul de situatii,
punand pe elevul sdu in imprejurdri de vieatd priel-
nice scopului sdu pedagogic.

Dar in organizatia ebisnuitd a scolii, nu numai la
noi, ci in toatd omenirea cultd, cand profesorul are
de instruit si de educat o 'clasi intreagd de elevi,
nu unul singur, si e legat de un ‘orar fixat prin
anume regulamente de stat, principiul activismului
se prezinti ca un deziderat de o indltime teoreticd.
aproape_i ibild practicei te zilele

Asta nu insemneazd ca nu se poate concepe o
aleituire de scoali care si permitd, in functionarea
ei regulatd, indeplinirea cerintelor esentiale ale ac-
tivismului pedagogic. Insemneéazi numai ci- al-
ciituirile scolare oficiale au rimas inddrdt fatd cu
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principiile unei adevirate educatii complecte. 1 drept
<d statul nici- nu are la indemans elementele di-
<lactice necesare, eca personal si instalare, Spre a
incerca si iasd din fagasul traditional invechit: dar
mici nu_dd semne cd ar gindi si facd ceva Spre a

-%1 le procura.

Inceputuri de organizare aectivisti, — Initjativa
privatd, cilduzitd de conceptii pedagogice, §'a ari-
tat mai eurajoasdi si mai indemanatici. Era natural

~-ca_experimentul unui asezimgnt de culturd a tine-
rimii pe 0 bazi asa de nouil, si se producd in o
tard unde initiativa privati a avut totdeauna un

- rol Insemnat in materie de educatie. Tara, care, in

Huropa, s’a distins mai’ mult prin aceste migeiri
pline de rdspundere si de curaj, este Anglia.

Seoala D-rului Reddie ne prezint§ un exemplu ti-
bic. Instalati afari din oras, la tard, pe un teren
intins, copiii invatd si caltive pdmantul, invatd si
lucreze in ateliere, invati carte, Invatd gospodirie,
administratie, toate in legiturd cu vieata. Vieata de
toate zllele a geolii — dispusd in adins, cu plan si

- rost, In acest scop — le pune Inainte, pe rand si la
* timp, problemé, pe cari trebue si Je deslege, fie

Tecurgand la studii, si-astfel se adancesc in teoria
stiintelor, fie recurgand la lucru practic, si asta ii
duce in ateliere, ii duce la muncy fizicd, la apli-
<atil pe teren. : ! ST

~ E nevoie de ficut o punte peste un riulet ce
trece pe mosia scolii 2 Cite chibzueli, cate cunos- ,
tinte, cite studii, péntru inlesnirea cirora e acolea
gata un profesor, pregitit si desfisoare laptul ade-
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: virunlor stiinfei in legdturd cu veriga prob‘emex puse
de necesitatea momentului. Si mai este maistrul care

conduce prelucrarea materialilui pentru adaptarea e

lui la cerintele formulate de scopul unei puntr
tralmce

In teorie abstractd, firdi a recurge la descrierea.
unei anumite incerciri de realizarea ideii, s’ar pufea.
demonstra, cu e\emple lnate din toate obiectele de
studiu, — asa cum sa ficut . pentru ideia huma-
nistd, — cd prineipiul. activismului este aplicabil
in predarea tuturor cunostintelor unui program de
culturd generald.

Se cere ins, pentru aducerea lui la indeplinire
" reald, doud conditii - una, pe care o cere §i huma-
nismul : un corp dldac ic pregitit: a doua, de care

.nu are nevoie human#Smul : o schimbare, destul de

insemnatd, in actuala organizare oficiali a scolii.

Ce se poate face, in directia activista, la noi,
eu”actuala organizare seolard. —Voind a rdmanea
pe terenul realititii actuale, asa cum se giseste, spre
a fi de folos, in astdl privintd, §i prezentului nu nu-
mai- viitorului, e, cred, interesant si se noteze ci se
poate merge, pind la un punect, in dnec§1a spiritului
activist, chiar cu actuala aleituire scolari.

Si invederez aceasta cu cateva exemple luate din
experienta ‘S(’H)l.)lal'?d?.li_ pedagogic universitar din las:.

fatd un caz ivit in Gursul acestui an scolar.
Zidul de piatrd, care ingrddia eurtea geolii, in o
lature a ei dinspre gridina unui vecin, se surpase,
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“tocmai In dreptul piretului lung al “clddirii. Sar-
-parea nu aducea scolil nici un neajuns simfitor. In-
-gridirea, in restul intinderii sale, rdmésese intactd,
iar in partea dirdmatd era inlocuitd cu peretele lung
al clidirii. Dar grimezile de piatrd cizutd din partea
surpatd a zidului incomoda, fireste, pe proprietarul
de alituri, care isi vedea gridina ocupatd de bolo-
vani ce-l importunau. Ministerul admisese ca piaira
si fie vandutd in profitul comitetului seolar. Dar,
ca si fie vandutd, trebuia ca vénzarea sd fie pa-
" blicatd, trebuia si fie misuratd, sd se stie cati metri
“cubi sunt de vanzare. e
In zadar s’a cautat in piatd, pe stradd, un om cu
~ziua, ecare si strangd piatra, spre a fi cliditd in
gramezi reductibile la metri cubi. '
Nevoia-a dus la-ideia de a s€ reearge la stiinta

.caleulului. Si se misoare cantitatea in metri cubi
de piatri a unei parti din zidul rdmas in fiintd, §i
<3 se caleuleze, prin analogie, ciiti metri cubi s’ar
fi putut afla in partea zidului ddramat,-Aceasta s'a

- dat ca lucrare de aplicare elevilor clasei V-a reale.
cari au indeplinit-o pe teren, cu interesul curiozititii
starnite de nevoia #viefil practice.

_ Atdt nu a fost de ajuns. Calculul trebuia veri-
ffcat, controlind rezultatul lui cu datele realitatii.
Impirtiti in -echipe de lucratori in dupi amezile li-
.bere, elevii, inarmati cu sape, lopeti, harlete, instru-
_mente de misuritoare, au clidit si misurat, pe rand,
toatd piatra-cizutd, si bucuriade a giisi confitmarea
socotelilor lor teoretice, i-a risplitit de munca, dusd

rd



-fa capit sub nnboldul <ent1mentuhu de cercetare
in adevirului.

Cur10z1tatea intelectual3, katlciacuta a stalnht in

sufletul lor credmt;a in legitura dintre carte si viatd,
%1 in ‘folosul practic al stiintei. Calculele, ori cét

<de complicate si'de intinse ar fi fost, slaa inde- -
plinit cu interesul viu, ce-1 di lupta vietii : iar truda_
fizicd, cerutd de nevoia de a verifica definitiv con-
cluziile'de pe hartie ale unor socoteli relativ abs-

tracte, isi pierded caracterul unei simple munci
brute, echivala cu ultima operatie 'a unui ¢ caloul in-
telectual, cu ultlma lui trdsiturd de condeiu.
/
Alt caz, de asta datd scos din mevoia simfitd si
mai direct de elevi, scos din chiar vieata lor scolard.
Zilele de iarnd, tot mai scurte si mai intune-

coase, ii puneau in grele conditii de lucru la unele

©ore de dupd amiazi, mai ales la desemn. Din cauza
-orarului ‘greu de chibzuit, mai aveau si unele cea-
suri de limba englezi si de conversatie francezi,
tarziu, intre 4—5 d. a., cind nu mai puteau vedea
-ce se scrie la tabld. Lumina electrici nu se putea
utiliza, instalatia ei' fusese stricatd, daci nu distrusi
cu totul in timpul.rdshoiului, pe cand localul Semi-
narului pedagogic servise, intre altele, si de postd

ruseascd. Repararea ei, nu numai ci costa enorm,

dar nu se gdsia cine s'o facd, si mai ales s’o faci.
numai- deca,t atunci cand ne trebula cand le tre-
~buia lor. hes

S'a ficut din mnou apel la elev1 Cine, vrea sub
conducerea si ajutorul profesorului de fizici, si Tu-

\;
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creze la repararea instalatiei sila obfinerea luminei

electrice ? S'a alcdituit o echipd din elevii cu oare-

~carl aptitudini la lucrdri practice, “in_ramura stiin-
telor experimentale, si-mai indemiinatici.

Avantul lor-a fost cu atdt mai mare, ci, intre
alte perspective ale reinstildrii electricititii, li s'a

_pus si putinta’ de a-si aduce la indeplinire un dor
-al lor intim: de a face si se lumineze cu electri--
citate si marea sali de gimnastic#, unde isi ficean
ei, si plinuiau sd si organizeze mai complect, pe-
trecerile literare, sezitorile - sr\mtlumrﬂe scolare.

Acolo se chibzuia ridicarea unei scene pentru unele
reprezentiiri de mici piese, in fata ecolegilor, pirin-

~tilor si profesorilor. Nevoia de lumma era absolut
si adanc simtitd. :

Sub imboldul ei, echipa de elec tn(nem 1n1p10v1zat1
dintre cari unii aveau, de altfel, oare-care indemanare
de e‘{ercll;n altii dorinte si inclinatii statornice, au
primit cu aviditate indrumirile necesare, sinus’an
ldsat invingi de nici-o greutate, de niei-o alergiturd,
de nici-o oboseald, pind nu si-au vizut si sala lor
de clasd luminatd, ba si pe cealalti sald de clasd,
si, in sfargit si hala de gimnastica.

Spectacolul ce mi-1 oferea indiritnicia lor adora-
bild, era al unui minunat exercitiu de vointi. Din-
tr'un caz normal de vieatd cemplectd foloasele edu-

. cative sunt multiple : sufletul creste in toate direc-
tiile functiunilor lui vitale, dupi normele unei des-
voltdri armonice.

Privitd numai despre laturea legiturei stiintei cu
vieata, intreprinderea practicd a elevilor constitue.

=2 s -



- Un exemplu coneret de drganizare - activist 8 St
diilor. S o

Preocuparea practicitiitii in Invitdmant, in legi- -

turd cu studiile teoretice, a fost de altfel una din
ideile cdlduzitoare de bazd a functionirii Seminaru-

Tt pedagogic universitar din lasi, ca institutie de for-

mare a’ profesorilor secundari.

Extrag din rapoartele adresate Ministerului Ins- 2
tructiei in primul an de functionare a Seminarului

pedagogic, spre a-l pune in eurent cu principiile lui
de organizare, parfea referitoare la atentia ce se di
activititii practice in scopul complectdrii si armoni-
zdrii educatiei integrale. St '

~In fine, o misurd, a cirei insemnitate nu e in-

trecutd de nici una din cele expuse mai sus, si de
la realizarea si generalizarea cdreia, in invitdmantul

nostru secundar, se pot spera rezultate de un folos -

incalculabil de mare, este introducerea luerdrilor -

- manuale, eari, pentru scoalele noastre secundare,
este o inovatie. Ele nu au de scop a pregati pentru
0 meserie anumitd, ci de a ecomplecta educatia morals
st esteticy propriu zisd, -precum si cultura generald
armonici, desvoltind in natura copiilor si dispozi-

tiile pentru activitatea practicd, iar in altii evocind .

talentul ascuns pentru profesiuni industriale si tech-
nice, in genere, pentru cari societatea noastrd nu

prea simte inclinatie, poate si fiindcd lipseste im-
boldirea timpurie mai serioasi din partea educatiei

sistematice. Desi introduse abia din luna aceasta,

lucrdrile manuale si-au aritat deja excelenta lor ca

I. Gavanescul. — Didactica. } 16
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mijloc de educatie complectd; si,in raportul ce voiu
avea onoare a vi inainta la sfarsitul anului, voiu
semnala efectele lor cele mai remarcabile.

,Deocamdati s'a infiintat, ca modestd incercare de
experiment pedagogic, un atelier de tAmplirie si de
legitorie de cirti. Mijloacele pentru cumpirarea in-
strumentelor, materialului necesar si plata maestri-
lor s’a procurat, pari acum, din produsul unei con-
ferinte publice tinutd de subsemnatul. N'am indréz-
nit a cere ajutorul d-voastri material, de§i cunos-
‘team ‘bunele d-voastrd intentii si tendinte in ceea
ce priveste educatia armonicd gi practicd a tineri-
mii. Dar e timpul acum si cerem sprijinul d-voastrd
moral, pe care nu mi indoesc ci ni-1 veti da, spre
a incuraja o activitate scolard pornitd dim sincera
dorintd de a servi marile interese culturale ale tarii,
pe cari d-voastrd le infelegeti asa de bine sile api-
rati cu rdvna unui patriotism superior“?).

Revenind asupra aceleiasi idei intr'un al doilea
raport, din acelag-an (1900), -adiugam :

»0 alti preocupatie statornicd in darea invéti-
mantulai, a fost a ciutd si se fach simfita legdtura
cunostintilor cu interesele practice ale vieti.

»A sim{i necesitatea si folosul unei cunostinte,
‘insemneazd a da viafd ideilor, a le organiza temei-
nic in spirit si a le transformain adevirate forte in-
telectuale si biologice. Z

»Aci Invitdmantul trece evident in rolul siu de

1) Vezi brosura : ,Seminarul pedagogic universitar din lasi®
qufi rapoarte, inaintate Ministeralui glnstmctiei Publice des L
G dvanescul, Iagi, 1900. — Primul raport, pag. 8:



voltare a vointii si sentimentulwi, este incontestabil
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auxiliar al educatiei morale, in special al desvoltdrii /
vointii si activitdtii practice. Cunostintele servesc |
de mijloc la exercitarea unei functiuni aproape total
neglijate in scoalele noastre si totusi indispensabile
pentru armonica desvoltare echilibrats a omului, si
care s'ar pufea numi, cu un cuvant, practlcltate. e
»-De ordinar, intre carte si e*(periengi,"sfa des-
chisd o prdpastie. Scoala si vieata par a nu avea
nimic comun. Elevul invati numai pentru examen
si spre a trece clasa. Nu vede, aproape din mmlc,
ci a sti insemneazd a putea. Invitdtura 'abstractd, -
instreindnd de viata practici, intdreste si mai-mult,
prin scoald prejuditiul hrinit de familie in contra"
ocupatiunilor manuale, industriale, economice. =
LIn starea de spirit a tirii noastre gi in starea ei
economicd de azi, trebue comb#tut prin toate “mij- ;/
|
)

L i .
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loacele acest prejuditin absurd si periculos. Numal
infiintarea de secoli practice profesionale, de meserii - -
si -de.comert, nu constitue un mijloc suficient, pen- .j' <
tru atingerea scopului. Trebue atacat fundamentul
erorii in chiar gcoalele a;a mse de ,,cultura ge- -
nerald”, 2

. Asa, zise de culturd generald, fiindcé nu se poate
numi culturd generald, aceia care tinde numai la |
desvoltarea unilaterald a unei pirti din fiinta com-
plexi a omului, numai la instruirea si cresterea in-
telectului si numai la orientarea teoreticd asupra'/
lumii. Deprinderea de a lucra, ca mijloc- de des-

o parte esentiald, daed nucea mai esentiald, din cu- -




prmsu] complect al unel cultun armonice, m ddevar
~ generale. 5 2
»IN- atingerea acestm scop, s'a ~ciutat- mai intai
a se deprinde practlcant ii sd priveased si sd prezinte
“orice obiect de studiu din punctul de vedere al fo- -
: ,;1osulu1 practie, nu numai demonstrand teoreticeste.
~ utilitatea 1ai, ¢i introducand in planul fiecdreilectii
~aplicatiuni practice, ca probleme interesantepentru
.. viatd, fie spre a_ servi ca punct de plecare in cdu-
-~ tarea si desfdsurarea cunostintilor, fie spre a spri-
jini ach1z1tule teoretice pe-evidenta dubdndlm unui-
Rlus de putere practicd asupra lucrurilor:
,I1 acelas scop slau introdus, ca simpld incercare
- geolard, deocamdatd, lucririle manuale: tamplana
(stoleria) si legdtoria de cérti, dupa, cum am avut
onoarea ~a relata -in raportul anterior. Rezultatul
acestor incercdri a fost mai satisfdciitor decdt ne
agteptam cu totii. Introducerea lucrului manual a
evocat par'ci o adancd trebuintd vitald, indelung
~ comprimatd-in natura cepilului. O ord mai mult §i-
- neasteptatd de legitorie de cdrii s. e, era salu-
 tatd de copii cu acelas entusiasm exuberant - cu
- care se primeste de ordinar, prin -gcoli, stirea sur-
prmzatoare a unei zile neasteptate de vacanti. Ca
- o favoare se acordd unor elevi mai dibaci voia de
a infra a si alucra in atelier si in alte ore libere,
~deosebite de “cele destinate " anume pentru lucrul
manual. Aceasty distinc{iune a ficut si se nascl si
g -in ceilalfi trebuinta unei desfisuriri mai mari de
_ - hirnicie, spre a merita si dansii aceiasi favoare.
#n atebewl de stolerie (tampléarie), elevii siau

Eid = Fw
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‘ tucrat smgurl gherghefurﬂe necesare la cusutul cir-.

~acoperit in mare parte din produsul unei ébnferinge”_

- ferite economii.

- ticititii, asa de tare, ¢4 unii din ei au venit s lu--

“bunioard, care va avea a face st va: ocupa: mintea

tilor; si-au putut face singuri linii si echere necesare .
la desemn, pre ecum si alte lucruri folositoare fie. pen, :
Aru -gcoald, fie pentru casi. In unii-din cei mai’
putin inzestrati pentru studiul fnalt,” s’a desteptat
gustul de a se inserie, la anul, in scoala technici,
spre a se forma pentru o meserie manuald; §i a-
¢easta nu cu sentimentul ¢i nu sunt ficufi pﬁntru_,
alteeva maz ban,” ¢i_cu mandria ce di constiinia
destoiniciei persunale ino ramura, de activitate, care
isi are demnitatea sa. proprie. Imi. permit a ob-
serve, ci atdt pentru materialul brut mtrebumta,t
in aceste ateliere, cit si pentru plata maestrilor de
“taAmplirie si legitorie de cirti, nu se giseste nimic
previzut in hugetul acestei institutii. Cheltuelile s'an

publice, tinutd de subsemnatul precum §1 din d}-

»Cred ed experienfa inceputi meritd si fle dusa
mai departe, chiar cu oarecari sacrificii, fiinded fo- _' 5
losul ei nu sti numai in educarea armonici a ele- S E
vilor clasei de aplicatie, ci in spiritiel pedayogic de 4
<qre se mlef;ea:a toli viitorii profesori secundari, cari
frecuenteazd acum, ca studenti practicanti si asis-

“tenti,” luerdrile Seminarului Pedagogic. In adevir,

acestia_au fost atrasi de puternicul curent al prac- =

creze in atelier prmtre elevi, si impreund cu mine,
chiar nechemati. Ca un viitor profesor de istorie,

elevilor numai cu regi si impérati, si se plece pand =

~
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a ménui rdndeaua; ferestrdul si a coase_ carti; nu e
Tueru de gluma. Dacd nu va duce cu sine, din ace-
ste vremelnice indeletniciri, decadt un sincer si
adénc. respect, pentru munca manuald, respect pe
_ care-] va sugera atunci involuntar si seolarilor,
*cultura lui profesmnala de educator nu va profita
- putin. Pentru noi, tard bantuitd de prejuditii vechi,
destul de cunoscute, profitul-: acesta este chiar foarte

~ insemnat. :
,Tot In dlrectla desvoltdrii simtului §1 actmta‘gﬂz
vpractwe, s’a mai fdcut o incercare, pe care n'am:

- semnalat-o in raportul precedent, fiind de o data‘

relativ recentd.

»Ca aplicare a studiului stiintelor naturale si spre
a lega si mai mult scoala de viatd, am dispus in
prima-vard, ca o parte din terenul gridineiacestei
scoli s3 se impartd la cei 20-de elevi, in pirti egale
§i sd se dea fiecdruia o parceld de pidmant, spre a
~ o lucra. Propunerea a fost primitd de copii. cu o
nespusa bucurie. Unii si-au -adus de acasd, altora li
s’au imprumutat uneltele de lucru, sape, lopeti, har-
lete, greble; si, dupd ce au siipat mai intéi in co-
mun tot terenul, apoi au fost condusi ‘de “profesori
la impirtirea lui in pérti egale. Fiecare elev a “se-
minat pe parcela sa cate ceva, dupd voie: care po-
rumb, care castraveti, ridichi, ori pepeni, fasole-
cartofi, flori ete,” Aceastd libertate de a seména fie-
.care ce va voi, li s’a lisat la inceput din-adins. Ce
mirare si entusiasm pe ei, cind au vizut aparand
pentru prima-oari, din siméanta pusi de ei, in pi-
mantul sipat si ingrijit de ei, roadele, ce erau obi-

-




247 -

-

cinuiti numai a le cumpira din piatd sau a le vedea
pe masid, de-agata! Par’cd asistau la desviluirea
anei taine. Surpriza si bucuria lor n’au fost de o
clipd. Pe fiecare zi cresteau, treptat cu cresterea
rodului muneii lor. Un péirinte mi-a descris starea
de mandrie radioasd si triumfitoare cu care copilul -

a adus dela scoald un castravete. Par’cd ar-fi gd-
,31t cine stie ce piatrd prefioasi. I’a pus pe masé
_ 51 I'a mancat cu o curiozitate adorabild, ca si cum
atunei ar fi mancat pentru prima oard, in viata 1u1 ;
castravete cu sare. i

»Introducerea lucrérii pdmantului a avut, intre 7t
altele, un efect colosal asupra disciplinei. In orele
libere nu mai era nevoie sj fie supraveghiati, pentra

paza ordinei. Care cum venia de acasi,se ducea in-

tins la brazda lui, si o pliveasci sisi o ingrijeasca.
Ceya mai mult. Munca pimantului li-a legat vieata
asa de strans de scoald, In cdt in timpul vacantei, -
pe cind de ordinar elevii nu se gandesc la scoala -
lor de cat cu oare care teami, elevii gcoalei noastre
de aplicatie veneau singuri, nechemati, de acasd,
asteptau sfiosi la poarta inchisd, pdnd erau vizuti, si
se rugau si fie ldsail induntru, ca si- §1 mai vadd
brazda. ﬂl :
,Practica ce s'a fdcut anul acesta in legdturd cu
stiinta botanicei si geologiei, se va continua in anul
scolar viitor ca aplicatie la studiul zoologiei. Gan-
desc sd 'ncerc a introduce cultura albinelor si a
vermilor de mitasd. Ca misurd prealabild pentru
introducerea sericiculturii, am si cerut prin raportul



No. 53 din 10 Iunie a. ¢, Ministerului Domeniilor

si-mi acorde, din pepiniera dela Tecuci, un numir

“de 30 — 40 duzi, spre a fi plantati in gridina scolii,

precum si simantd de vermi de mitasi® M.
In adevir, duzii ceruti dela pepiniera statului din
Tecuci au fost acordati si elevii scolii au pus mana

Ja lueru pentru plantarea- lor, fdednd o alee care;

cu timpul, a ajuns sisi impreune ramurele dela o
parte la alta a curtii, intr'un tunel de umbrd si de

verdeatd. S'au ficut si incerciri de serieiculturd, in
“imitele scopului stiintific si educativ urmarit. -

Pe aceastd cale, in atitea directii deosebite, mer-
gind nsd totdeauna citre aceiasi tintd — “educatia

“vointei prin actiune cilduzitd de stiintd — s’ar it

- putut merge departe de atunci pand azi, si s'ar ii

putut inchega un sistem intreg de mijloace aplica-
‘bile in scolile noastre secundare, ici mai mult, colo
mai putin, chiar cu actuala lor organizare de stat.

Dar pusesem mai sus doud conditii pentru pro-
pisirea pedagogicé a invdtimantului in directia acti-

- vistd : pregétirea profesorilor si schimbarea orga-

zirii. Pistrindu-se organizarea in liniamentele ef
generale, mai e nevoie ined de o conditie: statul s&

‘inteleagd principiile educatiei noui si si inlesneascd.
-japlicarea lor, cit se poate, acolo unde se poate.

La noi statul, in cazul de fafi, Minisferul Instruc-
tiei, nu numai ci n'a inlesnit pdtrunderea spiritule
nou in vieata scolii;, dar-a oprit-o.

1) Brosura citatd: Doud rapoarte, pag. 16. oo



Cu toate ci nu se 1mp0vara “eu  nimic bugetul

public — cea-ce s'ar fi putut si ar fi trebuit si se

facd, dindu se scopul cultural urmirit—si cu @e
<omplimentele de mcredere > desdvarsitd in pncepelea.

inettelor interese ale mvatamantulm adresate ‘tn

~ Tapoarte, ca- mijloace de captatio benevolentiae, Mini

terul a Interzis formal 1ndeletn1<:1r11e de actn’ltaté

practicd, sub cuvantul... ci nu sunt in pregram L)/
Ideig totusi a prins. Ea a fost transplantatd, sub o
formd, intr'un mediu prielnic de desvoltare, la licenl

din Pomérla, de un fost protesor al Seminwrului pe- -

dagogic universitar din. lasi, ciruid i s'a mcredmtat

pe vremuri, directia acelui liceu asezat i in plind na-
turd, cu mijloace multe si bune de lucru, i cu oare
care posibilitate, mai ales pe atunci, deé liber# des--

voltare. .

Ea si-a ciutat un alt mod de realizare la Lweul In
ternat din lasi, gratie unui director, fost proiesor
seminarial, prin infiintarea de afeliere pe langa.
scoald, mcepand cu legitoria de cdrti, la care san
addugat, in cele din urmi, si se gidsesc azi in fiin{a,”
temniria si fierdria. :

In activitatea Seminarudii pcd&go gic, dupd o chpé
de nedumerire $i consternare, proveniti din uimirea

negatiei sur prmzatoa.re, €a gi-a reluat drumul ina-.

1. Termenii exacp in care era motwata interzicerea expenmen-

tului pedagogic, chiar in o mstituye de stat destinatd prin. lege :

acestui scop, sunt cd aceasta ,ar insemna o modificare in pra-
gram $i n'ar aveg o potrzmre cd scoalele existente pentru cart
Neminarul pedagogic prepard personal’!* Ordinul este din 1907,
din tlmpul miinisteriatului Iui Spirn Haret, despre care nu se poate.
Zice €d n'a voit sd fie ,omul scoalei®.
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inte, cu tiria convingerii ce insufleteste toate pu-
“terile de munci'ale intregului organism pedagogic ak
institutie, si care au gtiut si invingd toate greu-
titile si si giseascd modalitatea aplicdrii ideii in
conditiile obisnuite ale organizatiei scolare.

Cele doud cazuri ‘de activism, citate la inceput
aratd aceastd tendintd, cum si posibilitatea indepli-
nirii ei, mécar incidental si din cind in cénd; daci
nu sistematic, ca principiu statornic si consecvent
in vieafa de toate zilele a §cole1

Sé incheiém acest capitol asupra organizdrii stu-
diilor sau asupra concentrdrii cu intrebarea; Ce tip de
organizare, din cele expuse pand aci, se giseste
realizat In scoalele noastre secundare?

" Tipul concentririi studiilor in scelile noastre
secundare ?

_ Organizarea studiilor noastre nu este- ficutd, drept

si riguros vorbind, pe baza nici unuia din principiile
de organizare posibild: nici pe baza clasicitatii an-
“tice, nici pe a clasicitdtii moderne, niei pe acea a
_ realismului, i Ined si mai putin pe baza activismului.

Ceea-ce pare a forma,de fapt, tonul eomun al in-
tregulm curs liceal, ar fi nota social-humanistd, cu-
‘auxiliarele datorite ramurelor filosefice si dexterititilor
estetice. Dar timpul 'de influentd acordat fie-cirui
_obiect din aceastd grupd il pune in o pozitie de in-
- Terioritate, pe fie-care In parte, fatd de alte obiecte
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<e constitue una sau alta din cele trei sectn ale w
cursului liceal. ; o

Asa, bunioari, Ia sectia clasicd, cel mai unportant
obiect de studiu comun, limba romidnd, cu cele 3 si
2 ore pe sdptdmand, iea un rol secundar fati de /.
datind cu 8 si 6 ore, si de I elina cu 5si 6 ore.
Asemenea istorig cu 2 si 3 ore, filosofia cu 2 ore si-
1 ord, economia politicd cul ord, religia cu 1 ord. Influ-
enfa direct social-humanistd, covarsiti astfel de studiul
clasicitdtii latino-grece, este contrabalansatd de aceea
a clasicitifii moderne. Limbile francezs si germani -
cu cdte 2 ore, stau imediat dupi limba materns, cu
‘care pare a cduta si-si misoare pasul, si merg aproape
Pe aceeasi linie cu istoria si inaintea celorla,l'ce stu- -
«ii humaniste. =

Nici chiar adunate toate obiectele social- etlce gh
in general noologice, 1a unloc, nu ajung numirnl ore-
lor acordate limbilor latini si elini: 41 ore fatd de
49. Caracterul influentei acestei ramure pare a se
preciza deci ldmurit in directia clasicitéitii antice. Si
spiritul humanist, inferior cantitativ, nu-si poate sus-
ine efectul decdt prin o directie de metods in pre-,
darea literaturilor. Dacd aceastd preocupare lipseste
in modul de propunere al literaturilor vechi, si daed
aceeagi omitere se constati si in acela 1ntrebu1n§at :
in studiul literaturilor moderne, atunci intreaga in:
fluentd umanistd e perduty pentru sectia clasici.- x5

Se poatfe vorbi, cel putin, de o reali concentrare 4
@ spiritului, de o concentrare suficientd si addncd,
asupra clasicitdtii antice, incdt si dea studiilor a-
cestei ramure liceale efectul educativ clar si hotirat
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‘al clasicismului antic? Mi indoese, dupd rezultatele
vizute si dupd soarta acestei sectu din trlfurcaha
' hcmla. J
Dar orcit de tulbure se prezintd rezultatul fmai
al combindrilor de. studili in- sectia clasica, tot e
mai ldmurit, In trdsitorile lui definitive, decit ca-
racterul celorlalte doud sectii, reala si moderna.

In directia cdrui principiu de concentrare se adun
influentele obiectelor constitutive ale sectiel moderne,
‘bunioard ? Ea are, afard de limba elind, toate obiec-
tele sectiei clasice, dind limbei latine ~aceasi pre-
ponderanta si‘pastrand pentru celelalte studii literare
-moderne si social- humaniste acelas cnantum mate-
~matic de ore, ca si sectia clasicd. Pe de altd parte
“aceastdl sectie adoptd din caracteristica sectiel reale
o augmentare a interesului pentru studiul matema-
_ticelor, si mai ales pentru acela al stiintelor tlizico-
himice, pe cari le inscrie cu acelas numdr de ore
pentru toate clasele, pecand sectia clasied nu are

. decit in ultima clasd 2 ere pentru acest obieet.

~ Jar dacd se priveste comparativ: secfia Feald, fatd
de cea modernd, nu se observd altd deosebire decit
doar citeva ore mai mult la matematici si prezenfa
desemnalui liniar, care lipseste la sectia modernd.

Se poate preciza hotéirdt caracterul distinetiv al
“influentei culturale obtinute prin “aceste combindri
diferite de studii? Sunt ele micar aga de diferite
acele combinéri, incat si alcituiascd nigte adevi-
rate organiziri de studii pe baza unor- pr1nc1pu deo-
sebite de concentrare? =

Se dau, ce e drept, prin trifurcare, unele cunog-
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~alcituirea totalia mvatémdnmlul nu reese spiritul -
dominant; clar si hutalat care sd dea tuturer stu- @

diilor o unitate suﬂeteasea, r»rcranlca, chiar 1 In ramu-
rile lui dlferentlate final.

Intr'un singur f'el se poate realiza unilicarea or-

ganicd_a varietitii enciclopedice. din programul stu-

diilor liceale: dandu-le tuturor un scop educativ
unic, spre care si graviteze fiecare obiect, din punc- -

tul sdu de plecare si prin mlﬂoacele sale de pro-
-cedare metodologxca

Acest scop nu poate fi attul in organlzaha ac< ';,L; #
tuald a invitimantului, decat humanismul social-etic: =~ =

Pentru aceasta nu e deloc nevoie si se péstreze
actuala despdrtire nefireascd in trei ramuri finale
de liceu: clasic, real, modern. Toate studiile ar trebull
turnate intr'o singurd organizare nnitard, cantifican-
du-le dupd un principiu dictat de cerinfele unei cul-
turei generale necesare tuturor. -

Cea-ce se mai cere. insi, pentru ea si dceasta al-

_catuu‘e sd nu rdménd fird efectul educativ, inten
tionat in chibzuirea ei, este ca ideia educativi centrald
si ciliuzeascl, pas cu pas, activitatea armonici a
tuturor profesorilor pregititi special pentru aceastd
operd culturald si constienti de insemnitatea si de
necesitatea ei. ‘ G5

- Importanta "seolilor progiltitoare,de p,rofesori se-
cundari, adica a ,Seminarelor pedagogice universi-
tare“, iese ‘astfel in evidenti si se impune mink
serioase a or-cirui reformator al scolilor publice.




VIL
CORELATIA STUDIILOR

O problem#, care se impune spiritului in legdturd cu
felul cum e nevoit invitdméntul secundar si comu-
nice elevilor cunostintele multiple ale culturei ge-
nerale, este: cum se leagd intre ele cunostintele date
acelorasi inteligente de attia profesori, cu atatea
specialititi diferite? Cum se armonizeazi intre ei
propunitorii atdtor stiinte, atdtor obiecte de studiu,
cari, silifi de organizarea scolii si de necesititile
orarului; lucreazi fie-care in parte, dupd unm program
special ?

Intrebarea aceasta nu se pune la invitimantul pri-
mar. E proprie celui secundar.

La Invétimantul primar, mica enciclopedie, pe care
0 cere programul, cunostintele de. istorie, de geo-
grafie, de limba roman#, de religie, “de stiinte, de
matematici, pe cari trebue si le invete copiii, sunt
predate de una si aceasi persoani la o clasd, de e-
levi §i de multe ori, pe haza rotatiei, sunt predate



acelorasi elew din o clasi in alti, un §1r de ani de
a randul. -

La invdtdmantul secundar, fie care obiect de studiu
e predat de un profesor anumit, ba de multe ori a-
celas obiect de studiu e predat de diferi{i profesori,
dela o clasd la altd, dela un an la altul, aceloragi -
elevi. L

In tot cazul, in aceagi clasd, dacd profesorii nu se
schimbd in decursul anului, eleyii primesc informatii -
despre lucruri, despre lumea istorici si morald, dela
atdtia profesori diferiti cite obiecte de studiu are
programa. Dela o ord la alta se perindd pe dinaintea
lor- profesorul de -istorie dupd cel de fizici, profeso-

- rul limbei roméane dupd cel de stiinte naturale, pro-
fesorul de limba francezd dupd cel de limba latind;
cel de matematicd dupd cel de religie. Apoi maistrul
de desemn dupd cel de gimnasticd, maistryl de mu-
zied dupd profesorul de geografie. Si asa mai de-
parte.

Fie-care profesor vine cu planul siu de lectie, cu
metoda sa, cu temperamentul gi proceddrile sale,
cu cerintele si sugestiile sale. '

Coprinsurile de cunostinte ale dlt’erltelor obiecte
sunt, la invdtdmantal primar, unificate si armonizate,
prin faptul insugi cd sunt propuse de acelas spizxit, -
de acelas profesor. Unitatea individualitdtii intelec-
tuale a profesorului, ce intruneste in sine aceastd
multiplicitate de cunostinte, se transmite fatal,
tr-un grad mai mare sau mai mic, si elevilor. Stu-
diile, treeand prin aceiasi unitate intelectuald, apar-
in comunicarea Jor, relativ armonizate, unificate.
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Tic relativ, pentruca e in adevir un fenomen ‘rar
intre oameni clidirea unei unititi perfect armonice -
de idei in aeelas spirit.” H. Spencer zice undeva
cd e destul si ni se dea o géndire a unui cugetitor,
~ca s putem construl intregul lui sistem filosofic,
dupd cum Cyvier, numai dupi un dinte a putat re-
~constituil un animal ce nu mai existd. Aceasta se
poate -pentru -construirea unui-sistem consecuent de
idei, dar nu si pentru reconstltuu’ea mlc qua?eflunm
intelect viu, comneret. T

In acelas intelect existil adesea unels Iangi altele
1del, ce pot servi de bazi la clddirea mai multer
~ sisteme diferite de gandite; asa ¢ in acelas inte-
lect pot si co-existe, drept vorbind, mai multe in-
dividualiti{i intelectuale. E rari acea organizafie
mintald perfect unitari, in care toate éugetérile si
fie turnate in o perfectd armonie sistematici intre
ele. Chiar in m]ntea oemala a marelui filosof care
“a scris Primele I’/mczpzz s un intreg sistem de filo-
~ sofie, se. pot. gisi contraziceri.

- Daci unitatea intelectuald desavar«lta 0. proble-
maticd in- acclag spirit, cdt de evidentii e lipsa ei,
cand o cauti in mai multe spivite !

Ce 1egatur1 logice se poate stabili intre eunostin-

* tele variate ale atifor obiecte de studiu, cind ele

sunt predate nude un singur profesor — in mintea
cdruia, dacd nu sunt perfect armonizate, tot nu sunt
in evidentd disociare — cide at{ia profesori deosebiti.
Si ce efect produce aceastd inviilmiseald haoticd

- de idel asupra spiritului care ¢ chemat si le per-
- ceapil; si le asimileze? : :

-
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Spectacolul ,corpului® didactic secundar, lucrﬁﬂd_
£irid plan unitar de lucru, fird acelas spirit de- scop

5i de metodd, asupra mintii elevilor din o -clasd, ifi

face impresia unei armafe, ale cirei unitiiti de luptd

merg in contra dusmanului, firi plan general de
<campanie, apucand fiecare pe calea ce vede inainte, -
in directia ce crede mai bund, fdrd sd stic una dp s

alta, fird legliturd intre ele si fird unitate de tntd

Sau impresia unei orchestre, in care fie-care instru-

ment ar cintd un cdntec deosebit, fird corelatiear-

“monied intre ele.  —

Cacofonia muzicald ce sparge urechile auzitorilor
e mai evidentd, ciici e sensibild. Organele de asi-

‘milare mai abstracte, ale minfii, sunt mai ribditoare.
‘Blectul unei inrduriri desordonate-nu se traduce prin

durere sensoriald. E mai discret, mai ascuus. Dar .
iese la iveald in momentele neasteptate ale vietii

intelectuale. Lacune de pricepere, defecte de inteli--

gentd isi gisese isvorul in lipsa de legdtura sau in.
ruperea de relatii dintre unele regiuni esentiale de.

idel.
“Pentru moment, riul nu se simte. Cateodatd, spre
a evita cacofonia logicd, instinctcl de conservare

dicteazi mijlocul ce invatd pe auzitori sd-gi astupe

arechile, cand it ataci disonantele. Elevul * renuntid

a intelege. Se resemneazd. Invatd, ca si invete, At

i sc spune, cum i Se spune. Spiritul se deprinde -

cu lipsa de raporturi intelectuale intre domeniile di-
feritelor stiinte. ~ 3 -

De cate-ori separatia inire ele n’a fost de unil
formulati ca un prineipiu, ca o dogmid! Cand un
i Gavamescrl..— Didactica. - - Eiinas 17

~
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profesor intalneste, in drumul ,specialititii“ sale, o
chestie care apartine altui obiect de studiu, de cite
ori nu s’a auzit spunand: -,Asta nu.e treaba mea,
e treaba profesorului respectiv®. Daci fiecare pro-
fesor se inchide astfel hermetic in ‘sfera speciald a
studiului s#u, se formeazd si in spiritul elevilor a-
tatea compartimente, tot asa de izolate si lipsite de
comunicare intre ele, cdte obiecte sunt in progra-
mul clasei. Elevul care stie istoria, o stie pentri si
la profesorul de istorie. Dacd cel de geografie, de
limba latind, or de matematici I'ar intreba la ora
luf; [cea-ce e deprins a-fi intrebat numai la ora de
1stor1e, ar rdmanea poate timit.
| Principiul corelatiei cere ca multimea cunostinte-
! lor ce se dau in invitimant si nu rémand fara le-
#  ghturd intre ele, sd fie tesute intre ele intriun tot
| intelectual, astfel ca, pe reteaua urzelei lor de aso-
/ ciatie, spiritul si circule usor si repede’ dela unele
~ la altele, si le poatd chemd si adunid, la nevoie,
~ pentru intelegerea lumii, privite din cat mai multe
puncte de vedere, si pentru utilizarea ei practicd.
E un fel de‘'organizare a mintii, in vederea unei
reale mobilizdri a intelectului pentru scopul lui teo-
“retic si practic. :

Motivele Cozl_'elatiei.

Motwvele. corelatiei sunt de mai multe feluri.
1). B, mai Intdiu, un motiv de ordine pur didactic_
~sau de psihologie didactici. Punand obiectele de
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studiu in relatie intelectuald unele cu altele, se ex- P
citd curiozitatea mintald a diferitelor individualitdti =

sufletesti, cari se diferentiazd dupd inclinatiile si
interesul deosebit ce au pentru obiectele de studia
ale clasei. Fie din o predispozitie naturald; iie din
alte influente din familie, din lecturi particulare,

din dragostea ce a stiut si-i insufle un profesor de

liceu or de clasele primare pentru un studiu oare-
care, un elev simte atractie mai multd pentru o
categorie de cunostinte, altul pentru altele; si cand
e vorba de ele, atentia lui se trezeste, spiritul lui
se deschide s3 asculte, si prinzd ce aude. :

Interesul ce simte pentru obiectul lui de predi- -

lectie, se resfringe atunei si asupra acelor cunos-
“tinte cu cari se pune in legiturd de corelatie fireascd.

Punand in lagiturd, cat mai stransi, cunostintele -

din alte sfere de idei cu cele referitoare la interesul
central al inteligentei cuiva, toate lucrurile siideile
ce vor avea legituri directe or ‘indirecte cu acea

preocupatie vitald, vor cipita ceva din radiarea s
teresului dominant, vor fi ascultate cu plicere, si

deci primite, infelese, pastrate in spirit.

Corelatia e astfel un mijloc de captatie ‘a atenfiel
<i a interesului in darea invitimantului. Dacd se
leagd intre ele cunostintele de istorie cu cele de
geografie, acestea cu cgle de stiinfele naturale sau
de literaturd, st cele de matematici cu cele de fi-
zicd si acestea cu cele de stiintele naturale si de

istorie, elevul, care va simtl dragoste si inclinatie -

pentru una din stiinte, va fi atras gi citre celelalte
_eari se leagh cu obiectql siu de predilectie.
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- simfd interes micar penirn o indeletnicire intelec-
tuald sau practied. 5i dacil se intinde principiul co-
relatiei dela obiectele de studiu teoretic la sfera di-
feritelor dexterititi si aplicatii practice,. previzute:
in program sau cerute de spiritul didactic ca nece-
sitd{i complementare ale lor, urzeala firelor de aso-
_ clatie, pe cari cireuld interesul - vietii intelectuale;
cuprinde in rifeaua ei toald sfera preocupdrilor unek
culturi generale, si permite -radiarea ~atentiei sl a
—~ {olosului instractiei in toate directiile unei educatii -
~ integrale. = o
2). Organizarea mintii individuale. — Efectul didactic:
@ de moment. Se poate considera la urma urmelor
ca mn mijloc de captatie a mintii, ca un expedient
al artei de a fixa atentia in scopul instruirii.

Ce intereseazi si mai mult, este efectul perma-
nent, la care tinde. Acesta e de ordine pedagogicd
superivard. Face parte din scopurile educatiei. -

»Habitus“ mintal ce se cistigd prin corelatie, si
care se impune ca al doilea motiv ‘al ei, este arga-
nizared individualitatii intelectuals. e

In conceptia .individ*, care trece si asupra celei
de ‘”individualitate“, intrd ideia indivizibilititii in.
pirti de sine stidtdtoare si ciirora si le convini atri-
butul si numele totului.. = :

ks O individualitate intelectuald, privitd deci numai
- sub raportul functiondrii de cunoastere, presupune
.-~ o legiturd asd de stransd in pirtile ei constitutive —
. cani, in cazul de fatd, sunt ideile, cunostintele, da-




tele experientei cari oglindesc lumea obiectivd in- '

treagd, —incat unele s presupuni si sd se rezeme pe: -

altele si si se recheme in constiintd, cu sentimen-
tul unititii Jor organice. Si nu existe intre ele des-

pirtiri, solutii de continuitate, si mai putin ‘incd.

deosebiri si contraziceri, :

Unitatea individualitiitii omenesti e datd, mai in~

taiu, din nastere, prin unitatea fiziologicd, prin ar-

monia permanentd a sensatiilor organice. Pe aceastd.
unitate durabild a personalititii se altoesc diversele

experiente si toate schimbdrile de _conceptii ce se
succed in diferitele varste, in decursul vietii. Cand
organele vietii intime fiziologice se altereazd, se

pierde si unitatea constiintei yeului“ personal, si.

omul ajunge la instrainarea eului siu (,alienafie®)
sau la fenomenul patologic al dublei si triplei per-
sonalititi, sau la acela al variatiei succesive a per-

sonalititii, cind bolnavul se crede aci un om, ack =

alt om, pe rind si-alternativ, dupd situatia momen--
tani a schimbirilor organice nduntrice.

In afari de cazurile extreme, patologice, ale pier-
derii personalitiitii proprii si-a unitdtil si permanentii
ei in constiintd, riménem in sfera vietii obisnuite, in
care alterarea nu merge pand la patologie, dar im-
perfectia prezintd grade diferite, cari, pentru linia
normalului, se infitiseazi ca abateri destul de ne-
favorabile, daci nu chiar vatdmdtoare viefii.

Unitatea perfectd a individualititii, care std i

| referitoare la natura lucrurilor. Sferele de cunostinie:

{,-armonia_raporturilor dintre toate facultitile, trebue:..
| chutatd si eldditd si in legdtura dintre idei, ca date:
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-despre- diferitele domenii din naturd si nu riména
-despértite in unitdti izolate, cari constituesc atitea
centre autonome de credinte si convmge;ﬁ iS4 intre
in consultare reciproci, in scopul unei! éonceptu
“unice gi consistente despre lume, care si se bizue
.pe adesiunea explicitd a tuturor isvoarelor de infor-
matii intelectuale. Altfel, se ajunge la starea, in fond
-anormald si chiar patologicd, a coexistentei mai
‘multor individualititi intelectuale . in acelasi spirit,
da un fel de ,simbiozi“ mintali in fiinta aceleasi
-persoane. Un pericol, la care e expus or-ce om, in
-spiritul cdruia nu s-au stabilit, in mod l&murit, relafii
-constiente intre cunostinte si care, de reguld, trieste
An continui contrazicere latents si uneoriin o discor-
-dantd ishitoare cu el Insusi.

In doud imprejuriri practice in vieata se constatd
neajunsul lipsei de corelatie organicd intre idei.

Un prim caz este cind omul are nevoie si inte-
temeieze la moment o pirere, de al cirui adevir are
-un sentiment sprijinit pe cateva consideratii venite
in minte, atunci. Interesul momentului cere insi si-si

intdreascd pirerea pe cdt mai multe puncte de ve-

“dere, spre a o prezinta cit mai luminoasd si mai
acceptabild. Dacd urméreste scopul de a convinge
$i pe altii, cum se poate intdmpla adesea in socie-
titile moderne cu organizatie democratic, a eiror
vieald atdrni de hotdrdrile mul{imii, luate in adu-

niiri de consfituire si deliberare, neajunsul unei

insuficiente argumentiri si documentiri poate im-
pedica triumful unei idei sinitoase.
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Ce folos ed vorbitorul, luat férd veste, cunogtea{.' :

multe laturi ale chestiei, din studiile lui anterioare
Ce fololos cd acele vederi, cari ar fi putut lumina.
chestia din atdtea pdrti diferite, 1i revin mai tarzimn
in minte, dup3 inchiderea discutiei si dupd luarea ho--

tdrdrii? Ideile, fard legdturd intre ele, cand nu se

uitd, — i, e drept cd se uitd, mai repede, cand nu

sunt asociate — nu se rechiami in constiintd la ne=~-

voie, n'au deprindered de a circula pe toate liniile

-de comunicare internd stabilite intre diferitele re--

giuni ale spiritului, fiinded nici acele linii de comu-
nicatie nu sunt trause din vreme, din timpul studiilor..
Daci stiinta este si pentru vieatd, nu numai pen-
tru carte si scoald, si dacd este pentru or-ce momen
al vietii, al vietii pline de tot felul de peripetii, de-
nevoi, de surprize, al vietii de luptd si cu natura si

cu oamenii, este evidenti necesitatea de a sti gi
putea si ai la indemdani, in or-ce moment, cab mai -
mult contingent din cunostintele castigate, totali-

tatea lor, dacd e posibil, spre a rdspunde cit mai
complet ¢i mai temeinic cerintei formulate de clipa
cursului variat al vremii. i

Ai doilea caz important, in care se vede marele:
folog al co1e]ahel _este, _cand e vorba de luat-hotd-
rari cu caracler mai ldmurit moraé cand ai de ales
intre directii de vom’ga cari alcituesc adevirate ca-
zuri de. constiintd.

Aceasta constltue motivul etic al corelatiel.

3. Motivul etic.— Motivul elic se bazeazd pe cons1de-

'ra'gu mspu‘ate din idealul educatiei.

£ o




~ Invitimantul, dupd cum §'a stabilit, trebue si caute
a {1 educatit/, s formeze, cit 1i std in putintd, coac
Ferul, vomte tari si superioare. \'oinfa va fi cu atit
mai tare, eu cdt va avea mai multe motive de ac-
tiune, in dlrect_;mnea indicatd de legea morali. Mo-

tivele de -actiune le formuleazi si inteligenta. Ideile
pot deveni forte de actiune, in conditiunile ardtate
aiurea. Cu cat omul are mai multe cunoctm‘gc §i
dispune de un orizont mai intins de vederi, cu atit

~ poate culege mai multe motive de actiune, in duecpa

§enhmentului care ii fortifies hotidrarile.
/A pune in legdturd ideile unele cu altele, insem-

neazil a le pune mai ‘degrabii la inddmana facultitii

active: chemindu-se unele pe altele prin asociatie,
ele pot mai degrabi si serveasci de lummatoare ale
vointei. A 2

Pe langd aceasta, a umflca cunostmt,‘ﬂe, inseamnd

aproape a unifica voinfa, inseamni a cdordona si sis-

tematiza conduita omului, actl\ltatea Tui. O 1dee ;m-
plicd in sine nasterea actului corespunzitor ,
-0 actiune nascentd. Cu eit o ideie e mal{

atat, mnegresit, actul nascent e mai gata si s pro-

ducll. Dacd ideile sunt disparate, fird legiturl orga- -
nicd intre ele, si dacd mai existi intre eke si con-
#raziceri, activitatea corespunzitoare va fi in mod '
fatal goviitoare, osciland cAnd in o directie, eind

in alta, dupd felul ideilor contrare ce capitd inten-

sitate mai mare inlr-un moment dat. : ]
Astfel se vid oameni ce par absolut convinsi de
o.ordine de idei; tinziud ‘totusi la realizarea unor

actiuni opuse. In mintea lor nu existd o coordonare
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unicd, c¢i mai multe grupe de idei mdependente u-
nele de altele, formand mai multe individualititi
intelectuale deosebite, ba- chiar in luptd latentd intre
ele. Atirnd dela multe imprejurdri, care din acele-
individualititi va avea stipanire asupra celorlalte si
va da directia activititii omului intr-un moment..

In tot cazul, astfel de fiintese prezinti ca fenomene
aproape patologice, explicabile fie prin conditii prgani--
ce din nastere, fie prin felul anarhic al educatiei si in-
structiei lor. Relatiile noastre-cu ele sunt grele si
nesigure, cdci nu stil eu eare individualitate, anume,
al’ in definitiv a face, nici dacd ,venirea la putere®

a altel grupdri de idei, ce trieste in subconstient, in.

opozitie ascunsd, va pistra angajamentele luate de
vechia grupare antagonisti. :

Ceea ee se indicd aici in teorie generald’se vede-
exemplifieat In cazuri conecrete, din cari unele ne
intristeazd prin tragedia metamorfozelor suﬂetestl?,
dureroase dar fatale, altele prin usurinta fard scrupu,
a schimbirilor de credinfe si angajamente, care
poartd numele de lipsd de caracter. . -

Un exemplu de cel dintdi fel ni-I dd fﬂozoful ger--
man Nietzsche, care a trecut, in decursul vietii sale,
prin cel putin trei faze filosofice opuse, lepidand cu.
revoltd pe cea veche, imbritisand cu entusiasm pe
cea noud, si combdtand cu infocare si urd tocmai
credintele lepddate mai de eurdnd.

Ceea-ce s’a vdzut la NietZsche in mare gi mdéret,.
se observd in mic si meschin la acei oameni, cari,.
in viafa politied s. e., 1si schimbd convingerile odatd.
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<cu schimbarea guvernelor, sau dupid perspectivele
folosului personal. :

Deosebirea intre cazul unui Nietzsche si cazul din
surmi e totus mare. Reactivul, care provoca in su-
fletul filozofului noua cristalizare de idei, era o crizd
morald si setea de adevir etern gi de absolut me-
tafizic; in cazul celalt, reactivul care dovedeste in
mod experimental lipsa addncd de convingeri si de
-organizare mintald armonici, este adesea un interes
material, perspectiva puterii saujaverii sau gloriei, a

-~ ~vanitatii multumite. Numim aceasta, de obiceiu, lipsd

de caracter. Ea nu duce, negresit, numai decdt la
-sfargitul marelui seriitor filozof, E totus un semn
de dezacord patologic sufletesc, care, dacd nu se
incheie cu o alienatie minfald, conduce cu sigurantd
la o nebunie si mai periculoasd, desi mai putin vi-
-zibil§ — nebunia moreld manifesatd prin lipsa abso-
dutd de scrupuluri in alegerea mijloacelor de luptd
pentru viatd.

Invdtimantul poate s& combata, oare-cum, acest
t3u, intre altele prin organizarea unitard a ideilor.
Si intru cdt poate si facd aceasta, e obligats'o faci.

Si, incontestabil, a unifica ideile intre ele inseamni
a unificd actele omului, armonizindu-le cétre o sin-

.gurd directie a individualitdtii, a personalitdtii mo-

rale.
Chiar ecdnd e vorba nu de hotirdri solemne,

‘decisive pentru caracterul intreg moral al cuiva, ci
~de hotdrari practice de moment, in cazuri aduse -

tamplitor de curentul vietii, lipsa urei repezi TIe-

-chemiri a ideilor, pentru consultarea necesari a de-



s <

e

liberdrii, invedereazi lacuna biologics a mintii, © pr.
venitd din lipsa corelatiei dintre cunostinte.

Omul se hotdrdiste dupi o deliberare la care iea
parte un numdr restréns de idei, venite atunci din
_totalitatea domeniului siu intelectual.

Mai tarziu, cand ii vin in minte si alte conmde;.
ratii, aduse de alte idei ce avea depuse in tezauru-
acumulat al experientei, - regretd hotdrarea  Iuati;
pasul fdcut. E prea tarziu. Din fondul intreg al fi-
intei lui intelectuale,' s’a adunat la sfat si a decis.
de soarta totului sufletesc, o minoritate de idei. San
poate-a lipsit tocmai ideea dominanid. CiHci si in

~constitutia si cArmuirea sufleteascd individuald este

o ierarhie de valori intre idei si motive. Ca in or-ce

+ adeviirati-democratie, trebuiesc consultate toateid eile

§1 ca in or-ce democratie sindtoasd si normald, treo-
" buesc ascultate ideile si .consideratiile superioare, -
‘cari dau cele mai largi, mai reale si mai intemeiate -

de cari e vorba in deliberere ;

Pentru viata practicd obignuitd} ch si pentru v1ea§& ;
morald Inaltd, orgamzarea mintii e un postulat ne--
cesar.

- informatii asupra sferei de preﬁcupan si fenomene

Iatd atdtea motive cari sustin importanta corela-
tiel studiilor si fac din ea una din problemele de- '
cipetenie ale didacticei.

Si urmirim aplicabilitea i la obiectele progra,
“mului §cohlor secundare
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Exemplificarea corelatiei.

- Qferele tuturor studiilor se ating intre ele. -
Filosofia, prin natura ei, {iind sinteza cunostinte-
for, se sprijind pe toate stiintele si dd tuturor lu-
mina principiifor. =~ A S
 Psihologia, ea s#-si ilustreze analizele cu cazuri
concrete, recurge la tipurile create in literaturd sau
la caracterele oamenilor mari din istoria universali.
Pentru aprofundarea unor probleme ale vietii su-
fletesti, intril in domeniul stiintelor vietii, prin {i-
ziologie si, in genere; in acela al materiel, cand ve-
este si-si dea seama de raportul dintre datele elemen-
“tare de cunoastere, sensaiii, pereepiii, si corespen-
“dentul lor obiectiv in excitatia ce le produce. Psi-
“hologia fiziologicd si psiho-fizicd evidentiazd aceste
legituri intre ‘cele doud lumi de fenomene side cu-
nostinte, noologice de o parte, si cosmologice de alta.
Din cercul stiintelor noologice nu-i scapi una, de
care si nu se serveascd spre a-si intirt adevirurile
legilor sale, si nu e una care si nu aibd nevoe de

~ ‘dinsa, spre a-gi limuri problemele fundamentale.
- Nu numai istoria si literatura, dar si studinl lim-

‘hilor, religia, dreptul,~economia politicd, ete.
Logica, la randul ei sti la baza operatitlor min-

tale pe cari le face spiritul in stabilirea adeviruri-

lor din toate domeniile de cunostinfe. In special
prin metodologie, ea face, In mod firese, ‘exeursii ne-
cesare in cimpul de cercetare -al tataror. stiintelor.
Pentru limurirea metodei -de “observare, cu toate

by =



Rucririle e pregititoare san constitutive, recurge la

- exemple luate din stiintele natarale.

Cand cautd cazuri mai precise de. definitii; sau = -
de rationament deductiv, face apel “la _studiul ma- =~

- %ematicilor. N :

_ Cand are nevoe de a eXemplifi_c’a procedarea Spi==ic o
Titului in metoda experimentals, intrd in domeniul

stiintelor fizico-himice. - - :
Si toate acestea, la randul lor, ca si altele, pe

cari nu le-am mai_amintit, fsi pot gisi drumul fi- e
rest spre- filosofie,: ednd vor cauta si formuleze prin-
cipiile lor dominante, or s¥aducila cunostintd, pre-

=

- cizandu-le, cdile urmate de spirit in cercetarea ade-
wirului si in formularea legilor: stiintifice.

Stiintele din aceeasi mare familie, cum sunt. cele.

- moologice de o parte, cele _cosmologice de alta, e

gdturi felurite au, bundoari, intre ele ‘istoria, lite-

zaturile, studiul limbilor, al religiei, al dreptului, al
-economiei - politice. La fiecare pas sferele cuno-

-stintelor lor se ating, se incruciseazi. Nu se poate

meni de manifestirile vietii lui sub toate celelalte
Taporturi. Nu se poate vorbi de una din aceste
manifestiri — religioase, ‘economice, literare —
fdrd a o pune in cadrul Istoric, in care a apirut,
i chiar o simpli expunere de dectring, in una din
ramurele acestor studii, cere o privire retrospectivi

firesc si aibd raporturi multiple intre ele, cici toate -
lucreazd impreund, din puncte de plecare deosebite,
Aa explicarea aceluias domeniu din naturd. Cite le-

vorbi de starea culturais a unui popor, firi a po-

~
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“pentru intelegerea desvoltirii ei logice, si umeori.
cere sprijinirea el pe un nume de om Iinsemnat,
' care a dat impulsiuni stiintei respective; ¢i aceasta
. face indispensabild o privire in trecutul omenirii.
Stiintele cosmologice au, de asemenea, legituri fi-
resti intre ele. Oricdt de deosebit ar fi, pentru un
specialist, domeniul stiintelor naturale de acela al’
stiintelor fizico-himice, ba Incd, in cercul celor din
urmi, or citd deosebire sar accentua intre stiinfele
fizice si cele himice, fird a merge i mai depérte,
pini la diviziunea domeniului fizicei gial himiei In
mai multe ramuri de specializare, — nimeni ng poate
ignora cd Intre aceste stiinte sunt raporturi, unele
logice, in linia lor ascendenta dela simplu la com-
pus, altele la corelatie si de aplicatie, cari le fac sd
se sprijineasci unele pe altele, sd-si imprumute re-
ciproc.raze de lumind. -~ et ;
Stiintele materiei si ale vie{il, ca si_pirtile die
naturd pe cari le studiazdi, sunt prtile unei sin-
teze unitare a mintii, care tinde a cuprinde i 0=
glindi, intr'un sistem de cunostinte, unitatea realitdtii-
Matematicile, stiinte de raporturi, desi mai abs-
tracte nu se abat dela posibilitatea stabiliril de le-
gituri cu domeniile stiinfelor - de fapte. In exemple,
in aplicatii, in probleme, se pot gisi, fird mare
greutate, atitea cazuri in cari, aduse in congtiintd,
intiresc sau: complecteazi datele cépatate la cele-
laite studii. '
Tatd, bunioard, un exercifiu de punere in ecuatie
a unei probleme de gradul I, cu doud neeunosoute;
asa cum se giiseste obisnuit prin cirtile de ‘Specia-
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litate. Hieron, regele Siracuzei, porunci si i se
facd o ceroani de aur cantdrind 9,7 kgr. Ca si afle
dacd giuvaergiul n’a inlocuit cumva o parte din aur
cu argint, Arhimede, scufundand coroana in api, con-

\ sfatd ci ea cantana cu 612 gr. mai putin. Stiind ¢

densitatea aurului e de 10,47, si se afle cat aur si-
cat argint cuprinde coroana ?

Cate notiuni, din alte domenii, se urzesc in aceasti
problem# ! Din fizied : principiul lui Arhimede, ideia

- densitédtii. Din istorie, §i cu preceziuni geografice :
Hieron al Siracuzei, rdsboaele punice, rolul Siracuzei

i al lui Arhimede in acest risboiu, amintirea oglin-
zilor convexe, ca lature atinsd din sfera fizicei.

Dacd si matematicele ne pot da ocazii de a trece
nu numai in domeniul stiintelor materiei, dar siin

acela al stiintelor noologice, ca istoria, desigur toate
celelalte sgtiinte de fapt pot oferi astfel de cazuri
celui care gtie si le vadi si cautd si le stabileascy.
‘Este evident cd legiturile dintre stiinte nu sunt
inchise numai in cercul familiei lor mari. Stiintele
materiei au raporturl cu cele ale spiritului.
Geografia, in special, le uneste cu deosebire, ca
raze concentrice ale interesului siu intreg si mul-
tiplu. Ea are o fa{d intoarsi ciitre natura obiectivi,
alta cdtre om, citre firea gi faptele lui.
Consideratd ca un ochiu al istoriei, care trebue si

stie unde s’a intdmplat fenomenul vietii colective-

omenesti, precum trebue s4 stie si cind s’a intamplat,
Geografia are ecu istoria atatea raporturi de inter-
dependentd logicd, in cit nu se pot despdrti, fird
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pagubi pentrn amandouid. Caracterul si-destinul po-
poarelor, felul ocupatiilor si destoiniciilor lor, sunt
determinate si explicate, in bund parte, prin situatia
lor geograficd, prin configuratia solului, prin apro-
pierea lor -de mare or de munti, de gesuri si‘de
rauri, prin clima si productivitatca pamantului.-

Pe de altd parte, eum sd nu se vadd invitatia
de a face excursii in domeniul geologlel -botanicei,
al fizicei si al astronomiei, cind se studiazd situatia
geografici a unei tiri si seexplici trdsiturile ei ca-
racteristice din punctul de vedere al faunei gi florei #
Tot asa de firesc se pare naturalistului, cdnd stu-
diazi fiintele, in varietatea formelor lor de alcituire
morfologicd si de vieatd, si arate schimbdrile con-
ditiilor lor biologice, determinate de snua;m geo-
grafici generald a unei 1'00'1um

Totul este in tot. Treceri din sfera stiintelor noolo-
gice In accea a stiintelor coomologice, asa de ne-
cesare in (Geografie, care leagd studiul pimantului
cu_acela al omului, se prezinti ca firesti si in cazul
altor studii. - A

Istoria, cum s’a mai observat in treacat oferd tu-
turor stiintelor usi deschise in calea lor, oricdt de
deosebite ar fi punctele lor de plecare. Problemele,
teoriile, hipotezele fieciirei stiinte au apirut succesiv
in inteligenta omeneascd, in legdturd cauzald cu o
~intreag# stare generald de culturd a unei epoci.
Toate stiinte au astfel nevoea si prilejul de ase a-
dresa istoriei, dupd cum si istoricului i se prezintd
dese ocazii s vorbeasci despre ideile si aplicatiile



_ celorlalte obiecte de studiu, cari dau unui timp nota
particulari a civilizatiei sale. ~

o Studinl limbelor , apoi, ﬂologla cu toate ramurele ei,

ocupandu-se de voroele aceste simboturi ale notiunilor,

cari ce raporteazi la lucruri si fenomene fie din
lumea fizied fie din cea morald, enevoit si facs aba-
teri interesante si instructive in toate cimpurile cu-
_cunostintelor omenesti, cu prilejul explicirii cavin-
telor, a raportulni dintre gindire si limbaj, sau a
continutului literar al unui autor. In euvinte, in limb&
e depusd toatd experienta sufleteascy a- omenirii, in
diferitele aspecte ale vietii, e depus tot tezaurul ei
de sentimente, de aspiratii, de gandiri.

Repetdm scopul acestor amintiri si referiri, acestor
asociatii. ' ,

Cand profesoral de limba romani di, ca subiect
de compozitie, descrierea unei bitilii deja studiate

de curand la istorie, sau aminteste in cursul expli-~ ~

catiei sale, de un eveniment istoric, de un autor
“striin sau de o scriere cercetatd sau care se cerce-
teazil atunci la_literatura francezi, latini, ori ger-
mand, ete; cind profesorul de matematici utilizeazd,
in calculele si exemplele sale, problemele de fizics,
~ calculul echivalentilor mecanici, — iar la geometrie
atinge cunostintele aflate de curand, sau pe cari le
vor afla in curdnd elevii la mineneralogie saw cos--
mografie; cand profesorul de geografie, vorbind de
- economia, clima, istoria unei tiri sau oras mare, re-
peta in scurt, din alt punct de privire, ceeace ele-
val auzise de curand la profesorul sdu de istorie,

b dednescal. - Metodxm. . 3 } 18



de stiintele naturale, (botanica, zoologia, ‘geologia

fizica, himia, etc.) sau la cel de literaturd, de

igiens, de economie politicd, drept, etc., — atunci,
intre diferitele compartimente, ca sd md exprim ast-
fel, ale spiritului si creerului se stabilesc legi-
turi, fire de unire, linii comisurale, cari organizeazi

‘multlphmtatea cunosgtintelor intr'o unitate de sistem,

asa ca unele si recheme repede,la nevoie, pe celelalte.

Repetarea aceluias adevir de mai multe guri are
acelas efect asupra spirttului ca si confruntarea
martorilor in fata justitiei, cand acesti martori de-
pun uniform. Nu numai c# adevirurile, repetate de
mai multe isvoare, se imprimd mai adénc in minte,
din: cauza legii elementare a repetird gi din cauza
placem elevilor de a auzi si pe domnul profesorde

- geografie spunandu-lc ce le-a spus domnul profesor

de literaturd: dar ceva mai mult: acele adevirur,
confirmate prin repetarea mai multora, nasc con-
vingerea cd agsu cste, in grad cu'atdt mai mare cu
cat numérul\ profesorilor ce-l1 repetd e mai mare.

Aplicarea practica a corelatiei.

Pentru punerea in practici a ideii corelatiei, @
conditie de indeplinit este ca profesorii si aibi mij-
locul de a se informa despre cunogtmtele ce au elevii
la diferitele obiecte de studiu, pan# in acel moment.

Un mijloc ar fi consultarea condicei in care fie-

care profesor, odati cu semnarea Prezentei sale, in-
- semneazd obiectul lectiei. E incomod.

N

S'a recars la tabile sinoptice, in cari se indici
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sumar pirfile din programi ce sunt a se preda
fiecare obiect, in timp de o lung doud, Tmpirtite pe
siptimani. Un exemplu de astfel de fabele de core-
lafie s'a publicat in  Anuarul seminarului pedagogic
unwersitar din Tasi pe anul 1899—19801).
Chiar indicatiile acestor tabele nu sunt suficiente.’
Ele spun numai, in titlari generale, subiectele des-
pre cari s’a tratat, ori se va trata. Dar eum s'au
tratat acele chestii, ce s'a spus sub acele titluri ge-
nerale, ce cunostinte s’au comunicat elevilor, ce .
fapte, ce exemple, ce date, ce exercitii, ce aplicatii,
in ce estensitine, asta nu -se poate vedea din cerce-

tarea faptelor. ’

Ca sd se afle dela elevi, prin intrebdri, e o per- '

dere de timp. ‘ :
Un mijloc de informatie. care evitd multe ne-ajun-
suri, este consultarea’ manualelor puse in miinile
elevilor la diferitele obiecte. Chiar cand profesorii
se abat dela ele, pe ici pe colo, tot la ele se rapor-
teazd, tot pe ele se bizue, cind, dupi facerea lectiei,
cere elevilor sd-si o prepare acasd, si tot la ele re-
curge elevul cand trebue si-si revada, in mod solid
51 temeinie, cunostintele. : PR
Manualele pot fi mijlocitoarele intre profesori si
elevi, spre a pune pe fiecare profesor in curent,
aproximativ, cu felul si intinderea cunostintelor unei
clase, la .fie-care obiect de studiu. ]
Cand un profesor de geografie, bunioars, atinge
@ chestie deyistorie la o clasé, si voeste si stie dack

1. Bucuresti, Imprimeria Statului, 1961.
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“eule; si altii.

TN R ST
si intrucat acea chestie & fost tratatd la acel ob1ect
intreabd manualul de istorie al clasei.

‘Natural, nu este exclus cazul ca asupra acele;
chestii el si dea un‘fapt mai mult, un aménunt in-
teresant, eare poate nu s'a spus de profesorul de
istorie si nu se giseste nici in carte. Dar informatia.
dati de manual i-a putut servi ca si stie cad cel
putin chestia a fost atmsa si in ce fel, sisciat.’

Pe cdt permite programul—si ar ﬁ bine, {ireste,
ca el si permitd cit mai mult, — este foarte reco-
mandabil ca chestiunile tratate la diferitele obiecte,
’sa fie puse in o ordine de corespondentd. §1 pord-.

LBlism. Profesorii de limbi sd predea, cam in acelag
tlmp aceleasi chestii de gramaticd sau de sintaxi.
Comparatla intre spiritul diferitelor limbi s'ar putea
-~ face, in mod spontan, chiar de- elevi. A.]utorul in-
tentionat al profesorilor ar fixa intelegerea.

Asemenea, in sensul acestui desiderat de paralelism,
~odatd cu predarea istoriei Grecilor s'ar preda geografic
greaca; si cand, la istoria greacd, s’ar vorbi de bi-
talia dela Maraton, s'ar ciiuta, la studinl limbei la-
tine, si se citeascd din Autori pasagu relative la a-
ceastd bitilie, din Corneliu \epos 8’ af traduce cele
spuse despre Miltiade.

Tot in legéturd cu istoria Grecilor s’ar cm la
limba francezd, povesti relative la eroii greei, la Her-

~
-
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La desemu, si chiar la modelaj?), sar 1‘91)1‘0‘1‘1ce
columne grece, capitaluri dorice, etc.

Desemnul ar putea gisi si alte ocazii de a urmari

“mersul celorlalte studii, ajutindu le. S'ar putea de-
Semna, cateodatd, harta tirii de care se ocupé atunci
Geografia, ori vre-o masind de care se vorbeste la
studiul Himiei, si altele.

Cuprinsul temporar al acestui paralehsm 1ntre di-

feritele studii s’ar putea chibzui, din cand'in cand,
de profesori in conferintele lor, cari astfel ar cipita

si un iInteles pedagogic.

Nu mai este, in principiu, nevoie si se adauge
cd . abaterile incidentale, dela subiectul principal,
pentru asociarea cunostiintelor nu trebuie sd depa-
geascd scopul unei simple legéturi, prin reimpros-

pitarea cunostintelor ori prin un adaus de infor-

matie dat in treacit.
Aceasta este o chestie de tact si de sim{ al pro-

portiei, care se cagtigd prin o sincerd si constiin-

cioasi autocriticd, in cazul cand sfatul unui obser-

vator experimental, din afard, lipseste, si cand pro--

fesorul e cdlduzit de un spirit just orientat in doe-
trinele pedagogice, si de dorinta propésirii in arta
didacticd.

i. Exemplu notat in Tabela de corelatie a §Lom Seminaraind
pedagogic condus de prof Rein (lena).



VHI
SUGCESIUNEA OBIECTELOR DE STUMU

In ce ordine si ‘se predea multele. si variatele
ebiectele de studiu? Cu care si se inceapd ? Cu care
sd se sfirseasci ? 3

latd o problem# insemnati de didactics, a cire
solutie s’a cdutat din mai multe puncte de vedere.

1. Un rdspuns este: Se va incepe cu acele stiinfe
cari sunt mai simple, a cdror intelegere nu se ba-
zeazd pe altele si nu le presupune, si se va mergé

treptat dela simplu la compus, insirand obiectele de
- studiu in ordinea crescdtoare a complexititii lor,
punind mai la urmi pe cele cari presupml euno-
stinta altora mai simple.

Acesta este punctul de vedere curat logzc.

2. Alt rdspuns este: se va incepe cu aceie cunos-
tinte mai intdiu, cari se vor potrivi mai mult cu
puterile sufletesti dominante ale copilului, si se vor
seria obiectele de studm unele dupa altele, in ox-
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dinea in eari apar trebum(;ele suﬂete%tl si facultd-
tile de pricepere ale virstelor.

Acesta este punctul de vedere psifiolag er _
. La aceste doua solutii se mai poate ada.uga 0
a trua
Se va cduta sid se urmeze, in succedarea stiintelor
de predat, ordinea in care sufletul omenesc le-a fi-

cut, In desvoltarea istorici a omenirii, si ocupe cen- '~

trul de interes al culturei diferitelor epoci.

Acesta este punetul de vedere istoric cultural, nu- -
mit al treptelor culturale., -

Infelesul lui sd nu se confunde cu o lature a as-
pectului sub care se infitiseazd primul punct de
vedere, obiectiv-logic. §i in acesta se cuprinde o con-
sideratie istoric culturala: acele stiinte s’au consti-
tuit intaia, istoriceste, cari au avut sd 'se ocupe cu
_date si fenomene mai simple. Dar deosebirea dintre
aceste doud conceptii se va vedea mai limpede cu
prilejul desvoltdrii lor.

I. Punctul de vedere logic al succesiunii stiintelo

in istoria culturei, dupd gradul lor de complexitate,

« a fost formulat de duguste Comfc in ,Cours de Phi-
]osophie positive.

~7 Trecand dela simplu la complex, ordinea erarhicd

," incepe cu matematicele si sfa,rseste cu sociologia,

' Caleulul, géometria, mecanica, ocupd locul intdiu,

urmate imediat de astronomie, apoi de fizicd. Dupéd

fizicd, himia, care si. istoriceste apare ca stiintd

mai tarziw, cu  Lavoisier, in secolul XVIIllea.

Dupd stiintele corpurilor brute, stiintele corpurilor vii:
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fiziologia sau biologia. Scara se sfar;,e%te cu treapta
cea mai inaltd a celei mai complexe stiinte, socio-
- logia sau fizica social, care are nevoe, _pentru aled-
- tuirea sa, de ajutorul datelor tuturor celorlalte stiinte.

Observim in ‘treacdt, lipsa unei stiinte fundamen-
tale, psihologia. Aceastd lacuni constitue una din
greselile caracteristice ale sistemului lui Aug. Comte,
care reducea psihologia la f1z1010g1e negand posibi-
~ litatea observatiei interne:

latd ordinea logici a stiintelor. Cele ce ‘preced,
servesc de baze, ca date si premise, ale celor ce ur-
meazd, .formand astfel un lant contmuu de desvol-
tare in complemtate e

Ce urmeazd, ca aplicatii didactice, dm aceste
constatdri?

Se poate sustine ci cele dintdin cunostiinte de
dat copulor sd fie acelea care s’au constituit mai
intdiu in stiintd propriu zisd, din cauza naturei obiec-
tului lor, privit sub aspectul logic? Se poatei ineepe
primul invi{imaint elementar cu matematicele, dupa
cari sd urmeze mecanica si astronomia ? apoi fizica,

~ himia, si toemai la urmi biologia, stiinta vietii si a

vietuitoarelor, si sociologia, stiinta mediului incon-
Jjurdtor omenesc? . _

Nu e nevoie de multe argumente, ca si se vadi
cd aceastd ordine de comunicare a cunostintelor n'ar
fi mici practicd, nici. pedavoglca Cel mai elemenfar
spirit didactic o resplno’e Ar “respinge-o fireste,
_5i Aug. Comte, care n’a construit sistemul siu filo-

. sofic, In aceasty parter a vederilor lui, ca si ser-



unui sistem didactic. - ;
. Altul este scopul pedagogiei decit a experimenta
teoriile filosofice. :
Ce ne intereseazd, din punetul nostru de vedere,
este de’ a desvolta sufletul, in toate puterile lui con-
stitutive, prin invitimant: si pentru aceasta, darea
cunostintelor, orientarea spiritului in medinl ineon-
Jurdtor, In fot mediul inconjurdtor, nu numai fizie, ci
si moral, social-uman, care std mai aproape .de na-
‘ura omeneascd si de interesul ei sufletesc, si se facd
in chip interesant, atrigétor, perceptibil si asimilabil.
- Ordinea succesiunii logice a gtiiintelor rdspunde
ordinei de desvoltare a facultitilor sufletesti ale co-

- pilului ? 11 intereseazi pe copil mai intdiu matema-

tica, cu calculul, geometria, astronomia? si le pri-
<epe pe acestea mai intdiu ? Aceasta e intrebarea.
Punctul de vedere, care hotaraste chestia, este deci
de ordine le_psihologied., | Numai dacd si intrucdt ordinea
iogicd a cunostintelor raspunde cerinfelor si pute=

Tilor niscute - suflet din functlumle virtualizate Efe

evolutia naturali a diferitelor varste, numai atat se

Ppéstreazd or ramane valabil pentru construn‘ea s1s-

temului dndactlc* R

e ———

giseste, in spiritele la carine adresdm, puterea min-

* weascd fale quale, ca model de construire servild;

-~ 9. Punctul de vedere psihologic vrea’sd stie-dacd se

tald, ochiul intelectual ‘capabil de a vedea “si aper- | '

cepe ideia comunicatd; dagd organismul sufletesc
posedd 1acultaglle menite a prinde si asimila cunos-
tmi;ele. Alegerea si gruparea obiectelor de predat se
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va face dupd cerinta si puterea fazei-de desvoltare
a varstei elevilor. Succesiunea lor In ordinea fim-
pului urmeazé indicatiile caracteristice ale evolutiei
psihologice individuale. ey

Punctul de vedere este clar si sn:nplu In aparenti.
In fond, solutia practicd se isbeste de o singurd di-
ficultate — imensd — ca de o stancd periculoasd. Nu
existd pand azi destule date stiintifice spre a putea
construi sistemul evolutiei psihice individuale, cu
acea sigurantd si circumstantiare complectd, pe care
o cere trebuinta clidirii unui sistem practic de edu-
catie' si invdtdmant, consecvent in toate partile lui.

Nu lipsesc, fireste, datele psihologice positive, cari
indicd, in linii mari, caracterele distinctive ale fa-
zelor desvoltdrii sufletesti. Desi fragmentare, ele sunt,
in concordanta lor instructivd, jaloanele pretioase
“ale afirmirii unui principiu teoretic: existenta reald
a evolutiei psihice individuale, cu forme partlculare:
distinctive dupd varste.

_Pe aceastd cale totul ne splme ci trebue cdutat
si adevirul teoretic si aplicatia practicd a educatiei:

Existd studii destul de minutioase asupra vareteI
copildriei, in special asupra copiilor in leagin s
' pand pela trei-patru ani'). De un interes deosebi't si

1. I. M. Baldwm, Mental developmeni in Child and the Racc
(Tradus si in irantuzeste).
- W. Preyer, Sufletul copilului (Die Seele des Kindes).

James Sully, Asupra copildriei (Studies on Childhood) (tradus.
si‘in irantuzeste).

Paola Lombroso, Saggi di Psicologia del Bambino, 1894.

G. Compayré, L'évolution intelectuelle et morale de I'enfani.

E. A. Kirkpatrik. Fundamentals of child-studiy.

Bern. Perez, La Psychologie de l'enfant (les trois premicres
annees) si La pscyhelogie de I'enfant, de trois a sept arns.
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special pentru didacticd ar fi cunoasterea sufletuluf
_ copiilor dela 7—8 ani inainte, si mai ales, pentru
problema invitimantului secundar, psihologia varstei
intre 14 si 20 ani, obiect de studiu pe atdt de inte-
resant si insemnat pecit de greu si complicat.

Intrarea in adolescentd a sufletului e un punct cri-
tic in desvoltarea individuald. E un adevirat wecap:
al furtunelor“ in vieatd. O repede schimbare se pe~
trece brusc in toatd firea individului, siin cea psi-
hicd si In cea fizicd; si in toate directiile vietii -su~
fletesti: gi in inteligenta si in vointd-si in sentiment.

Sufletul isi urma, pand aci, un drum linigtit ‘si
drept de desvoltare, avand ca centru al vietii intregi..
aproape exclusiv, in or-ce caz vizibil dominant, euly
propriu. Nimic care sd-1 tulbure si sd-1 scoatd vio-
lent din sfera personalititii lui ego-centrice. Timpul
copildriei s’ar putea considera ca epoca desvoltirii
armonice in jurul eului egoist, epoca egoismului in-
dividual. Lipsesc impulsiunile si indemnurile psiho-
fiziologice ce fac pe individ a se uitd pe sine, a-gi
uitd de sine, a privi in afari gde sfera eului siu, la
0 altd vieatd — sociali si sexuald — pe existenta
cdreia pune pret si interes, in serviciul cireia isi
incling fericirea vietii sale proprii. _ A

Acest fenomen — o intreaga revolutie biologicd, re-
sultati din schimbarea axel vitale— apare in pragul™
adolescentei pe care o caracterizeazi.

Ochiul lui J. J. Rousseau, fin i profund observato-
al sufletului, I'a remarcat si fixat imo strilucitd par
gind din Emile.
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,Mais Yhomme en général n'est gas fait pour res-

- er toujours dans l'enfance. Il en sort en temps pre-
scrit par la nature: et ce moment d€ crise, bien

<qu’assez court, a des longues influences®.

. ,Comme le mugissement de ‘la mer précede de
_loin la tempéte, cette orageuse révelution s’annonce
par le murmure des passions naissantes; une fer-
mentation sourde avertit de l'approche du danger.
Un changement dans l'humeur, des emportements
fréquents, une continuelle agitation d’esprit, rendent
Penfant presque indisciplinable® ). :

'Si tocmai acesta este momentul psihologic care

“intrd in cadrul de inraurire al scolii secundare.

40 repede caracterizare a fazelor copiliriei in raport

cu interesul didactic.

Pani la epoca adolescentei s'ar putea distinge doud
#aze principale ale vietei: :

1) Prima fazd, cam pand pela 3 —4 ani, in care
copilul cauti si-si exercite dispozitiile primordiale,
pornite din cerintele constitutionale indscute ale or-
-ganismului, treptat cu aparitia functiunilor lor.

Este faza activitatii spontane $i instinctive, pe haza
impulsiunilor si plicerilor sensoriale, isvor de im-
presiuni si de cunostinte despre lumea inconjuratoare.

- 2) A doua razd, ‘cam dela 5—6 ani. inainte, pand
_pela 10, 11 ani—nu se poate fixa ¢ delimitare pre-
¢is#, linia de demarcatie aproximativd variazd dela
individ la individ — pare a avea ca trisdturd carac-

1. Emile, livre quatriéme.



teristici dominantad plasticitatea sau facultatea reten—

tivitatisi ') Nu se poate omite; insd, pentru intele-

gerea virstei, alte insusiri destul de marcante, ca
fantazia, bunioard, impreund cu toate incercdrile ei
metafizice de a construi si explicad lumea pe cale
antropomorficd.

N

constatiri psihologice ?

1. Pentru faza «ctivitatii spontane si instinclive, =

ratiunea pedagogicd cere si se utilizeze natura copi-
lului in scopul urmdrit de instructiune.

Aceasta au ficut-o Pestalazzi si Frobel. Saw pus

jocurile, eAntecele, exercitiile de intuitie in serviciui

_comunicirii de cunostinte. Satisficandu-se astfel ce~

“rinta organicd de activitate, de ne-astdmpdr funec-
tional, de spontand revirsare a prisosului de vita-
litate, se dd in.acelas timp sufletului hrana de idei,

de impresii, de cunostinte, necesara desvoltdrii lug

in directia scopului educatiei. &
Al Bain mai voeste si tragi incd o concluzie,.
ca aplicare didacticd, din determinarea naturei co-

pilului. Observand cd simturile sunt cele dintaiw @

isvoare de - experientd, prin observatia externd ; c&.
in copildrie, spiritul nu are incd puterea reflexivd:
de intoarcere asupra sa insi-si, spre a se observa sk
cunoaste; cd, deci si omul, ca si omenirea la ince-
put, se indreaptd mai intdiu spre lumea cosmolo--

1. Vezi Alex. Bain, La science de I'éducation, castea 1L cap..
1: ",Lordre des études envisagé au point de vue de la psycho--

HJogie“, p. 138, :

Ce aplicatii Widactice urmeazd. din aceste date si -
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gicd s& o cunoascd si apoi spre fenomenele lumii
spiritului, — isi exprimid pirerea ci ar trebui si se
dea copiilor exclusiv cunostinte re]atlve la lumea
nateriei. :

“ Desi e mult adevdr in dceste consideratii, con-
cluzia este unilaterald. :

Desigur, via activitate sensoriali a acestei virste
impune cerinta didactici de asupune tof ce se di co-
pilului, ca invdtimant, formelor intuitiei. De aici nu
urmeazd insd cd nu se pot trece prin formele intui-
tiei si date empirice din sfera cunoagterii de sine si
@ relatislor inter-umane. Aceste elemente de cunos-
tinte noologice se pot'da nu prin dizertatii filoso-
fice, dar in mod concret, prin felul de observatie
«directd potrivit acestor tenomene

Raporturlle rea]e, tréite, dintre copﬂ si pdrinti,
dintre copil si frafi, dintre copil si colegi, dintre

j Acopll si vecini, se pot aduce la constiinta copilului
‘in mod incidental, cand ,ocazia® se iveste, nu doc-
trinar, sistematic, teoretic.

B! undca fantaziei coplluhu ii place si asculte —
‘ba si sd creeze — povesti de eroi, de fiinte si Im-
prejurdri extra- ordmare. se poate utiliza si aceastd
trebuintd de activitate imaginativii spre a cultiva

- facultatea 0bservaru de sine si a . cunoasterii- de
0ameni.

Dupd un basm, dupa 0 poveste, dup# o legendi

- sd fie provocat copilul a-si da seams, bunioard: ce
~ar fi ficut el in cutare imprejurare, in care se afla
’,,,eroul din poveste? Ce zice el de modul cum sa
' purtat cutare personaj? Fiard a binui ci se face



psmologle, copilul si-ar indrepta atengla asupra Iui
insusi, ar cduta si -vazd ce se petrece in sufletul siu.

Nu e si aceasta o infuitie? Intuitia nu e numai
observatie externd sensoriald, ci orice percepere di-:
rectd a unui fenomen, deci si observatia interns,
care lea cunostintd de lumea ‘imateriald a feno-
menelor sufletesti.

< Fuaza retentivitatic duce 'la alte cons1dera§u me-
todolocrlce Caracteristica copilului intre 6—11 ani
€ predominarea puterii de memorare. Cele triite in
aceastd virstd nu se mai uitd. Plasticitatea sufle-
teascd se poate utiliza atunci pentru immagazinarea
de fapte, nume, date, maxime, reguli de viati, pro-
verhe, principii de retinut in viatdi, si' al efror in-
teles poate abia mai tarziu apare in adevirata lui -
lumipd. Nu ne putem plinge ci nu s’a utilizat in
destul aceastd particularitate a varstei. S'a uzat sis'a
abuzat de ea. Cine stie ce urméri funeste s’ar con- -

stata, dacd n'ar exista extraordinara putere de reti- -

nere memoriald a‘copiilor. Mortalitatea acestora poate
‘ar fi si mai mare. Numérul enorm de cunostinte si
de fapte noui ce se grimidesc pe capul lor inaceasti
fericitd si indelung rdvditoare varstd, e uimitor!
Ce de numiri, necunoscute pini atunci, ce de date,
ce de reguli si de legi, naturale si-civile!

- Plasticitatea etdtii le supoarts pe toate. Cuminte-
nia practici a stiintei educatiei pune limite si conditii.

O infeleaptd utilizare a ficultitii de memorare este .
si 1ntrebum’garea ei la studiul limbilor.
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3. Faza ado?csc‘énf(z aduce cu sine “orizonturi noui.
Flzweste, o repede schlmbare, o desvoltare brusci se
produce. Figura capitd o expresie particulardi; apar
1a bieti inceputurile viitoarei podoabe a maturiti-
tii, umbre de mustiti, de barbd, semnul birbitiei,
cu care se filese. De abia nu mai e Clel sl ado-
lescentul se si crede om mare.

In suflet, un intreg mecanism nou se injghebeazd-
gata sd intre In functiune, intocmai cuimn la nastere
centrele respirafiei sunt gata pentru funefiunile lor.
Porniri si directii noui de viatd ies la iveald.

- Emotionalitatea trece, cu impetuozitate vualwasa;.
in tendintd altruistd, in simpatic, dusé pand la jert-
- firea de sine, cu un avant de fatalitate, care iea.in-
fitisarea supranaturalului, misteriosului. B varsta
cea mai generoasd care pune cel mai putin pret pe
interesul propriu, individual, varsta.care, pentr o
idee, pentru un sentiment ideal, indiferent dacd e
“concretizat in o fiinta sau e ‘abstract, 1§1 sacnfu,a

totul.
Trebuinta de a iubi se naste sub toate formele, Sk

" cautd si fie exercitati, macar pe cale mlstlcﬁ Din

o statisticd, de altfel nu tocmai complectd, fcutd
de un sociolog american, se constatd cd din 252 de
cazuri de convertiri religioase, 138-s’au ficut asupra
persoanelor in varstd cam de 15 ani. Daci statistica

ar fi complectd, s’ar dovedi ci numirul ar fi si mai

“mare intre 15 si 18 ani. >

Cine nu cunoaste, mdcar din intuitie s1mpatlca
aceasta caracteristici a omulni in varsta adoles-
centei, nu va- sti si o influenteze, si aibd o auto-



ritate asupra ei, i sd o ajute In criza ei sufleteasci.
in cdutarea unei individualitdti, unei personalitdti.
De aceia, epoca cea mai greu de condus, e a ele-

vilor din scolile secundare.

Propunerea de a pune ca centru al studiilor se-
eundare stiintele umane, sociale, literare, cade de
acord cu tendintele caracteristice gésite in natura ado-
lescentei. Trebue acelei impetuozitdti emotionale, ¢
hrand si o cArmi. Cantitatea de emotii ce dau lite-
raturele, studiile morale si sociale, pot hréni si con-
duce sufletul in aceastd etate.

Mai e incd ceva. Dacd varsti precedentd e a re-
tentivitiitei si a fantaziei, adolescenta e varsta
independentei intelectuale, a rafionalismului. Indivi-
dualitatea cautd si. se organizeze pe toate ciile, isi
ascultd sentimentele, gi isi intreabd propriile sale
ginduri. Omul incepe a fi rafionalist, in senzul ci
nu recunoaste in adancul sufletului, ca stipan ho-

_ tirator, decét ratiunea, convingerea. Pe cand copilul

ehiar avea mevoe de autoritate, neputdnd fi singus
sustinditoral siu propriu intelectual, adolescentul se

: emancipd treptat-treptat intelectualmente, si cautd o
- normii de viati proprie, care deja trdieste de’alt-

minteri in forul siu interior.
Pentru a hriini aceastd pornire de rationalizare a

~ vietei, incontestabil cd, pe langd cunostintele social-

humane este In prima linie necesard filozofia.
Deci aceste studiitrebuie si fie puse ca centre ale

_ecupatiilor claselor liceale, ca centre de cari si se

1. G@avéanescal, — Didsctica, e 19
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asocieze celelalte cunostinte, si din cari si radieze
interesul asupra tuturor ramurilor de stiinte.

Din insdsi natura sufleteascd a varstei, se maj
“deduce un mijloc pentru a tempera si ciliuzi vijelia
. emotionaki si impulsiunile voluntariste ale adoles-

centei: activitatea, activitatea productivi manuald,
munea ,in atelier, ca si spun cuvantul care inca
poate mai sund straniu pentru starea noastra culturala
actuali. Crez, insi, c¢i va veni un timp, cind nu va
exista scoaldi secundard fird un atelier, unde manele
sh fie exercitate a modela si transforma in utilitéti
materia brutd.

Desciircarea excesului de vitalitate al varstei se
va opera si prin lucriri uzuale in atelier, si prin lu-
criri de artd, desemn, picturd, modelaj; si prin munca

in laborator, si prin munca intelectuald in discufii
conduse si organizate ?).

-

1. Fird a avea intentia de a face o experientd pedagogicd propriu
zisi, am constatat insu-mi cit de doritd, cit de necesard §i de
:ierutd organiceste e discutia filosoficd pentru virsta elevilor de

cel.

Predind Psikologia 1a liceul ,Matciu Basarab“ din Capitala peia
1887—88. organizasem zile de discuiil filozofice, mai ales asupra
ideilor citorva maxime din Vauvenargues si La Rochefoucauld.
Elevii cei mai distingi, cari credeau ca inteleg ceva din filozofie,
si cd au si péreri personale, incepeaun §i susfineau discufia ce nu
se sfarsia decdt prin sunarea clopofelului, spre a se continua, pe
urmd, in recreatie. )

_ Organizand, astfel, discufii pe chestii generale de psichologie
si de filozofie, se di, fireste, si intelectulu! o ucazie de exercitare;
dar i mai principal este cd se face si in_vilfoarea emofitlor
un derivativ, care le descarcd in consideratiuni teoretice abstracte.

4
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Fard indoiald cd nu trebuie sd st uite nici esce-
lentul mijloc al jocurilor, al exerecitiilor corporale’).

Cred cd din aceastd chestie s’a limurit cel putin
necesitatea de a fi cercetati din punct de vedere al
-desvoltirii sufletului. S'a invederat asemenea c#
-existd indicatii, dupd cari se caracterizeazd sufletul
la diferite varste, si cd pe acele indicatii psiho-
logice mai incontestabile pand azi, trebue sd ne
intemeiem in alcétuirea. programului, in alegerea
.obiectelor de studiu, in succesiunea lor, si in deter-
minarea grupelor de studii pe clase.

l.\Asupra adolescentei si se vad3 interesantul studiu al lui
Stanley G. Hall : Adolescence, its psychology and its relation to
physiology, 2 vol. :
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MIESTRIA DIDACTICK. — PLANUL UREI LEGTILA®
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O lectie buni trebue si fie un tot unitar de pre--
~ecupiiri privitoare la educatia complectd. Ca or-ce:
eperd de artd— céici o bund lectie este, de sigur, 0«
operd de artd — trebue si-si producd efectul, in mod
sigur, dar fird si se vadi munca si secretul proce-
dirii technice. Toate clipele actiunii -didactice ale
unei ore de clasi si urmeze liber gi si vind ca dela.
sine, in mod firesc cidtre incheerea finald.

Aceasti spontaneitate aparentd, care di vieatd,
eiici e luatd din legile vietii, nu exclude supunerea
la anumite legi si reguli. Tot ce existd in lume se
supune unor legi, si tot ce se face, se face dupi re-
‘guli, cunoscute ori nu de cel ce le indeplineste. In
¢ lectie bund se constatd respectarea unor reguli;
In o lectie rea, cilcarea lor.

Este evident, ci indeplinirea cerintelor didactice
atunci se realizeazd mai sigur, cAnd se desfisoard
_ ea insdg liber, dela sine, in mod firesc, aproape 8-
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‘tomatic. Aceasta presupune o indelungati practici
in arta invid{imantului sau un deosebit talent natu-
ral. Un artist cult, insi, va fi totdeauna in stare
sd-si expund principiile technicei sale. Aceasti fa-
cullate de auto-observatie se desvoltd sistematic im
or-ce prilej de auto-criticd, facutd sub controlui unui
observator din afard, care urmdireste procedarea si
rezultatul in lumina unui criteriu.

Cand e vorba, insd, in special de a schita un plon
e lectie, Intelesul acestei expuneri prealabile de prin-
cipii didactice este mult mai restrins. El se reduce
la insemnarea, in linii mari, a obiectului special al
lectiei, la indicarea scopurilor de urmérit in preda-
rea lui si a mijloacelor auxiliare de Intrebuintat im
atingerea scopurilor. .

Redarea coprinsului lectier aratd, in ordinea lor
dogicd, toate edeile esentiale ale subiectului lectiei,
in redactie (sumard, fird desvoltdri stilistice, ea
am scurt memento a tot ce meritd si nu se uite a
se spune, sau a se face inteles. )

Seopurile urmdrite merg, in prepararea lectiei, pa-
ralel cu inchegarea logici a coprinsului de idei.

Aceste scopuri privesc educatia inteligentei, a senti-
mentului, ¢i, in limita celor notate mai sus, a vointei.

Pentru educarea ii'ztelizeqzyei, planul ar trebui sa
arate ce mijloace si proceddri vor fi intrebuintate
spre a inlesni aperceperea, a clarifica si concretiza
ideile, a organiza cunogtintele.

La inlesnirea dperceperii vajservi infroducerea pre-
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gdtitoare, adunarea materialului de cunostinte, cu a-
Jutorul cérora se va trezi interesul pentru cele nouf
si se va desemna cadrul lor intelectual.

Pentru clarificarea gi concretizarea ideilor vor
servi exemplele si mijloacele de intuifie, cari trebuesc
indicate in plan ca oglindd exacti a firului ce a
urmdrit. meditarea lectiei in spiritul celui care si-a.
propus si trateze acel subiect.

Organizarea inteligenfei o realizeazd legitura ce
stabilegte intre idei asociarea lor prin corelatie. Pre-
ecuparea aceazta, care nu poate lipsi in clipa pre-
paririi lectiei, e firesc sd se vadd in schita planului,.
prin indicarea legdturilor dintre cunostintele d@t,e
in acea lectie, si ideile altor obiecte de studiu. /|

Natural, la educatia inteligentei contribue, in prima
linie, stimularea mintei in cdutarea adevirului. Ard-
tarea insd a mefodei active in plan ar Insemna scrie-
rea de mai inainte a intregei lectii, ceea-ce este nu '
numai inutil, dar imposibil. Euristica nu se poate
face in abstracto, cu un spirit imaginar, decit in
scrieri de literaturd sau de filosofie. In arta didac-

-ticd, dialogul euristic isi schimbd multe din trisi-

turile Tui plinuite, modeldndu-le dupd sugestiile mo-
mentului, datorite unor rispunsuri ne-asteptate.

Metoda activi std la temelia intregei lucrdri di-
dactice de predare a cunostintelor, in or-ce parte 2.
lectiei, in or-ce punct al preocupirilor ei”

Si introducerea, si exemplificarea,-si intuitia, st
corelatia, toate se servesc cidt mai mult posibil, de
mijloacele destinate a pune spiritul elevilor in ac-
tiune.
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Educarea inteligentei nu este grija unici a pro':
fesorului. Asta trebue si se vadi, nsi, maimult din
efectnarea lectiei, decdt din planul ei tras pe hartie.

In acesta din urméi e destul si se indice anumite
buncte, cele mai isbitoare, in care meditarea lectiei
I-a prezentat profesorului bune prilejuri de a misca
unul din sentimentele superioare.

Preocuparea humangsta face parte integranti din
¢ bund lectie, trecuti prin reflexiunea unei con-
Stinte didactice complecte. Insemnarea ei, ca dovadi
4 existentei ei, nu este zadarnicd, nici cand se re-
duce 1a simple sugestii, — artd supremd, de preferit,
€U sigurantd, predicilor, in cari pot degenera incer-
Cirile de a trezi ecouri emotionale educative. 2
.. Dar nu existd principii didactice cari s& nu poatd
*1 T4y intelese si mai ales gresit aplicate. S'a ob-
Servat de mult cd cu cdt un instrument e mai de-
!lcat, cu atdt cere o mani mai dibace in ménu-
ea Jui. .

Nu ne preocupd aci modalitatea indeplinirii pla-
Quluj, ¢i alcituirea lui, enumirarea pirtilor lui
“Onstitutive.

w 27

§

Grija de educatia voinfei se va invedera, daci nu
altfel 1), prin indicarea lucririlor de dat elevilor |
Sbre g fi ficute acasi — de or-ce fel ar fi ele —in
““8iturd cu coprinsul de idei al lectiei.

Nu mai e nevoe si se repete cd formarea vointei
\_——- i

L Vezi Cap.: relativ la Activism; pag. 230.
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este partea cea mai esentiald a influentei educati-
unei si deci a scopului scoalei. Dar ea trebue si
rezulte si sd se vadi din spiritul dominant al aeti-
unei intregi a unui educator, din spiritul domi-
nant al operei gcoalei intregi. Spiritu/ nu se poate
- pune insdl nici in litere de program, nici in linii de
. plan scris. Spiritul este forta vie c#lduzitoare a
unei congtiinte. ;

Nu mé# ocup aci de formarea sufletului educate-
rilor, ci numai de schema actl’vitit;ii normale com-
plecte a educatorilor formati — formati, imi inchi-
puesc, in acord cu normele misiunii lor sociaie.

Si mi ocup si mai putin de acei profesori, eari isi
considerd cariera ca o banald mecanizare a vietii,
menitd a procura mijloacele de traiu, in vederea in-
deplinirii, poate, a altor interese vitale mai direct
legate de focarul constiintei lor individuale. Acestia
nu au nevoe de sfaturi pedagogice, cari dealtfel nici

nu sunt scrise pentru ei.

Acest memento al congtiintei didactice e schitat
pentru acele suflete de educatori, cari vor si riméni
vit in meseria lor, si' giseascd plicere in cariera
lor, s trdiascd intensiv ora petrecutd in clasi, cm
acelag drag, cu aceiasi curiozitate noui de creator,
pe cari le incearcd artistul in atelierul siu.

Mai e necesar si adaug cd ori-ce orid normald de
clasd trebue sd cuprindd trei pirti: una de revizuire
a leciiei trecute (,ascultarea“), a doua de inaintare
in cunostinte noui — lectia progresivd — a treia de
asigurare a intelegerii celor comunicate ?
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Dacd pentru lectia noud se destin#i, bunioard, cam
0 jumdtate de ori, trebue ,ascultirii“ si se acorde
cel putin 20 de minute, in cari sd intre si pregi-
tirea sau introducerea in lectia noud. Restul orei,
cit permit imprejurdrile, rimane si se intrebuinteze
pentru controlarea asimildrii; in linii mari §i esen-
tiale, a cunostintelor noui date in partea progresiva
a lectiei.

Acest control se poate indeplini in diferite feluri,
«dupd natura obiectului, dupd cuprinsul lectiéi, dupd
clasi.

In unele clase, in cele inferioare, o parte din mij-
loacele de asigurare a intelegerii si retinerif ideilor
predate se poate, si e hine si se facd, partial, trep-
tat cu fnaintarea lectiei §i cu trecerea dela o ordine
de idei la alta.

Diferitele ordini de idei, in legdtura lor succesivd
aleituese wnitdati, cari, desi nu sunt de sine stdta-
toare, in intelesul striet al cuvintului, au totusi un

coprins de inteles care se incheie intr'o unitate de .

subiect.

Oprirea spiritului asupra lor, asupra fie-cireia in
parte, spre a le privi integral si rezumativ, face din
ele nigte unmitdti mefodice, cari, ca atari, se pot in-
semna in plan, ca ardtare concreti a intentiei di-
dactice.

Tot in partea fmala a lect1e1 intra insemnarea pre-
ocupirilor de aplicatii si de lucriri practice in le-
géturd cu noile cuno;@tmte cipitate in lectia pre-
gresivi.

Ce probleme de deslegat? Ce buciti de tradus?

»
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Ce lucrdri de facut? Ce exemple de ciiutat? Ce do-
vezi sau fapte de adunat? Ce compozitie de al-
cituit 2

Dupi natura obiectului, a lectiei a clasei; ce apli-
catii de indeplinit, in legéturd cu subiectul lectiei ?

E o preocupare esentiald. Planul trebue s'o indice.

Miestria didacticd nu se castigh wusor; in or-ce
caz, nu se obtine deodatd, integral. Pand cind inde-
plinjrea diferitelor cerinte ale unei bune lectii si
devind habitus, multe din preocupdri scapi din raza

gandului si intentiei didactice in proces de reali-
zZare, pe cand altele ocupd intensiv si exclusiv pu-
terile atentiei.

Se repetd cazul pianistului incepétor, care, privind
notele muzicale de interpretat, uitd si calce clapele ;
lucrand cu ména dreaptd, Intarzie migcdrile celei
stingi; lovind cu amindoud méinile, uitd s calce
pedala. Ii trebue timp de exercitiu prealabil, ca si
ajungd a legd armonic toate migcdrile, si ‘si capete
acel automatism liber al deprinderii, care se preface
intr'un instinct al acordului dintre perceptiile vizu-
ale ale notelor serise si miscérile concordante ale
mainilor. ¥

Muneca acestei asocieri de actiuni diverse e ris-
ldtitd cu sentimentul succesului artistic si cu acela,
mai viu si mai cald, al realizirii frumosului in ar-
monia tonurilor. 2

O rdsplatd si mai pretioasi asteapti pe artistul
educatiei, dupd munca si mai grea a contopirii
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preocupdrilor lui multiple in unitatea armenici s
unei opere de artd, care este actiunea lui profeserali..

Treptat cu cresterea miestriei didactice, ereste-
constiinta destoiniciei artistice, intrefinuti de efec-
tele vizibile ale aetivitdtii si de sentimentul apre-
pierii de un ideal urmadrit. ;

— SFARSIT —
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